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1. GIRIS

Egitim sisteminin biitiinligii i¢ersinde yer alan okul 6ncesi egitim ¢cocugun
dogumundan itibaren ilkokula basladig1 giine kadar olan yillar1 i¢ine almakta ve her
gecen giin 6nemi artmaktadir. Okul Oncesi egitim, ¢ocugun formal egitime ge¢me
asamasinda onemli bir rol oynamaktadir. 0-6 yas arasi yillar1 kapsayan okul oncesi
yillar kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve
gelistirilmesinde ileriki yillara olan etkisi nedeniyle yasamin en kritik donemleridir.
Gelisimin kritik oldugu bu dénemde biiylime ve gelisimi destekleyen deneyim
firsatlarinin  saglanmasinin  gerekligi  bilinmektedir. Yapilan bircok bilimsel
arastirmalar, cok kiigiik yasta egitime baslanmasmin nitelikli, saglikli bireyler

yetistirmek acisindan gerekliligini ortaya koymustur.

Cocuklarin zengin uyaricilar ve aktif olarak katildiklar1 deneyimlerle elde
ettikleri kazanimlarin daha sonraki 6grenmelerinde daha bilingli ve basarili olma
sanslari1  artirmakta oldugunu belirtmektedirler Bunun i¢in okul Oncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklara somut materyaller ve zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
sunabilmeleri i¢in donanimlarinin belirlenmesi ve gelistirilmesi 6nem tagimaktadir

(Bali ve Boz,2003: 75).

Organizmanin yasamini stirdiirmesi, biiyiik dl¢iide ¢evresindeki degismelere
basarili olarak uyum saglama yetenegine baglidir. Etkin uyum saglama ise 6grenme
ile miimkiindiir. Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagim ya da
olugsmayacagini  O0grenme  kuramlar1  betimlemekte  ve  agiklamaktadir

(Senemoglu,2004:93).

Ogrenme insanlarin  yasamlar1  siiresince karsilastiklart  sorunlarla
etkilesimleri sonucunda olusan kalici davranig degismeleridir. Ancak 6grenme
sadece davranig degisiklikleri ile sinirli degildir. Duygusal, sosyal, biligsel her tiirlii
kazanimin 6grenmede énemli rolii vardir. Ancak ¢ocuklarin herhangi bir bilgi, beceri
ya da tutumu 6grenebilmesi icin bu 6grenimi gerceklestirmeye hazir duruma gelmesi

gerekmektedir. Hawe, cocuklar icin etkili 6grenme ortamlarinin yapilandirilmis



oldugunu, c¢ocuklarin genellikle cesitli oyun ve faaliyetler icinde daha etkili
ogrendiklerini savunmustur. Cocugun sonradan gelisebilecek 6grenme becerileri,

yetenekleri ve bilgisiyle cocugun erken yaslarda bir dagarcik kazandigi sdylenebilir.

Dil gelisimi de 6grenmede 6nemli bir diger boyuttur. Dil gelisimi zihin
gelisimi ile yakindan iliskilidir. Ozellikle ¢ocukluk déneminde dgrenmeyi yakindan
takip eden dil gelisimi 6grenmenin temel tasi gibidir. Ancak 6grenme yalnizca
okulda baslamadigi, ancak okuldaki 6grenmenin diger 6grenmelerden farkli oldugu
da unutulmamalidir. Ogrenme sadece bilissel, sadece duyussal veya sadece
davranigsal kazanimlarla siirli degildir. Bazi 6grenme durumlarinda birden fazlasi

sOz konusu olmaktadir.

Okulda verilen 0grenmeye ulasma yetileri ki bunlar zaten zekayla bir
karisimdan olusur, bilgiye ulasmak i¢in sonradan 6grenilmis yontemlerdir. Bunlar
beceriyi olusturur. Bu beceriler dgretilebilir ve gelistirilebilir. Ancak her kabiliyet ve
beceri ayni oranda ve ayni hizda 6grenilemez ve gelistirilemez. Diisiinme yontemleri
icin her zaman daha fazla zaman ayirmak ve daha uzun siire planlama yapilamasi
gerekmektedir (Samwori:1979:10). Bu anlamda Cocuklar erken &grenme
gereksinimlerinin ~ karsilanmasi1  konusunda  gelisimsel alanlarda  yeterince

desteklenmelidir (Tugrul ve Duran,2003:224-233).

Son birka¢ yilda erken c¢ocukluk donemi egitiminde 6nemli gelismeler
kaydedilmistir. Bu gelismelerden arasindan en 6nemli gelismelerden birisi hayatin
ilk yillarimin 6grenme acgisindan tasidigi 6nemin giderek artan bir sekilde anlagiliyor
olmasinin yaninda ¢ocuklardaki diisiinme ve 6grenme becerilerinin gelisiminin okul
cagindan ¢ok Once basladiginin artik kabul ediliyor olmasidir. Ancak okulda
uygulanan egitim programlarinin ¢ocuklardaki diisiinme ve erken Ogrenme
becerilerini gelistirmede biiyiik bir etken oldugu da kabul edilen bir gercektir
(Arthur, 2001:14).

Eger c¢ocuklara kesfetme firsatlar1 verilmeksizin, daima neyi, nasil

yapacaklar1 sdylenirse, 6grenme belirli bir rota izler ve cocuklari daha ileri bir



sorgulamaya gotiirmez. Cocuklar bagimsiz disiinmeye gereksinim duyacagi ve
kesifler yapmasina izin veren Ogrenme deneyimlerini igeren giinlilk etkinlik
programlart sunulursa, problemleri tanimlayabilir, formiile edebilir, daha hizl
diisiinerek pratik ¢oziim yollar1 Onerebilir, sonuglarini kaydedebilir, tartigabilir ve

genellemeler yaparak kaliteli ¢6ziimlere ulasabilir ( Conezio ve French 2002:3).

Bu anlamda ogretmeler icin anahtar gorev, cocuklara basar1 deneyimi
verecek ve onlara zihinleri zorlayacak firsatlar saglayacak ¢alismalar hazirlamaktir.
Bruner ve Piaget 0grenmenin yalnizca bilmek olmadigini, 6grenmenin anlamak
oldugunu ileri siirmiistiir. Piaget, ayrica dgretmenlerin ¢ocuklara yeni kavramlar
sunmadan Once ¢ocuklarin biligsel agidan hazir olup olmadiklarin1 saptamalar

gerektigini savunmustur (Ataman,2004:218-223).

Bruner’ e gore; Ogrenmek icin arastirmak, bilgi toplamak, onlar
degerlendirmek ve yorumlamak gereklidir. Bu nedenle ¢ocuklara, tek tek olgular

degil, arastirma, 6grenme yollar1 6gretilmelidir (A¢ikgdz,2003:72).

Ogrenme ayn1 zamanda performanstir, beceriyle bir is yapma yetenegidir.
Ogrenme amagli hatirlamay1 ve becerili performansi igerir. Cocuklar pek ¢ok agidan
yetiskinlerden farkli olmalarina karsin tiim yaslardaki 6grenenler arasinda sasirtici
benzerlikler bulunmaktadir. Ancak ¢ocuklarin erken Ogrenme becerilerini
gelismesine katkida bulunmak gene onlara sunulan firsatlarla dogru orantilidir.
Ciinkii ¢ocuklar 6grenirken pek ¢ok seyden etkilenirler, bunlarin i¢indeki en onemli
etkilenme oranlar1 da &gretmenleriyle olan iligkileridir. Bir 6gretmenin ¢ocugun
Ogrenirken hangi zihinsel siireglerden gectigini bilmesi onun 6grenmesine yapacagi
katkiyla yakindan iligkilidir. Siirekli olarak diinyadan anlam c¢ikarmaya calisan
cocuk, yasadig1 olaylar icsellestirerek, ona sunulan firsatlarin zenginligi oraninda
kendini gelistirecek ve dgrenme becerilerini biiyiik bir hizla kazanacak, diisiinen,
diisiindiigiinii sozel yonergelerle ifade edebilen, mantik yiiriitebilen bireyler olma

yolunda ilerleyecektir.



1-1. Erken Ogrenme Becerilerinin Gelisimi
Erken 0Ogrenme becerileri diisiinme, dil ve say1r becerisi olarak

siniflandirilabilir.

1-1.1. Diisiinme Becerileri

Cocuklarin diigiinme becerilerinin gelisebilmesi i¢in, ¢ocuklara soru sorup,
cevaplama, arastirma yapma ve problem ¢dzme yeteneklerini uygulamay1 6grenme
firsat1 verilmesi gerekir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in de c¢ocuklara bilimsel
arastirma, bulma ve kesfetme deneyimlerini zenginlestirecek etkinliklerin erken

yaslarda verilmesi gerekir.

Cocuklar biiylik olgiide dis diinyayr zihin sembolleri halinde
tasarimlayabilecek giictedirler, yetiskinler ve yasitlar1 ile serbestce iletisimde
bulunabilirler (Yavuzer, 1993:88) Cocukta Diisiinme Becerileri, dogumdan iki yasina
kadar, deneme yanilmayla 6grenme olusumu baslamaktadir. ki yasin sonuna dogru
deneme yanilmayla problem ¢6zme davranisindan, zihinsel olarak problem ¢6zmeye
dogru ilerler. Nesne ve olaylarin zihinsel olarak resmedilmesiyle diistinmeye ilk adim
atilmig olur. Cocuk goziiniin 6niinde olmayan olaylar1 zihninde sembollestirebilir

(Senemoglu, 2000: 48).

Cocuklar ¢ocukluk yagamlar1 boyunca giderek artan bir sekilde insanlarin ve
diinyanin nasil oldugunu, nelerden etkilendigini anlamak i¢in diisiinmeye baslarlar

(http://www.ed.gov/pubs/Geography/adjust.html). Cocuklarin diinyayr tanimasi

algilamas: yetiskinler aracilig1 ile olmaktadir (Ustiin ve Akman2003:137-141). Piaget
ve c¢ocuklarin diinyayr nasil 6grendikleri ve algiladiklar1 hakkinda ¢alisan
arastirmacilara gore, hayatta erken 6grenme somut algisal bilgilere dayanmaktadir.
Cocuklar icin Ogrenme, duyumsal edinim veya alginin uyarilmas: olarak
gergeklesmektedir. Zihinsel gelisimin ilk asamalar1 boyunca, algi diislinceyi dogurur.
Cocuklarin diinyay1 anlama bi¢imindeki ¢abukluk bir bakima onlarin erken algilama

yeteneklerine baglidir (Wilson ve Ruth.2003:24).
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Ogretmenin ¢ocukta diisinme becerilerini ve erken algilama yeteneklerini
gelistirebilmesi i¢cin ¢ocugun karsilastigt problemleri c¢ozebilecegi bir ¢evre
yaratmalidir. Problemler ¢ocugun dogal g¢evresi ve kendi yasam deneyimleri ile
yakindan iligkili olmalidir. Cocuklar dogumdan itibaren 6grenmek isterler ve dogal
olarak c¢ozecek problemler ararlar ve ¢ocuklarin diisiinme becerisini gelistirmede
erken cocukluktaki yasadiklar1 deneyimler etkili olmaktadir
(www.earlychildhood.com). Ancak dort yasinda hala gergekle hayali birbirine

karistirma konusunda sorunlar1 vardir. Yaptiklart konusunda ¢ok kere hayal {irtinii
olan hikayeler anlatmaktan hoslanirlar. Cocuk gercekle gercek olmayani ayirt ettigi

zaman bu durum kendiliginden kaybolur (Oktay, 1999: 120).

Horman’ a gore diisiinme siireci i¢inde ortaya yeni bir sey ¢ikiyorsa yaratici

diisiinceden bahsedilebilir (Beydogan,2003:159-167).

Ancak ¢ocuk, parcayla biitiinii ayn1 zamanda diisiinemez. Bu donemde
cocuklar hala zihinsel kiyaslama yapamazlar. Zihinsel diizeyde temsil edebilme,
kavram kullanabilme miimkiin olamaz, onun yerini ani algilamalar alir. Bunun
sonucu olarak cocuklarin yargilar1 zarar goriir (Yavuzer, 1997:211). Bu doénemde
cocuklarin pek ¢ok konuda bilgisi artmistir. Dogru ve yanlis1 ayirt edebilir. Ancak
hicbir zaman bu yasta somut realizmin disina ¢ikamaz Cocuklar diinyay:r kendi
duyumlar1 ile algilarlar. Bakarlar dokunurlar,koklarlar, duyarlar ve tadarlar.
Cocuklar cevrelerindeki her seyi bilmek isterler. Ayakta durmayi, ylriimeyi
Ogrenirler, kendi baslarina kesfeder ve diisiinmeyi kendi baslarina 6grenirler. Neye
nasil bakacaklarini, neye giileceklerini, neyin {istiine ¢ikacaklarini, neyin altina
goreceklerini neyin i¢ine gireceklerini kendi kesifleri sonucunda dgrenirler. Bu siirec,
cocuklarin okula baglamalariyla bir mekdnda devam eden bir olgu olarak karsilarina

cikar (Kallery, 2001:3).

Alt1 yas ¢ocugu mantikli ve her seyle ilgili oldugu i¢in okuldaki gorevlerden
de hoslanir. Ogrenmeye isteklidir(Aydin-Aydm, 1999:14). Sayi, sira, esitlik
kavramlarin1 gelistirir, miktar ve biiylikliik iliskilerini anlar. Hayal ile gercegi ayirt

eder. Daha mantikli diislinlir (Greenberg, 1994:48). Diisiince agisindan realisttir,
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cocuk kendisine bildirilen kurallar veya konulan yasaklar karsisinda 6grenmek icin
stk stk neden sorusunu sorar (Aydin ve Aydin, 1999:14). Cocugun 6grenme

karsisindaki heyecani onu yeni kesifler konusunda da giidiilemeye baslar.

Kyriacou 6grenmeyi “Bir egitimsel deneyim i¢inde olmanin sonucu olarak
cocuklarin davranislarinda olusan bir degisiklik” olarak tanimlamaktadir. Kyriacou
bu tanimlamay1 Gagne’ nin 6grenme kosullar1 konusundaki tanimina dayandirmistir.
Bu tanimda Gagne ¢ocuklarin 6grenmesinde bes temel alana isaret etmektedir. Buna

gore bir 6grenme-6gretme ¢ergevesinde dikkate alinmasi gereken bes alan sunlardir:

1-Zihinsel beceriler: ‘Bilmek’ ten ¢ok ‘Nasil’ ve ‘Ni¢in’ oldugunu bilmek
olarak tanimlanir, bu da daha basit olanlarin iizerine karmagik zihinsel becerilerin
konulmasi ile olusur.

2- Sozel beceriler: Isimleri, ilkeleri, olaylar1 ve genellemeleri bilmekle
ilgilidir.

3- Biligsel stratejiler: Bunlar ¢ocuklarin 6grenme durumunda zihinsel
siireglerini kontrol ve idare edebilmelerini saglayan yollardir. Ornek: Bu stratejiler
diisiinme, ezberleme, dikkat ve problemlerle ilgilenme stratejilerini igerir.

4- Tutumlar: Tutum ¢ocugun bazi belirgin obje ya da diisiinceye yonelik
duygulari olarak tanimlanabilir.

5- Motor beceriler: bir ¢ocugun iginde olabilecegi bedensel gorevleridir.

Ornek: bir miizik aleti ¢almak ya da bilgisayar kullanmak.

Biitlin bu sayilan alanlar 6grenmeye katki saglamaktadir ve tiim bunlar ayni
zamanda Ogrenmenin ne kadar karmasik bir yapist oldugu konusunda bilgi

vermektedir (Cakmak, 2003:218-219).

Cocuklar arasindaki Ogrenme becerilerinde uzmanlasma bakimindan
farkliliklar vardir. Farkli yaslarda farkli beceriler 6grenilir. Okul yillar1 ise 6grenme

becerilerinde pratiklik kazanilan donemdir (Healy, 1999:116).



Giliniimiliz egitim Ogretim c¢aligmalarinda 6grencilere “Hak ettikleri”
O0grenme ortamini sunmak en dnemli amaglardan biri olmustur. Bu amacla yapilan
caligmalarda Ogrencilerin  bireysel farkliliklarini merkez alan bir anlayis
benimsenmektedir. Bu noktadan hareketle bir¢ok egitim programi Ogrencilerin
o0grenme performanslarindaki bireysel farkliliklar1 belirlemeyi ve bu farkliliklardan
yola ¢ikarak etkinlikler olusturmayir amaclamaktadir. Biligsel siiregleri farkli olan
ogrencilerin bu farkliliklarim1 tanimlayarak bireysel olarak uygulanabilecek ve
Ogrencinin biligsel performansini gelistirici ve destekleyici O0gretim faaliyetlerini
yapilandirmak asil amactir. Bilissel siirecleri farkli olan 6grencilerin bu farkliliklarini
tanimlayarak her 6grenci icin bireysel olarak uygulanabilecek ve 6grencinin biligsel
performansini gelistirici ve destekleyici 6gretim malzemesi olusturmak ve uygulama
calismalarini dogal bir ortam olarak kabul edilebilir sinif ortamina tasimaktir (Ergin,

2004: 1).

Ogrenmenin kalicilig1 ise planlamaya baglidir. Planlama yapmak ¢ocuklarin
diisiinme seklini gelistirmek i¢in oldukea etkili mekanizmalardir. Planlama, isteyerek
bir secim yapmaktir. Herhangi bir se¢imin ileride nasil kullanilacagin1 bilmeden
yapilmasindan ziyade, zihinde yliriitilen bir akistir. Yansitma, muhakeme ederek
yapilan bir hatirlamadir. Hafizadaki bir olayr hatirlayarak, o andaki baslangic ve
sonug baglantilarin1 kurmaktir (Epstein, 2003: 28).

Planlama ve yansitma, problem ¢6zme ve karar vermenin i¢inde yer alir.
Cocuklarin kendi ¢ikarlarin1 gbézetmelerini, c¢evrelerini kontrol edebilmelerini ve
gerektiginde onu degistirebilmelerini tesvik eder. Cocuklar plan yaptik¢a ve kendi
tecriibelerini gdzden gegirdikge, dnsezi yetenekleri, analitik diisiinme yetenekleri, i¢
diizenleyici mekanizmalar1 gelisir, sorumluluk duygular1 artar ve yaptiklar
secimlerin sorumlulugunu alabilirler. Bu iki yetenegin gelisimini tesvik ederek, okul
sirasindaki ve yetiskin olduklar1 zaman gereksinim duyacaklar1 diislinme yetenegini

onlara kazandirabilir (Epstein, 2003: 30).



Arastirma sonuglari, planlama yapmanin c¢ocuklarin yiiksek seviyeli
diisiinme yeteneginin ve problem ¢ozme kabiliyetinin, tahmin etme, sorgulama,

hipotez liretme gibi davraniglarini, gelistirdigini gostermistir.

Planlama ve diisiinme belirli bir role ¢cocugun daha kolay adapte olmasini
saglar. Onlari, kendileri ve bagkalar1 i¢in manali olan geyleri yaratan, bilim adami ya
da sanatciya doniistiiriir. Burada onemli olan g¢ocugun diisinme ve planlama
yeteneginin oyun oynamasiyla paralel oldugunu kesfedip buna uygun bir planlama
yapmaktir. Bazen yalnizca planlamak yani ¢ocuklarin yapmak istedikleri seyleri

anlatmalar1 onu bizzat yapmalar1 kadar tatmin edici olabilir (Epstein, 2003: 39).

Yagamak i¢in tim canlilar ortamlarindaki degisikliklere uyum saglamak
zorundadirlar. Bu uyum da durum degisikliklerinin bir fonksiyonu olan davranis
bicimlerini 6grenmekle olur. Her yeni durum, yeni bir davranis bi¢imini
gerektirmektedir (Ilal,1984 :141). Konusma, ¢esitli tutum ve aliskanliklar1 kazanma,
kisaca ¢ocugun tiim gelisimi 6grenme ile ilgilidir. Ogrenmenin tanimimm nasil
yapilacag1 6grenmeye hangi acidan bakildigina gore degisir. Gliniimiizde 6grenmeyi
aciklayan degisik kuramlar vardir. Bu kuramlar1 davranis¢1 ve biligsel olmak iizere

iki grupta toplamak miimkiindiir.

Davraniggr yaklasim 6grenmeyi uyarict ile davranis arsinda bag kurulmasi
seklinde ele alir. O anda organizma i¢inde olup bitenleri dikkate almaz(Sel¢uk, 1997
:93-94). Pavlov’un c¢alismalarinin sonucunda, bir uyariciya yapilan tepkisel
davraniglarin hemen hemen hepsi kosullanmada kullanilir sonucuna varilir. Hepsi
degilse bile cogu tutumlar basit kosullanmalarla olusurlar. Pavlov’ un klasik
kosullanma yoluyla 6grenme teorisinden farkli olarak Skinner yaptigi ¢alismalar
sonucunda, davranisa bagimli pekistireclerin, deneme- yanilma yoluyla 6grenmede

etkili oldugunu ortaya koymustur (Morgan, 1991 :84-86).

Bandura ise, davraniglarin sadece dis uyaranlardan degil biitiin i¢ ve dis
faktorlerden etkilendigini ileri siirer. Ogrenmede deneme yanilmadan ¢ok yapilmis

gdzlemlerin biiyiik pay1 vardir. Boylece gozlem ya da ardindan gelen model alma ve



taklit sayesinde 6grenmenin, deneme yanilma zincirlemesiyle 6grenmeden daha

etkili oldugu goriisii agirlik kazanir (Mounts ve Roopnarine, 1987 :129).

Bilissel yaklasima gore ise, birey edilgen bir uyaran alicis1 degildir. Insan
zihni ¢evreden gelen uyaricilar1 etkin bir bicimde isler ve onlar1 yeni bigimlere

dondstiirtir (Selguk, 1997 :94).

Piaget diistince gelisimi altindaki uyum saglama siirecinin dort etmenin
etkilesimiyle kolaylastigint savunmaktadir. Bunlardan biri olgunlagsmadir. Bu
kavramin igine; sinir sisteminin gelismesiyle birlikte, bilgilerin 6ziimlenmesi,
birbirinden ayrilmas1 ya da farklilasmasi, akilda tutulmasi ve kullanilmasi
girmektedir. Bir bagka etmen de deneyim olup, zihnin deneysel bilgi kaynaklarindan
beslenmesi siirecini igerir. Bir diger etmen, toplumsallagsmadir ki, bununla ¢ocuk,
baskalarina hitap etmek i¢in diislincelerini 6nceden belirli kaliplara sokar. Dérdiincii
etmen ise dengelemedir. Dengeleme, iki siireci i¢ine alan bir kavramdir. Bu iki siire¢
Oziimleme ve uyum saglamadir. Dengeleme yoluyla ¢ocuk, diisiincesinde bir takim

celigkileri yeniden diizenlemeye koyar (Jersild. 1979 :540).

Piaget’ e gore yasam siirekli olarak, giderek karmasiklasan formlarin
yaratilmasi ve bu formlarini giderek cevreyle dengelenmesidir”. Bir baska deyisle,
stirekli olarak diinyadan anlam ¢ikarmaya c¢alisiriz. Piaget’ e gore cocuklar ¢evreyle
etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgilerine gore anlamlar ¢ikarip,
semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek 6grenir (Acikgoz, 2002:68). Ancak Piaget,
cocuklara oOzellikle dogru ya da yanlisin Ozellikle ogretilmeye calisiimamasi
gerektigini belirterek, bunun yerine gergcek O0grenmenin ancak ¢ocugun merakini
ayaklandiran deneyimleri saglayacak firsatlarla olusabilecegini belirtmistir

(Ataman,2004:43).

Bruner’ a gore; ¢ocuk g¢evresiyle etkilesimde bulunarak, uyaranlara yakin
cevreden bagimsiz tepkiler gelistirerek, olaylar1 igsellestirerek gelisir. Zihinsel

gelisim disardan iceriye dogru olan gelisime baghdir (Ac¢ikgoz, 2002:72).
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Vygotsky’ e gore ¢ocuk cevresindeki sosyo-Kkiiltiirel ortamda etkilesim yolu
ile gelisir. Cocuklar, yetigkinler ve daha olgun akranlarla olan etkilesimleri sirasinda,
dile dayali diyaloglar1 igsellestirirler. Diyaloglardaki dili kullanarak kendi
davraniglarina yon verirler ve yeni beceriler kazanirlar. Cocuklara, toplumun daha
bilgili iiyeleri arasindaki isbirligine dayali diyalog tarzindaki sosyal etkilesim,
cocugun i¢inde yasadigi kiiltiirdeki davraniglar1 ve diisiince bi¢cimlerini 6§renmesini

saglar (Onder,1999 :62).

Vygotsky, ¢cocugun zihinsel gelisiminin Piaget in one siirdiigii gibi ¢ocugun
neredeyse kendi basina gerceklestirdigi bir slire¢ olmadigini, bagkalarina da bagh
oldugunu iddia etmistir. Basta ¢ocugun yakin gevresi ¢cocugun zihinsel gelisimine yol
gostermektedir. Vygotsky’ e gore, belirli bir gelisim diizeyinde ¢ocugun kendi basina
gerceklestirebildigi  birtakim  davraniglar oldugu gibi, heniiz kendi basina
basaramadigi, yetiskinin yardimiyla basarabildigi davranislar da vardir. Yetiskinler
bu sayede cocugun gelisimine yardimeci olabilmektedirler (Bacanli1998:50).
Vygotsky cocuklardaki biligsel gelisimi, donem donem olusan diislince siirecinin

anlasilmasina temek olarak goriir (Topbas,2002:63).

Piaget’e gore zeka, zeka testinden alinan puan degildir ve zihinsel ya da
biligsel siirecler, cocugun diinyayr anlamasini saglar (Ataman2004:105). Piaget’e

gore ¢ocuk sadece kendi bilisleri ile gelismelidir (Topbas,2002:64)

Gardner’in “Coklu zekd boyutlar1” kuramimna gore, biitiin insanlar, en
azindan sekiz farkli bilgiyi isleme diizeyi c¢ercevesinde evrimsel bir siirecin
kapsamindadirlar. Insanlar dil zekisma (6rnek: sair-hatip), mantik matematik
zekasina (bilimci-mantik uzmani), miizik zekasina (besteci-icraci), mekan zekasina
(mimar-heykeltiras), beden devinim duyum zekasina (sporcu-dansci), kisiler arasi
zekaya (doktor-satis uzmani) ve ice doniik zekdya (kendini ¢ok iyi anlatabilen birey)
goreceli olarak sahiptir. Fakat herkes esit giicler ve benzer profiller sergileyemez.
Kalitimsal olarak bazi bireyler bir zeka, digerleri baska bir zeka agisindan giicliidiir.

Belirli bir zeka agisindan giiclii olmak, baska bir zeka acgisindan giiclii (ya da giigsiiz)
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olmay1 gerektirmez. Bireyler, belirli zekalarini pratikte artirabilir ve zeka bakimindan

giiclii ve zayif yanlarini egitimle etkileyebilirler.

Gardner, geleneksel egitmenlerden konularin tek bir boyutta 6gretilmesi ve
degerlendirilmesi gerektigi varsayimi konusunda ayrilmaktadir. Biyolojik ve kiiltiirel
gecmisleri, kisisel tarihleri ve 6zgiin deneyimler nedeniyle 6grenciler, okula bir tek
diistinsel basar1 ekseni iizerinde tek boyutlu olarak siralanabilecek bireyler olarak
gelmemektedir. Farkli giigleri, ilgileri, bilgi isleme bigimleri olan farkli zihinlere
sahiptirler. Eger 6gretmen farkli pedagojik yaklagimlar1 kullanabiliyorsa, 6grenciye

daha etkili yontemlerle ulasma olanag: bulabilir (Gardner,1999:177-183).

Bu farkli yaklagimlarin i¢inde ¢ocuklarin neyi ne kadar algilayabildiklerinin

O0gretmen tarafindan bilinmesi de 6grenme i¢in ¢ok dnemlidir.

Algi, benzerlikleri kavrama ve farkliliklari gérme yetenegine
dayanmaktadir. Bir insan, algiladigi yeni bir seyin, daha dnceden tanidigi bir baska
seyle 6zdes oldugunu anladiginda, bildigini gordiigline uygulamis olmaktadir. Yeni
ve eskinin farkli oldugunu anladig1r durumda ise (yeni sey onda yerlesmis eski bir
diisiince kalibina uymuyorsa) birey bu yeni olguya gére uyum yapmak zorundadir

(Jersild, 1979:514).

Hemen hemen biitiin 6grenilenlerin bir kismini, yeni algilarin 6grenilmesi
olusturur. Ayrica, énceki dgrenmeler simdiki algilari etkiler. Ogrenme yasantismin
bir heyecan i¢cermesi veya her zaman rastlananin ¢ok tistiinde bir anlamliliga sahip
olmasi halinde, bu etki ¢ok daha gii¢lii olur (Morgan,1991:276).

Ogrenme yasantisinin algilanmasi ile ilgili gesitli goriisler vardir.

Gestalt psikolojisine gore algisal orgiitleme yasalart;

Yakinhk Yasasi: Organizma bir alandaki 6geleri birbirine yakinliklarina

gore gruplandirarak algilar. Miizikteki ritim algilamasi,zaman i¢inde birbirine yakin
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vuruslarin algilanmasina baglidir. Birbirine zaman ve mekan bakimindan yakin olan

nesneler birbiri ile iliskili ise hatirlanmaktadir (Senemoglu, 2000:248).

Benzerlik Yasasi: Birbirine benzeyen 6zellikleri olan nesneler gruplanarak
algilanma egilimindedir. Sekil, renk, doku ve cinsiyet gibi 6zellikleri gruplandirarak

algilanmaktadir (Senemoglu, 2000:247).

Tamamlama Yasasi: Organizma, tamamlanmis sekilleri, sesleri,
etkinlikleri tamamlayarak algilar. Daginik olarak ¢izilmis resimler ya da kesik

cizgiler biitiine tamamlanarak algilanir (Senemoglu, 2000:247).

Devamhlik Yasasi: Organizma tarafindan ayni yonde giden noktalar,

cizgiler gruplanarak algilama egilimindedir (Senemoglu, 2000:247).

Basitlik Yasasi: Algilama, simetrik, diizenli, diizgiin olan bir sekilde,
biitiine dogru olmaktadir. Organizma, basit, diizenli ve organize edilmis figiirleri

algilama egilimindedir (Senemoglu, 2000:247).

Buna gore; En etkili 6grenme gelisimin erken yaslarinda gerceklesen
ogrenmedir. Ogrenme her ortamda gergeklesir ancak okuldaki dgrenmelerin daha
formal ve planli gergeklestigi de bir gergektir. Etkili 6grenme icin gerek okul
ortaminda gerekse okul disindaki ortamlarda zengin uyaricilara ve bu uyaricilarla
donanimli ortamlara ihtiya¢ vardir. Bu anlamda Ogretmenler icin anahtar gorev,
cocuklara bagsar1 deneyimi verecek ve onlara zihinlerini zorlayacak firsatlar

saglayacak ¢aligmalar hazirlamaktir (Cakmak,2003:222-223).

Bebek dogumundan itibaren biiylime, olgunlasma ve Ogrenme siireciyle
viicudunu denetim altina alarak kontrol edecek duruma gelir. iki yasina dogru psiko-
motor gelisimde biiyiik bir ilerleme gosteren bebek, viicudunu ¢ok hizli bir sekilde

kontrol altina alir (Senemoglu,2003:31;Bal,1991:105).
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Piaget, yeni dogmus biitiin bebeklerin, karmasik fakat belli davranis
bicimlerine sahip olduguna, yakin ¢evresi ile dogrudan iliski igerisinde bulunduguna,
her degisikligi ¢abuk 6grendigine ve buna baglh olarak da istek ve ihtiyaclarina
uygun davraniglar gelistirdigini ifade etmektedir (Flavell,1997:12).

Piaget’ e gore zeka tiim biyolojik uyumun ve organizasyonun bir yoniidiir.
Insanin zihinsel yetenekleri gevresi ile uyumunu ve yeni baglantilar gelistirmesini
saglar. Zihinsel siirecler kiginin yasaminda bedensel, bilissel, duygusal diinyasinda
rol oynamaktadir. Onceden elde edilen yapilar yeni yasantilarla bagdastirilmakta ve
oziimsenmektedir. Boylece zeka giderek genisleyen ve etkin yapilarin birbirleriyle

birlesmesinden olusan hiyerarsiyi meydana getirmektedir (Cansever 1982 :170).

Piaget’ e gore, bebeklerde motor hareket ile algi arasindaki iliskinin yogun
oldugu, iki yasa kadar olan donem duyu-motor evre olarak tanimlanmistir. Bebekler,
bu evrede davranislar1 ile davranislarin sonuglari arasindaki iligkiyi kesfetmeye
calismaktadir. Bebek ilk yapilari olan emme, tutma ve yakalama yoluyla viicudunu
kesfetmeye calisir. Cevresindeki nesneleri kullanarak kendisinde var olan yapilari
kesfeder. Bunlarla etkilesimi sonucunda olusan yeni yapilar, refleks davranislardan

amagh davranislara dogru ilerlemesini saglar (Akt: Atkinson, 1999 :82).

Duyu-Motor gelisim donemleri:

- Refleksif hareketler donemi (01 ay)

- Temel hareketlere baslangic donemi (1 ay 2 yas)
- Temel hareketlerin kazanilmasi dénemi (2—7 yas)
- Ogzellesmis hareketler dénemi (7—11 yas)

Olarak ifade edilmektedir (Akt: Karatas,1996:3).

Bebekler zamanla nesnelerin ve insanlarin niteliklerini 6grenmeye baglar.
Agizlarin1 kullanarak nesnelerin niteliklerini kesfetmeye c¢alisirlar. Tanidik ses ve
yiizleri ayirt ederler, onlara sesle ve hareketle karsilik verirler. Bazi nesnelerin

sallandigini, diistiiglint, yuvarlandigini, bazilarinin da yerlerinde kaldigin1 gortirler
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(Hohman,2000:447). Bebek bir yasia geldiginde, ellerini birlestirebilir, bir nesneye
uzanabilir, cekerek alabilir ve saklanan bir nesneyi kayboldugu en son noktada arar.
Nesnenin siirekli oldugunu ve goéz onilinden kaldirilinca bile var olmaya devam
ettigini anlayan cocuk, bu nesneyi bir siliregcle temsil etmeye baslar. Bu nesne
siirekliliginin gelismeye basladiginin bir gostergesidir ( Senemoglu, 2000:247,
Repacholi ve Gopnik, 1997:12).

Organizma uyum yetenegini kullanarak bir denge durumundan daha {ist
seviyedeki dengeye dogru ilerler. Cocugun karsilastigi olay, obje ve durumlarla
bozulan bilissel dengesi etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir. Daha {ist bir
dengeye ulasir. Cevre ortami siirekli degistiginden Ogrenme ve gelismenin
olusabilmesi i¢in, bu denge dinamik bir sekilde bozularak, yeniden kurulacaktir

(Senemoglu, 2000:421).

Cocuklarin nasil o6grendikleri konusunda dort boyutun etkili oldugu
sOylenebilir. Bunlar;

e Etkili Ogretimle ilgili oldugundan &grenmenin psikolojik dogasinin
dikkate alinmasi,

e Cocuklarin 6grenmesinin dogasi ile ilgili onemli ¢aligmalarin dikkate
alinmasi,

e Ogrenme etkinliginde zihinsel siireclerle ilgili durumlarm dikkate
alinmasi,

e Ogrenme etkinligi i¢inde duyussal durumlarin dikkate alinmasi olarak

ifade edilmektedir.

Kisaca oOgrenmenin bilissel, duyussal ve sosyal boyutlar1 vardir ve
cocuklarin 6grenmesinde sosyal durum, bilgi temeli, program ve psikolojik faktorler
rol oynamaktadir. Ogretmenin etkin, 6grencinin edilgin oldugu geleneksel egitim,
cocuklarin gelisimlerine uygun degildir. Piaget’ e gore ¢ocuklar i¢inde yasadiklar
diinyay1 6grenmede pasif degil aktiftirler (Cakmak,2003:237). Ona gore ¢ocuk

yasaminin ilk iki yilinda zekasini semboller kullanarak motor aktivitelerle gosterir.
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Piaget e gore dort-yedi yas arasindaki ¢ocuklar, sezgiye dayanarak, azlig1 ve
coklugu kestirebilirler. Iki avuca alman ve oldukga farkli sayida olan findigin
hangisinin az ve ¢ok oldugunu soyleyebilirler. Azlig1 ve ¢oklugu gosteren nesnelerin
goriliniisii cocugu aldatabilir. Bir bardaktaki suyun tabakta ve sisedeki durusu, suyun
az ve ¢ok olusunu kestirmede onu aldatabilir. Bu cagda nesnelerin birbirleri ile
karsilagtirilarak ayriliklarinin sdylenmemesinde, ¢ocugun olduk¢a ince noktalara
kadar ayirt edebildigi goriiliir. Cocuk aklindan daha ¢ok, gormesine dayanarak

varliklar1 birbirleri ile karsilastirir (Akt: Ulus,2005: 25).

Cocuklar kisa siireli bellek ile uzun siireli bellek arasinda giizelce yerlesen
aktif calisma bellegine baz1 malzemeleri gonderirler. Kisa stireli bellek yeni bilginin
cok kisa siireli olarak (genellikle iki saniye) tutulmasini olasi kilar. Uzun siireli
bellek ise az ¢ok kalici bilgilerin deposudur. Bilgi ne kisa siireli bellek kadar kisa, ne
de uzun siireli bellek kadar kalic1 olan aktif calisma belleginde birka¢ saniyeden
birkag¢ dakikaya, birkag saate kadar kalabilir. Aktif ¢aligma bellegi o anda yapilmaya
calisilan seyin biitiin farkli bilesenlerini gecici olarak zihinde tutuldugu zaman
isleyen bellektir. Bu sekilde bir ¢ocuk 6gretmeninin verdigi talimatlar1 hatirlayarak
yerine getirebilir eger aktif calisma bellegi basarisiz olursa topu elinde tutmaya
calisirken ne oynadigini unutur. Bir cocugun diisiinme ve dinleme gorevlerinin
basarist aktif calisma belleginin nasil isledigine gore degisir. Clinkii aktif calisma
bellegi ayn1 zamanda ¢ocugun hatirlamasini kolaylastirir. Bagka bir deyisle ¢cocuk
karsilastig1 bir seyin zihinde haritasini olusturabilmek i¢in aktif ¢alisma belleginden
faydalanir. Aktif ¢calisma bellegi ¢ocugun bir kerede birden fazla amag ya da plani
aklinda tutmasini saglar. Bunlarin disinda Aktif ¢aligma belleginin dort 6nemli roli
vardir;

1. Gelismekte olan fikirlerin pargalarini bir arada tutmak,

2. Bir gorevi ya da faaliyeti yaparken farkli parcalarini bir arada tutmak,

3. Planlarimi kisa ya da uzun siireli pargalarini bir arada tutmak,

4. Kisa ya da uzun siireli bellegi bir arada tutmak (Levine,2003:111-112).
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Bennet (2002) okul 6ncesi ¢ocuklariin sahip olabilecekleri genel kavramsal
yeterlilikleri su sekilde belirtmistir:
- 1’ den 10 a kadar sayilar1 sayma
- Gosterilen nesneleri sayma
- Nesnelerin ayni, benzer ya da farkli oldugunu anlama
- Nesnelerin i¢inin bos ya da dolu oldugunu anlama
- Iki nesne arasindaki benzer ya da farkli yonleri (renk-sekil-boyut
vb.)sOyleme
- Ug objeyi biiyiik-orta ve kiiciik olarak siralama
- Nesneleri kendi 6zelliklerine goére siralama
- Basit geometrik sekilleri tanima (liggen-dikdortgen-kare-daire)
- Yaygin olarak renkleri tanima
- Birbirinden farkl: ses ve ritimleri algilama(yiiksek-alcak, sesli-sesiz)
- Genel zamanlar1 anlamlandirma (gece-giindiiz, diin-bugiin-yarin)
- Pozisyonla ilgili kavramlar1 anlamlandirma (iistiinde-altinda, i¢inde-
disinda)
- Boyutlarla ilgili temel kelimeleri anlamlandirma (biiytlik-kii¢iik, kisa-
uzun)
- Duyularla ilgili kavramlar1 anlamlandirma (sert-yumusak, sicak-soguk)
- Hareketle ilgili kavramlar1 anlamlandirma (hizli-yavas,

durmak-hareket etmek) (Benet,2002:37-39).

Piaget’ e gore diisiinme becerileri igsellestirilmis hareketlerin sonucu olarak
gelisir. Cocuk dig cevre hakkindaki bilgilerini, ¢evredeki nesneleri, materyalleri
kendisi hareket ettirerek, deneyerek, evirip, cevirerek kazanir. Ozellikle kiiciik
yastaki  cocuklarda, zihinsel islemler dogrudan dogruya duyusal-motor
koordinasyonlar yoluyla gelisir. Sosyal olaylari, sosyal rolleri ve kurallar1 deneyerek,
olayn iginde yasayarak 6grenir. Diigiincenin ilk temel taglar1 okul 6ncesi donemde
baslar. Cocuklarin bu yaslarda sunlar1 yapabilmeleri 6nemlidir:

e Nesnelerin ne oldugunu ve nasil ¢alistigin1 bilmek

¢ Diinya hakkinda bilgi edinmek
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¢ Dil kullanimini ve s6zciik dagarcigini gelistirmek

e Bilgi iretmek ve problem ¢6zme becerilerini = gelistirmek

(Seving.2003:158-159).

1.1.1.2. Cocuklarda Diisiinme Becerilerinin Egitimi

Cocukta diisiinme ve O0grenme becerilerinin gelisimi; kavram becerileri,
diisiinme becerileri ve dil becerileri ile yakindan iligkilidir. Bu nedenle, verilecek
egitimde ¢ocuklarin aktif katiliminin saglanmasi gerekmektedir. Cocuklara verilecek
egitimde bilissel gelisim dénemleri dikkate alinmalidir. Ogretmenler, egitim
programlarini hazirlarken egitim verdikleri ¢ocuklarin hangi gelisim doneminde
olduklarini, bu donemin 6zelliklerini bilmelidir. Cocuklarin hangi dénemlerde neleri,
nasil O6grenebileceklerinin bilinmesi, hazirlanacak egitim programlarinin ¢ocuklar

icin daha yararli ve etkili olmasin1 saglar (Seving,2003:160-161).

Bilingli veya bilingsiz olarak farkli sorular karsisinda farkli tlirde ve
diizeyde yanit {iretme gerekliligi vardir. Bloom’un taxonomisine (diislinceyi
siiflandirma sistemi) gore insanin diisiinme becerisi alt1 kategoriye ayrilmaktadir:

a- Bilgi edinme

b- Anlama

c- Uygulama

d- Analiz

e- Sentez

f- Degerlendirme

Bunlardan bilgi edinme, anlama ve uygulama daha ¢ok somut diisiinme
becerileri icerir. Analiz, sentez ve degerlendirme ise daha soyut olup elestirel

diisiinme becerilerini kapsar (Seving,2003:160-161).
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o Iraksak Diisiinme

Iraksak diisiinen bireyler olaylar1 bir digerinin goremedigi gibi gorebilir,
yani iki olay veya kavram arasinda yeni bir baglant1 yakalayabilir, bir kavram veya
bir nesneyi 6zgilin bir bicimde yeniden tanimlayabilir, basit bir sekle degisik
ayrintilar ekleyerek beklenmedik yeni bir olusum yaratabilirler. Bu bakimdan
toplumlar1 etkileyen degisime onderlik eden bilim adamlarinin, sanatgilarin, bazi
devlet adamlarinin ve egitimcilerin 1raksak bir diisiince yapisina sahip olduklar

distiniilmektedir (Seving.2003:158-160).

e Yakinsak Diisiinme
Guilford, yakinsak diisiinmeyi “Eldeki bilgiler arasinda dogruyu bulup
cikarma”, 1raksak diisiinceyi ise “Farkli yonlerde diistinme, degisiklik arama ya da

arastirma, bir ¢esit diisiince tiretimi” olarak tanimlamaktadir.

Jersild’ e gore raksak diisiinme, yakinsak diisinmeye gore daha esnektir;
yalnmiz eldeki bilgiyle yetinmeyen bir diisiince yontemidir; daha zengin fikirler
akimina agiktir, dolayisiyla yeni ¢oziimlere ve yaraticiliga daha yatkindir. Yakinsak
diisinme egiliminde olan kisi geleneksel, alisilmig yollarn izler. Bilgisine hazir
bilgiye dayanarak dogru yanitlar vermeyi bilir. Bu yanit bagka birinin, eger dogru yol
izleniyorsa kendi diisiincesiyle varabilecegi sonugtur. Eger birini diisiinmeyi
gerektiren konu iizerinde deneyimi varsa dogru yanit1 bir diger kisiye gore daha

hazirdir ve yanitlama stiresi daha kisadir.

Iraksak diisiinen kisi ise belli onermelerden alisilmis yollardan gecerek
sonuca varmaz. Herkesin gectigi yollarin diginda yollar arar. Goriinenin, var olanin
Otesine gegmek ister. Yakinsak diisiinme alisilmis ve beklenen yanitlara yonelmistir,
bu nedenle 6nceden denemis olan1 6grenmek, bilineni korumak, bilinen kategorileri

genisletmek amaci glider (Seving,2003:160-161).
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1.1.2. Cocuklarda Dil ve Diisiinme

Arastirmalar c¢ocuklarin konugmanin genel anlamimi kavrama yetenegini,

kelime anlamini kavrama yeteneginden daha once kazandiklarini gostermektedirler.

Cocuklar iletisim ve anlama yetenegini gelistirmek icin dilin kelime
anlamindan ¢ok genel anlamiyla ilgilenirler. Ayrica bir konugmada okuma yazma
bilmeyen cocuklarin daha ¢ok konusmanin genel anlamini anlamaya yoneldikleri
goriilmektedir. Ote yandan yasca daha biiyiik olan ve okuma yazma bilen ¢ocuklar
konusmacinin genel amaciyla konusmaya yiliklenen mecaz anlami birbirinden ayirt
edebilirler. Kisacasi, ¢ocuklar dili kullanma yeteneklerini genel anlamda iletisim

kurmak ve anlamak i¢in gelistirirler.

Gergekte, dil ve diistinme cok i¢ ice kavramlardir bu yilizden birini
digerinden ayri diisiinmek imkansizdir. Diistinme olmaksizin anlamli bir iletisim
kurulmaz. Piaget ve Vygotsky bu iliskiyi goriilmesine yardimei olan iki 6nemli bilim
adamudir (Galda ve bask.,1997:26). Piaget kiigiik cocuklarin ¢evrelerine gore hareket
ettigi gorlisinii savunur. Cocuklar arastirarak ve kesfederek Ogrenirler. Piaget
yetigkinlerin dil konusunda c¢ocuklar i¢in birer model oldugu goriisiinii aciklarken,
Ote yandan sosyal yonden i¢inde yasadigimiz ¢evreyi ve dili gelistirmeyi agiklamaz.
Ayrica, Piaget’in bireyler ve bireylerin zihinsel gelisimi konusunda yaptigi
caligmalar gdosteriyor ki yetigkinlerin dili bir ¢ocugun diisiince yapisini onun dogal

zihinsel gelisim siirlarinin 6tesinde genisletemez.

Ote yandan Vygotsky dilin sosyal yapis1 ve 6grenme iizerinde durmustur. O,
cocuklarin toplumda genel anlamda kullanilan dili 6grendiklerini savunmaktadir.
Vygotsky cocuk ve cevredeki dil arasindaki etkilesimin 6nemini vurgulamaktadir
ayrica ¢ocuklarm dil gelisiminde ebeveynlerin ve yetiskinlerin ¢ok onemli rolii

oldugunu belirtmektedir (Galda ve bagk., 1997:26).

Diistinme kavram olusturma, olaylar arasinda iliskiler kurma, problem

¢Ozme ve bilginin aktarilmasi konularinda biligsel ve dil gelisimi etkilesim igindedir.
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Dil gelisimi, dogumla birlikte baglayan ve tiim yasam boyu devam eden bir siirectir (

Kandir, 2003:37, Giiven ve Bal, 2002:13).

Biligsel gelisim; c¢evre ile etkilesimi saglayan, bilginin edinilip
kullanilmasina yardim ederek dis diinyay1 algilamaya yarayan, bilginin saklanmasi,
yorumlanmasi, yeniden diizenlenmesi, degerlendirilmesi ve kullanilmasini ifade eden

bir siirectir.

Piaget’ e gore, sembollerin temelinde kelime yatmaz, kelimelerin temelinde
sembol kullanma yetenegi yatar. Piaget’ e gore, dil gelisimi, ¢ocugun bilissel
gelisiminin belli bir asamaya ulagmasinin dogal sonucudur. Bilissel gelisimin
temelinde dil gelisimi degil, dil gelisiminin temelinde biligsel gelisim yatar

(Ciiceloglu,1999:349).

Bilissel gelisimi tam olarak anlayabilmek i¢in zeka, algi, kavram olusturma,
bellek ve hatirlama giicii, akil yliriitme ve problem ¢dzme, yaraticilik gibi kavramlar
hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Cocukta bilissel gelisim, bu kavramlarin

gelisimi ile agiklanmaktadir.

Piaget’in gorlistine gore bireyin kendini temel alan bu konusmasi
konusmaya yansimayan diislincelerinin ilk belirtileri olarak ¢ocugun zihninde
kendiliginden gelisir. Bu sekilde, kendi kendine konusma ¢ocuk toplumsal anlamda
konusmasini gelistirdikce kaybolur. Vygotsky degisik bir goriis belirtmektedir.Ona
gore biitlin diller sosyal bir temele dayanir ve bu ylizden “kendi kendine konugmada”
arastirma ve probleme ¢6ziim bulma konusunda bir ara¢ olarak kullanilir.”Kendi
kendine konusma” birey tarafindan yonlendirilen ve bu dogrultuda da igsel bir
durumdur.Ayn1 zamanda bu konusma bi¢imi cevre, iletisim ve i¢ diinya arasinda bir
gecisi saglar.Bu yiizden, Piaget konugmanin bireyselden toplumsala dogru gelistigini,
savunur.Onlara gore konusmanin 2 temel amact sosyal iletisimi ve igsel kontrolii

saglamaktir.
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Dil ve distlincenin sosyal yapist Vygotsky’in “Gelisime yakin dénem”
cocugun dogal gelisimi cercevesinde bagimsiz problem ¢ézmesiyle, yetiskinlerin
denetiminde veya igbirligi icerisinde problem ¢dzmesi arasindaki dénemdir (Galda

ve bask.,1997:26).

Buradaki diisiince sudur; ¢ocuklar dili 6grenirken kendilerinden daha
yetenekli biri tarafindan desteklenirlerse genellikle daha basarili olurlar. Daha
yetenekli kisiler tarafindan 6grenciye verilen bu destek “yapiy1 olusturan pargalar”

olarak nitelendirilmektedir (Galda ve bask.,1997:27).

Zeka ile biligsel gelisim birbirini destekleyen kavramlardir. Zeka, zihnin bir
¢ok yeteneginin uyumlu c¢aligmasi sonucu ortaya ¢ikan yetenekler biitiiniidiir. Zeka

insanin davranislarini biiyiik 6l¢iide etkiler ( Kandir,2003:37).

Algi insanin ¢evresinde olup bitenleri duyu organlari araciligi ile, anlamasi,
yorumlamasi, yeni durumlarla karsilastiginda bunlar1 kullanmasidir. Algilamay1
saglayan duyu organlar1 gozler, kulaklar, agiz, burun, eller ve ayaklardir. Bilissel bir
siire¢ olan algilama, bu organlara gelen uyaricilara anlam verilmesi ve

yorumlanmasidir. Cocuk, ¢evresindekilere algilama yoluyla fark edebilir.

Algt; anlama ve kavram gelisiminde ¢ocugun dikkatini yonlendirmesinde,
duyu becerilerinin gelisiminde belle§in gelismesinde ve tiim zihinsel siireglerin

gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.

Vygotsky, dil’i kavram 6grenme, bilginin ve diisiincenin yapilanmasinda

kiiltiirel bir ara¢ olarak degerlendirir (Ulgen,2001:126).

Kavram olusturma ise baska bir bilissel siirectir. Sembol; bir olay ya da
nesnenin temsilcisi, kavram ise bir grup nesne ve olaya ait ortak Ozelliklerin
temsilcisidir. Bu durumda kavram gelistirme, nesne ve olaylarin ortak yonlerini

gosteren siniflama islemidir (Kandir,2003:39).
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Piaget e gore 2-7 yaslar biligsel gelisim agisindan sembolik fonksiyonun
ortaya ¢iktig1 bir evredir. Cocuk, sembolleri konugmalarinda, oyunlarinda ve ya
oyuncaklarinda siklikla kullanir. Dil gelisir. Cocuk nesneleri zihinde canlandirabilir (
Kandir,2003:45).

Piaget bireyin siiflama yeteneginin gelisim siirecine dayali olarak degistigi

goriisiindedir (Ulgen,2001:126).

Dil gelisimi de aslinda zihin gelisiminin bir parcasidir. Dil, ¢ocugun
dogustan getirdigi bir yetenektir. Biitiin cocuklar dogustan tiim dilleri 6grenebilme

yetenegine sahiptir.

Cocugun konusmasi gelistikge, kendini kontrol yetenegi de artar.
Davranislarini diizenlemede ve baskalarini etkileme de sozciiklerin giiciinii kesfeder (
Kandir,2003:47). Daha anne karnindayken annesini sesindeki perde degisikliklerini
fark eder. Bazi arastirmacilar cocuklarin sesteki duygu degisikliklerini

algilayabildiklerini 6ne stirmektedirler (As1c1,2003:29).

Dil gelisimi de dgrenmede 6nemli bir diger boyuttur. Dil gelisimi zihin
gelisimi ile yakindan iligkilidir. Dil gelisiminin ¢ocugun bol bol konusacag: firsatlar
yaratildiginda basarili oldugu unutulmamalidir. Ev ya da okul ortami bu firsatlarin
yaratilabilecegi ve ¢ocugun yasantisinda ¢ok onemli yeri olan merkezlerdir. Her iki
ortamda da ¢ocuklar ilgilerini ¢eken nesne ya da olaylar1 kapsayan her tiirlii
konusmalardan fayda saglarlar. Ozellikle oyun siireci ¢ocuklarin bu tiir becerilerin

gelismesinde etkilidir (Cakmak, 2003:221).

Insan dogustan dil ve konusma yetenegiyle dogar. Once gevresindeki sesleri
dinler, bunlar1 anlamaya ve benzerini ¢ikarmaya calisir. Ardindan sozciikleri
kullanarak ciimleler kurar, kendisini anlatmak ve c¢evresini anlamak igin
(www.egitim.com). Ancak beyin, g¢ocugun gecmisten gelen olaylar

hatirlayabilecegi, ya da olaylarla simdikiler arasinda iligki kurabilecegi kadar


http://www.e�itim.com/
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gelismedikce, ¢cocuk zihinsel olarak konusmaya hazir degildir. Konusmaya hazir olus

12-18 aylik ¢ocuklarda goriiliir (Yavuzer,1998:72).

Dil, iletisim saglama araci olarak kullanilan bir ¢ok yoldan sadece biri olup,
sesler, isaretler(semboller) ve sozciikler gibi temel birimlerden olusmus bir sistemdir

(Baykog, 1986:75).

Dil diinyay1 yoneten kurallar1 anlama yetenegidir. Bireyin ¢evresindeki obje
olgularla etkilesimi baslatmasi, siirdiirmesi ve {riinden yararlanmasi iletisime

dayalidir (Ulgen,2001:125).

Iletisimi saglayan dildir ve dil konusma yoluyla iletisimin devamli oldugu
ortamlarda gelisir. Insan dile sahip oldugu i¢in soyut diisiinebilir. Kendi durumunu
degerlendirebilir, diislincelerini diizenleyebilir, sonuca gidebilir ve sonrada

sebeplerini agiklayabilir (Gonen, 1998: 1).

Bebegin dili 6grenmesi dogumla baglar. Dolayisiyla, ona yardim etmek igin
hicbir zaman ¢ok erken degildir. Bebekler, ¢evrelerinde duyduklar sesleri dinlerler.
Ayrica, ne zaman mutlu ve ne zaman mutsuz olduklarini bilmeniz i¢in sesler

c¢ikarirlar. Bu ilk aylarda konugmanin temelleri hazirlanmistir.

Dili kullanmay1 6grenmek dereceli bir siiregtir. Arastirmalar, ¢ocugun nasil
ve ne zaman konusmayi 6grendigi konusunda, ailesinin desteginin olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir. Cocuk 6nce kendisine sdylenen seyleri anlamaya, daha
sonra da soOzciikleri tek tek kullanmaya baslayacaktir. Baslangigta bu sozciikleri
tutarsiz olarak kullanabilir. Daha sonra bu sézciiklerle basit climleler kuracak ve en
sonunda da daha uzun ve anlasilir ciimleler kurarak, hangi sesleri kullanacaginm

dogru olarak 6grenecektir (Turan 2001:45 ).

Cocugun dili kullanmay1 6grenmesi gelisimin en onemli gostergelerinden
biridir. Ciinkii dil, belli kurallara dayali semboller sistemidir. Konusma ise dili

kullanarak sozlii iletisim kurma yontemidir. Cocuklarin, dile ait becerileri dogustan
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getirdigi bilinmekle birlikte bu becerilerin ¢evresel faktorlerle gelistigi de bir
gercektir. Dogumdan sonraki ilk aylarda bebek; aglama, giilme, hickirma, bagirma
gibi birtakim sesler ¢ikarirken disaridan isittigi sesleri de taklit etmeye baslar.
Cocugun konusulanlart anlamasi ve konugsmaya baslamasi ses taklitleri, hece
tekrarlar1 ve ilk sozciiglin soylenmesi gibi dil gelisimindeki belirgin asamalar

izlenerek gerceklesir (www.meb.gov.tr ).

Bircok kiiltirden ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde yapilan diizenli
arastirmalar arastirmacilarin dilin nasil basladigini ve nelerden etkilendigini
anlamalarina yardimei olmustur.Bu goézlemler aynm1 zamanda okul yillarinda bu

gelisimin devamini saglayacak programlar olusturmada yardimer olmustur.

Dilin ailedeki gelisimiyle ilgili 5 6zellik vardir:

1-Dil gelisimini ¢evreleyen atmosfer sicak ve Odiillendirici almalidir.
Ebeveynler ve biiyiik kardesler cocugun ¢ikardigi her sesten memnun olunmali ve bu
memnuniyeti cocuga gostermelidirler. Cocuklar dil gelisiminin saglanmasi i¢in hata

yapsalar bile aileleri tarafindan cesaretlendirilmelidirler.

2-Dil gelisimi sosyal ve ¢ocugu merkez alan bir icerikte gelisim gosterir.
Aile ¢ocugu onun agisindan degerlendirmeli, onu kontrolii paylasan ve doniitlere
ihtiyact olan bir birey olarak kabul etmelidir. Yetiskinler dillerini ¢ocugun
ihtiyaglarina gore kullanabilirler; cocukla iletisim kurarken oOnyargili davranip
cocugun dili kullaniminda yaptig1 hatalar1 aramaktansa ¢ocugun konusmasi altindaki

asil anlam aranmalidir.

3-Dilin igerigi ve gelisimi siirekli anlamlidir. Cocuklarin dogal merak
duygusu onlar1 insanlarla iletisime gotiiriir. Onlar her seyi dokunarak, tadarak ve
deneyerek 6grenmek isterler. Cocuklar bu arayis i¢indeyken yetigkinler benzerlikleri
ve farkliliklar dil araciligiyla cocuga belirtirler. Bu yiizden, ¢ocuklar, bir¢ok amacla

dilin anlaml bir sekilde kullanilmas1 konusunda sayisiz 6rneklerle ¢evrelenmislerdir.


http://www.meb.gov.tr/
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4-Cocuklar dil sistemiyle biitiin olarak karsilasirlar. Yetiskinler cocuklarin
bir sesi veya bir climleyi 6grenmesi i¢in dili bolmek gibi bir ¢cabaya girmezler.Dil
gelisimi siiresince yetiskinlere ve cocuklara rehberlik acisindan higbir plan veya

sistem kullanilmaz.

5-Cocuklar sade dilin dilbilgisiyle ilgili olan boliimiiyle ilgilenmezler, ayni
zamanda dili bir¢cok durumda nasil kullanabileceklerini Ogrenirler. Cocuklarin
etrafindaki dili kullanan kisiler, dili nasil kullanacaklari konusunda onlar i¢in bir
ornektirler. Bu yilizden; cocuklar bir yandan dilin bilgisiyle ilgili olan kismin
Ogrenirken Ote yandan dili iletisim alanindan nasil kullanmalar1 konusundaki

kurallar1 6grenirler.

Iletisim ve zengin bir dil g¢evresi dil 6greniminin ortamda gelisimini

saglayan ana faktorlerdir (Galda ve bask.,1997:28-30).

Cocuk, yasaminin ilk giinlerinden baglayarak i¢inde yasadigi ¢evreden ana
dilini edinmeye baslar. Dil tiim kurallariyla birlikte, gecirilen yasantilar sirasinda
dogal olarak 6grenilmektedir. Cocuklar dil modelini dinleyerek, bu modellerine
Oykiinerek, geri-iletimi algilayarak, deneyimlerini ve diisiincelerini paylasarak
ogrenmektedir. Cocuk dili kazanirken ilk modelleri anne-babalari, diger aile
bireyleri, daha sonra toplumsal ¢evrede ve okul ortaminda, etkilesimde bulunduklari
diger bireylerdir. Modeller kadar ¢ocuklara sunulmus, zenginlestirilmis dil ¢evreleri
de onlarin dili kazanmalarinda ve yaratict sekilde kullanmalarinda, destekleyici

etkenlerdir (Giiven ve Bal, 2000 : 13).

Cocuk dil gelisimi, ¢ocuklarin aileden itibaren 6grendikleri dil sistemlerini
gelistirip yenilikleri siirekli bir gelisim olarak diisiintilebilir. Bir¢ok arastirmacilarin
calismalar1 ¢ocuklarin dil gelisimi konusunda ipuglariyla doludur. (Berko, 1958;
Bloom, 1970; Brown, 1973; Klima& Bellugi-Klima, 1966; Mc Nell, 1970; Teplin
1987).Cocuklarin dili konusunda ne zaman, ne kadar cesitli olsa da; dili smmf
ortamlarinda 6grenciye 6gretmek i¢in en azindan dikkat edilecek 7 tane 6nemli nokta

vardir.
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1-Bebeklerin ilk sesleri istem disi olarak olusur. Daha sonra bebekler
seslerin anlamini anlamaya baslarlar ve g¢evrelerini bazi yonlerden kontrol etme
yetenegine sahip olduklarinin farkina varirlar. Bu ylizden; dilin bazi amaglar i¢in

kullanim1 ve onun karsithilig1 cok erken ¢caglardan baslar.

2-Cocuklarm ilk istemli konusmalar1 biitiin bir climleyi veya diislinceyi
temsil eden tek kelimelik sozlerden olusur. Konusmalarinin anlami igerikte veya
s0zsiiz ip uglarinda gizlidir.

3-Icerik ve sozsiiz ipuclari konusmaciya ve dinleyene anlanu
kavramalarinda yardimci olur. Bir ana kelime bir¢ok kelimeyle kullanilabilir. Ayrica,

ayni iki kelime farkli seyler de ifade edebilir.

Bu tiir konugmalar ¢ocugun dizimsel ve anlamasal sisteminin gelistigini
gosterir; cocuk yetigkinlerin kurallarina gore tam olmasa da bazi temel dizimsel ve

anlamsal kurallara bagvururlar.

4-Konugmalar iki kelimenin 6tesinde gelismeye baglar. Kelimelerin ciimle

i¢indeki dizimi zamanla ¢ocuk tarafindan kavranir.

5-Ug yasinda bir¢ok ¢ocuk yeterince genis kelime haznesine ve sz dizimini

etkili kullanmaya baslarlar ve bu da onlarin icerige ve ipuglarina bagimliligini azaltir.

6-Cocugun dili aragtirmasi1 onun genelleme, yeni 6rnekler ve dilde diizeni

bulmasina yardimci olur. Cocuklar hata yaptikca dilin yapisini daha iyi kavrarlar.

7-Anaokullarina baslamadan 6nce bir¢ok ¢ocuk dil hakkinda c¢ok sey bilir.
Binlerce kelimeden olusan kelime haznesine sahip olurlar ve evlerinde konusulan
dilin bilgisi ve dil bilim kurallarin1 6grenmis olurlar. Bir¢ok mesaj anlayip verme
yetenegine sahiptirler. Cocuklar dilin fonksiyonel oldugunun farkindadirlar ve dili
gorilislerini paylasmak ve amacglarimi gergeklestirmek gibi. bir¢ok amag¢ icin

kullanirlar.
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Dil gelisimi siirekli bir gelisimdir. Ogrencilerin 6grenme hiz1, kendi
cabalarma gore degisir. Cocuklarin dili nasil, ne zaman 6grendikleri yasadiklari
cevreden etkilenir ve bu yiizden farklilik gosterir. Dil gelisimi ¢esitli olabilir ama
sonu¢ hep aynidir. Cocuklar okula basladiklarinda hepsi evlerindeki kullanilan dilin

uzmani olur (Galda ve bagk. ,1997.28-30).

Dil, ayn1 zamanda ¢ocugun baska insanlarla bilgi aligverisine girmesine
onlarla kopriller kurmasina yardim eden bir aragtir. Cocuk aglama, agulama,
gigildama, tek sozciik, telgraf konusmasi ve tam ciimleler kurmasi evrelerinden

gecerek dili kazanmaktadir (Giince, 1972:71).

Ozellikle okul &ncesi donemde pek ¢ok cocuk anadilinin temel yapisini
ogrenerek, yetiskininkine benzer soz dizimi yapisini kazanabilmekte ve duygularini,

diisiincelerini iyi bir bicimde ifade edebilmektedir.

1.1.2.1. Dil Ogrenme Yontemleri

Cocuklar dil yeteneklerini gelistirirken ¢esitli yontemlerden yararlanirlar.
S6zsel olmayan ipuglari, sorgulama, taklit ve yonlendirme kurallarina basvurma
cocuklarin dilde uzmanlasirken kullandiklar1 bu ¢esitli yontemlerden yalmzca 4dort

tanesidir.

. Sézsel Olmayan Ipuglar:

Cocuklar sézsel olmayan ipuglarini dilin anlamin1 kavramakta kullanirlar.
Cocuklar “kurabiye” sozctigiinii kendilerine verilen yiyecekle ¢agrisim yaptirirlar
veya “oturmak” sozcugiinii birisi fiziksel olarak sandalyeye oturdugunda
anlayabilirler. Onlar digerlerinin anlami nasil vurguladiklarii gézlemler ve dilde

kendilerinin 1ilgisini ¢eken carpic1 Ozellikleri yakalamaya ¢alisirlar. Cocuklar
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cogunlukla digerlerinin nasil tepki verecegini géormek i¢in gdézlemlediklerini taklit

ederler. Ornegin; otururken "Bak,ben oturuyorum” derler.

. Sorgulama

Kiiciik ¢ocuklar kelime 6grenmek i¢in ve gevrelerindeki esyalardan ya da
olaylardan ¢agrisim yapmak icin ¢ok sayida soru sorarlar.”Bu nedir?” ve “Niye?”
sorular1 konugmalarinin temel pargalaridir. Cocuklar dilin kullanimi hakkinda sorular
sorarlar,”Niye bunu sdyledin, Anne?” gibi. Kelimelerinin anlamin1 direkt sorar ”Bu
ne demek?” gibi. Bazen bu sorular ¢cok karmasik olabilir. Ornegin; 4 yasindaki bir

¢ocuk sestes kelimelerin kullanimini merak edebilir.

° Taklit

Taklitte cocuklarin dil 6grenme yoOntemlerinden biridir. Cocugun dil
gelisimi lizerindeki arastirmalara gore bu sadece tesadiifen dilin taklit edilmesi
degildir, 6grenme siiresince ¢ocuklarin kelimeleri ve ciimle yapilarini isteyerek ve

secerek taklit etmesidir.

Lindfors’a gore; eger taklit anlamsiz, otomatik bir tekrar olsaydi ¢ocuklarin
tekrarlarinin gelisi gilizel ve istem dis1 olmasi beklenirdi. Ama son zamanlarda

yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin tesadiifii olmayan, segici bir taklit yaptigini gosteriyor.

Cocuklar her duyduklarini tekrar etmezler, ¢evrelerinde bulunan konusma

denizinden secerek ilgilerini ¢geken bu yapilar taklit ederler.
Genel Yonlendirme Kurallar
Ik dil 6grenimiyle ilgili bir cok ¢alisma Slobin’in(1973) 40 degisik ¢ocukla

yaptig1 calisma da dahil kanithyor ki c¢ocuklar dilin aktif gozlemleyicileri ve

kullanicilaridir.
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Cocuklar giinliik hayatlarinda kendi koyduklar1 kurallara gore yasarlar fakat

bu kurallari ¢cevrelerinden aldiklar1 doniitlerle olusturulmustur.

Cocuklar dili “kurallari-yonetme” olarak goriirler ve kurallar1 belirlemek
icin g¢evrelerindeki bircok dil 6rneginden yararlanirlar. Bu kurallar aileden aileye
cesitlilik gosterirler ama biitiin ¢ocuklar okula baglamadan oOnce ailelerindeki

kurallara gore dili 6grenirler (Galda ve bask. ,1997:30-31).

Kiictlik ¢cocuklar yetigkinler gibi konusamazlar, okuyamazlar ve yazamazlar
ama dili ayn1 amaglar i¢in kullanirlar. Yetigkinler gibi cocuklarda dili, istediklerini
elde etmek i¢in, duygularin1 yansitmak i¢in, hayal kurmak igin iletisim kurmak icin
ve diinyayr tanimak ic¢in kullanirlar. Yazma ve konusma dilini 6grenme siirekli
yenilenen bir gelismedir. Daha etkili okumak, yazmak, dinlemek ve konugmak i¢in
daha fazla bilgi topladiginda dil hakkindaki bilgiler de yenilenmis olur. Bu yiizden,
cocuklar bazi sebeplerle yazarken, konusurken, dinlerken ve okurken dillerini

gelistirirler.

Okuma, yazma, konugma ve dinleme ¢ocuklara bir¢cok alanda yardimei olur;
O0grenmek icin okur ve dinlerler, anlamalarini desteklemek ic¢in yazarlar ve
konusurlar. Yorumlayarak ve algilayarak, yeni oOgrendikleri bilgileri eskileriyle
birlestirirler ve yeni anlam aglar1 kurarlar. Okuduklarini ve yazdiklarini sézsel olarak
paylasarak, konulara ve olaylara karsi nasil bir anlayis gelistirdiklerini agiklarlar;
diger insanlarin diisiincelerini dinleyerek kendi diislince yapilarini da gelistirirler. Bu
dili miifredat programinda kullanmak olarak adlandirilir.

Thaiss’e gore (1986) dili miifredat programinda kullanmak iki seyi ifade
eder. Birincisi; eger 6grenme slirekliyse, ogrenciler dilin biitiin alanlarinda yazma,
okuma, konusma ve dinleme biitiin okul diizeylerinde ve biitiin siniflarda giic
kazanmalidir. Uzmanlasan Ogrenciler biitliinlestirilmis programlarda dilin biitiin
kullanimlarini bir arada kullanarak farkliliklarini gdstermis olur. Ikincisi, miifredat
programinda dil dilin biitliin kullanimlarmin birbirleriyle etkilesimini vurgular;
insanlar konusmay1, okumay1 ve dinlemeyi nasil 0greniyorlarsa yazmayi da Oyle

Ogrenirler. Bu ylizden her bir yetenek lizerinde calisma yaptik¢a gelisim gosterir.
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Okuma ve yazmay1 ayr1 ayr1 0gretmektense ikisini de bir biitiinlin parcalar1 olarak
diistinerek ogretilir. Sonug¢ olarak, miifredat programinda dilin iki anlami da bir
ticiinciide birlesir; dilin, diislincenin ve 6grenmenin ayrilmazlig1 herhangi bir konuyu
orenmek icin dilin biitiin dallarina bagvuruldugunda bilingli veya bilingsiz olarak

diisiince devreye sokulur ve yiizeysel bir anlayisla yetinmek durumu ortadan kalkar.

Dinleyerek ve okuyarak nasil O6grenildiginin Ornekleri gayet agiktir.
Herhangi bir tarihi olay veya bir aletin nasil galistig1 anlatilirken veya bir hikaye
okurken 6grenme gerceklesebilir. Dinleme ve okuma okulda 6grenmede kabul goren
yontemlerdir. Insanlarin konusarak da ogrenebilecegi o kadar yaygm bir goriis

degildir.

Okuyarak o6grenme c¢ok az insana ilging gelir ama yazarak da
Ogrenilebilecegi birgok insana sasirtici gelir. Kendimizi tanimak ve okul miifredatini
o0grenmek icin yazi kullanilabilir. Yazmak, bilgilerin agiga c¢ikmasini ve
desteklenmesine yardimect olur, bilinen konulardaki eksikler yazarak tamamlanabilir.
Aragtirmacilar ve 6gretmenler yazmanin 6grencilere bildikleri konular zihinlerinde
diizenleme sansi verdigini savunurlar, ¢iinkli yazarken kendi diisiinceleri altindaki

anlami sorgulayabilirler (Galda ve bagk.,1997:207).

Tecriibeli 6gretmenler ve arastirmacilar bir program uygulamaya koymanin
ne kadar zaman alic1 ve ¢aba gerektirici oldugunu iyi bilirler.

Bazi egitimciler erken yaslarda dinleme, konusma ve diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in dort yas civarinin anahtar donem oldugunu vurgularlar. Bu donem
kademeli olarak aktivitelerin belirlenip gelistirilmesinde anahtar donemdir. her
cocugun farkli bir yone sahip oldugu ortaya g¢ikarmak i¢in de siirekli bir gézlem

halinde olmak gerekmektedir (Galda ve bask.,1997:277).

Cocuklarda dil gelisiminin ilk doneminde ilk iletisim, ilk seslendirmeler, ilk
kavramlar, ilk konusma algis1 ve ilk sdzel anlama yer almaktadir. Bebek ilk aglamas1
ile birlikte iletisim kuraya da baglar. Alt1 aydan 6nce ve dokuz aydan sonraki

davranigi arasinda temel bir fark vardir. Kiigiik bir bebek i¢in seslendirme amagh
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degildir; aglik, rahatsizlik ve seving yansitan refleksif bir harekettir. Ornegin; bebek
giiliimsediginde anne baba da ona giiliimser, bebekle konusur ve oynar, bdylece
giilimsemenin tekrari saglanir. Bebegin bir yetigkinle birlikte ortak bir nesne
tizerinde dikkatini yogunlastirmasi iletisim ve dil 6grenimi igin gerekli bir 6n
kosuldur. Ug- dort aylik oluncaya kadar bebegin dikkati kendi viicudu ve hareketleri
ile simirhidir (D6nmez ve bagk.. 1993:3-4).

1.1.2.2 Cocukta Dil Gelisimi

Cocuklar kiiclik yaslardan itibaren seslendirmeleri bir¢cok fonksiyonu yerine
getirmek i¢in kullanmaktadirlar. Holiday bu konuyla ilgili asagidaki fonksiyonlar1
tanimlamistir:

. Sosyal degisimleri siirdiirmek i¢in etkilesimsel fonksiyon (3—4 ay)

o Duygular1 ve durumlar ifade etmek icin kisisel fonksiyon (9. aydan

itibaren)

o Gereksinimleri ve istekleri karsilamak i¢in ritmik fonksiyon(10.

aydan itibaren)

o Belirli kisilerin hareketlerini kontrol etmek i¢in diizenleyici fonksiyon

(10.aydan itibaren)

o Bilgi almak i¢in aragtirici fonksiyon (15 ay)

. Bilgi vermek i¢in bilgilendirici fonksiyon (18 ay)

. Oynamak ve yaratmak i¢in yaratici fonksiyon (18 ay)

o Sosyal iletisimi stirdiirmek i¢in diyalog fonksiyonu (2 yas)

o Bir bebegin ilk ¢ikardig: ses genellikle yiliksek tonda bir aglamadir.

Bunu izleyen birka¢ hafta boyunca bebek beslenme ve nefes alma gibi

fizyolojik durumlara bagli esneme, hapsirma, gegirme ve Oksiirmeyi de

stirdiirlir. 8-20 haftalar arasinda gigildama, giilme ve diger seving sesleri

duyulur (D6nmez ve bask., 1993:4-5).

Cocuklarda ilk dilin kazanilmasi ve dil gelisimi ile ilgili konular, dilbilimin

yogun bir ¢aligma alani haline gelmistir. Dilin karmasik yapisini 6grenmek igin, dil
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bilimde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri ¢ocugun dili kazanma siirecindeki

asamalar1 izlemektir.

Cocuklarda dil geligimi ile ilgili caligsmalarin ¢ogu dizim bilgisi (s6z dizimi
syntakx) ve anlam bilim (semantics) yoniinden yapilmaktadir. Dizim bilgisi,
climlenin yapisin1 inceleyen bir dil bilim dahdir. Sozciiklerin ciimle iginde
siralanmalari, dillerin ciimle yapilarinin belirlenmesi, 6zne tiimleg¢ ve yiiklemin bir
dildeki siralanist ve adlarin sifatlarla bir araya gelis bicimleri konulariyla ilgilidir.
Anlam bilim, dili anlam yo6niinden ele alan, dilin diislince yaniyla, sesle diislince

arasindaki iliskilerle ilgili bir dil bilim dalidur.

Cocugun dil gelisimi izlendiginde, dili anlama ve konusmada belli agamalar
gecirdigi goriiliir. Bu asamalar sirasinda ¢ocugun bellegi diislinsel gelisiminin

ilerlemesinde belirleyici bir role sahiptir (Dénmez ve bagk., 1993:101-120).

Distinsel gelisme, bebeklik doneminde bebek ile “konusma” yoluyla baglar
bebegin bakimini iistelenen kisi, bebekle dogru diizglin bir dil ile konusursa,
ortalama iki yasindan sonra ¢ocuk benzer bicimde konusmaya baslayacaktir. Bu
dogru ve diizgiin baslangi¢, daha sonra iliski kurulan insan ve kitap sayisiyla,
diistinsel gelismenin temelini olusturacaktir. Bundan dolayi, duydugu sesleri bu
seslerden olusan kelimeleri, kelimelerden olusan ciimleleri 6grenebilmesi i¢in daha
ilk aylardan itibaren ¢ocukla sik sik konusmak gerekmektedir (S6kmen, 1994). 10—
18 ay arasinda bebegin duygular gelismektedir. Duygular uzun vadeli bellek ile

yakindan iliskilidir (www.cocuklardabeyingelisimi.com).

Cocuklar genellikle iki yasindayken dort sdzciiklii ciimleler kurabilir. Ug
yasina geldiklerinde ise dortten fazla kelime iceren ve anlamca acik climleler
kurabilmelerine karsin bu ciimleler yetiskinlerin kullandig1 dilbilgisine uygun

degildir (Dworetzky, 1990: 201).

Pek cok cocuk ii¢ yasina geldiginde dili iyi kullanir; dilin temel yapilarini

Ogrenip, kendisini iyi bir sekilde ifade edebilir. Ayrica 6zne-yiiklem-nesne arasindaki


http://www.cocuklardabeyingelisimi.com/
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iliskileri anlayip, kullanabilir. iki-ii¢ yasindaki ¢ocuk cevresini tammaya calisirken,
annesinden duydugu soézciiklerle nesneleri ve hareketleri adlandirir. Zamanla s6zciik
ve climle arasindaki karigiklik artar. Genellikle dort yas civarinda konusulan dilin
biitiin gramatik yapis1 kazanilir. Ug- dort yasindaki cocugun rehberi ve dgretmeni
annedir (As1c1,2003:16). Bu yasta cocuklar en az ii¢ sozciikten olusan ciimlelerle
konusabilirler. Bu donemde kullandiklar1 sozciiklerin Oniinde ve sonunda takilar
bulunabilir. Bu yas civarinda dilin kullanimi i¢in gerekli 6geleri kazanmislardir.
Ortalama 900 kelimelik bir sdzciik dagarcigina sahiptirler. Slobin e gore ¢ocugun dil
gelisimi yasadig1r diinyayr tanimasi ve nesne, olay arasinda iligkiyi kavramasi ile
paralellik gostermektedir. Yani dil gelisimi ile zihinsel gelisim birbirine paralellik
gostermektedir. Cocuk dort yasa geldiginde konusmanin tiim kisimlarini igeren daha
uzun ciimleler kurar ve gramer kurallarini iyi bir sekilde yakalamaya caligir. Heniiz
kullandig1 gramer yetiskin diizeyinde degildir fakat kelime dagarcig1 ve konugsmanin
karmagik hale gelmesi, hizla ilerleme gosterir. Dort yasin sonunda aralarinda neden-
sonug-zaman, sart yer iliskileri bulunan bilesik anlamlar bulunur (Ar1 ve Gonen, 1988
:29). Bes alt1 yaslarina dogru baglaglar1 da kullanip uzun climleler olusturulabilirler
(Meadows, 1986:136). Bu yastaki bir ¢cocuk artik iletisimini kendi baslatip siirdiiren
bir yetkinlige ulasir (As1c1,2003:16).

Cocuklar bu uzun climleleri kullanmaya baslamalarindan itibaren nesnelerin
goriiniis, tat ve hissediliglerinden farkli isimler aldigin1 6grenirler. Bu ilk kavramsal
ayirt etme, ilk iletisimsel ayirt etmeyi saglar. Bir¢cok ¢alisma ¢ocuklarin s6z dizimi
fonolojiyi yasamlarmin ilk bes yilinda kazandiklar1 konusunda yogunlasmaktadir.
Bes yasindan sonraki yillarda bu gelisme konusunda yapilan g¢alismalara gore
cevresel faktorlerin sentaktik gelisme tizerindeki etkisinin ¢ok Onemsiz oldugu
belirtilmektedir. O halde ana dilinin 6grenilmesinde ¢ok dnemli olan dil ve kavrama
iligkisi giinliik konusma dilinde kazanilmaktadir. Cocuk ilk 6nce ailesi ve daha sonra
da cevre ortaminda kavramlar edinmeye baslamaktadir. Ancak bu kavramlarin dil
gelismesinde ve biligsel siireglerin olusturulmasinda biiylik katkis1 vardir ( Poyraz

1999:29).
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Cocuk 1ti¢- dort yas doneminde, anadilinin temel yapilarimi 68renir ve
kendisini iyi bir bi¢gimde ifade edebilir. Yetiskinlerinkine benzer s6z dizimi yapisini
kazanir. Dil kullanim1 ¢ok yonliidiir. Duygularini, diistincelerini, iligkilerini anlatir.
Fisildamay1 6grenir. Hayali oyunda dil kullanir. Kendine doniik aciklamalar yapar.
Kelime hazinesi 900 kadardir. Cilimlelerin %48’ 1 dilbilgisi yapisina uygundur.
Zamanla gecmis, simdiki ve genis zaman kullanimi goriiliir dort- bes yaslarinda ise;
kiz ¢ocuklari, dili erkeklerden daha becerikli bir sekilde kullanirlar. Ses iiretiminde
dogruluk orani artar. Unsiizlerin % 90 n1 dogru olarak {iretilir. Cocuk, anne babasinin
entonasyon diizenini taklit eder. Sozclik sayisinda artis egosantirik konugsma devam
eder. Onceki déneme gore, daha karmasik ciimle yapist kullanmaya baslar. Cogul
kullanimin1 dogru yapar. Birlesik sozciiklerin ayr1 bigimlerden olustugunun farkinda

degildir (Sokmen, 1994:34).

Cocuklar dort yaslarina geldiklerinde konusmanin tiim kisimlarimi igeren
daha uzun climlelerle konugur. Gramer kurallarin1 daha iyi bir sekilde yakalamaya
calisirlar ve Ogrendikleri yeni kelimeleri kullanmaktan ¢ok hoslanirlar. Heniiz
gramerleri yetiskin diizeyinde degildir ancak kelime dagarcigi ve konusmanin

karmasik hale gelmesi hizli bir ilerleme gosterir.

Cocuk bes yasina geldiginde ise, karmasik nitelemeler baglanan climleler (
orn. Annemin aldig1 bebegi istiyorum) ve isim yan ciimlecikleri ( 6rn. Kediyi evi
kirletmemesi i¢in yan balkona koydum) gibi bilesik ciimleleri kolayca
kurabilmektedir. Bu yasta ¢ocuklarin kullandiklar1 s6z dizimi kurallar yetiskininkine
cok yakin diizeydedir (Ari, Gonen,1988 : 29). Bu yasta karmasik nitelemelerle
baglanan ciimleler (6rn: babamin aldig1 arabayi istiyorum) isim yan climlecikleri
(6rn: onu kurumasi i¢in disar1 koyduk), de cocugun rahatlikla kullanabildigi bilesik
climle tiirleri olmaktadir. Bu yasta c¢ocugun kullandigi s6z dizimi kurallari

yetiskininkine ¢ok yakin bir diizeye ulasmaktadir (Ar1 ve Gonen,1988 : 29).

Alt1  yaglarindan sonraki sentatik gelisme konusunda yapilan birkag
calismada, cevresel faktorlerin sentatik gelisme {izerindeki etkisinin ¢ok Onemli

oldugu belirtilmistir (Ar1 ve Gonen,1988 : 29).
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Cocuk yeni sozciikler d6grendikten sonra yonlendirilip, imkan verilirse bu
sOzciikleri gilinliik yasaminda kullanabilecektir. Cocuklar dili, ¢cevredeki insanlarla
etkilesimde bulunurken, nesne ve olaylar hakkinda karsiliklt konusup, tartisirken,
kitap okurken oyun oynarken 6grenmektedirler. Climle kullanimindaki gelisme
egzersiz yapmaya baglhdir. Bir resme bakarken ne oldugunu anlamaya ¢alismak ve

kelime oyunlar1 bununla ilgili ¢alismalardir (Ar1 ve Gonen,1988 : 29).

Adler, ¢ocugun dil yetenegini ancak baska bireylerle kuracag: iliskiler

sayesinde edinecegini ve gelisecegini savunmaktadir (Adler,1993 : 95).

Chomsky ise dilin kazanilmasit i¢in insanin dogustan getirdigi bir
mekanizma oldugu iizerinde durmaktadir. Ancak Freud¢u yaklasimi benimseyenler
diger sosyal Ogrenme teoristleri gibi ¢ocugun dili kazanirken ana-babasindan ve
cevresinde bulunan diger kisilerden oldukca etkilendigini belirtmektedirler. Skinner
ise; cocugun cevresindekileri taklit ederek ve c¢evresindekiler tarafindan
desteklenerek (tesvik edilme ve oOdiillendirme suretiyle) dili kazandigini ve
gelistirdigini diger bir deyisle dilin kazanim1 ve gelisiminde ¢evrenin 6énemli bir rolii
oldugunu ifade etmektedir (Mussen ve Bagk. 1969 :235-295). Chomskyk ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin daha sonraki asamalarinda ifadelerin anlamlarini izah ettiklerini

hem de kavradiklarini gézlemistir (Kevin 1990:3).

Cocuklar, anlamlarina gore sozciikleri siralayarak climle kurarlar. Genellikle
bu ciimleleri olayla ilgili kisiye, nesnelere ve hareketlere gére kurmalarina ragmen
climleler 6zne-tiimleg-yliklem gibi s6z dizelerine dayanmamaktadir (Donmez ve
bask. 1993:128) Erken cocukluk doneminde dilin kazanilmasinda 6nemli oldugu ve
herhangi bir nedenle dil gelisiminde geri kalinmasinin tiim yasami etkileyebilecegi
dil bilimciler tarafindan vurgulanmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin zihin ve dil
gelisiminden uzak olarak hazirlanmis okul 6ncesi programlarinin da ¢ocuklarin dil
gelisiminde herhangi bir katki saglamayacagi disliniilmektedir (Aydogan ve
Kocak,2003:204). Ayrica ¢ocuklarin sozciik dagarciginin genisligi de ¢ocugun

sosyal ve duygusal gelisimi i¢in 6nemlidir. Cocuk toplumda etkin olabilmesi,
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ogrendiklerini ifade edebilmesi i¢in digerleri ile anlagabilmelidir. Cocugun sozciik
dagarciginin yetersizligi, onu toplum dis1 birakabilir. Cocuk bir seyler sdylemek
isteyip de sozciik yetersizligi nedeniyle derdini anlatamadigi zaman hayal kirikligina
ugrar. Anlagilamadig1 zamansa kendini anlamayan kimseye karsi nefret duyar ve bu
kisilerin kendisini anlamak istemediklerini disliniir. Cocuklarin 6grenme
becerilerinin erken gelisimi de sozciik dagarci ile yakindan iligkilidir (Yavuzer, 1997:

93-94).

1.1.3 Sayisal Becerilerin Gelisimi

Cocuklar kiiciik yaslardan baglayarak baskalarinin yaptiklarini gézlemekte,
izlemekte, tekrar etmekte, denemekte, sonuglanmakta ve kendine gore yorumlamakta
ve ortaya cikan problemi ¢ézmek i¢in c¢aba harcamaktadir (Stikan, 1980: 1-10).
Mantik ve sorgulamanin gelismesi ¢ocuklarda zaman alir (Alen, 2003). Cocuklar
ozellikle yeni davranislar sergileyen veya davranislari kendilerininkinden biraz daha
karmasik yapida olan modellerden etkilenmektedirler (Mussen ve Kagan, 1969:235-
295). Erken c¢ocukluk donemlerinden itibaren, ¢ocuklarin aktif bir bicimde temel
kavramlar1 edindikleri ve temel becerileri kazandiklarin1 gézlemleriz ( Kallery,
2001:3) Ashly, okul 6ncesi donemde biiylik ¢cocuklarin kiigiik ¢ocuklarin kavram
kazanmasinda ogretici fonksiyon olarak gdorev yaptigini belirtmektedir (Metin, 1994:
7-8) Gordon’a (1993) gore ise; ana-babalar ¢ocuklarinin ilk ve ¢ogunlukla en etkili
ogretmenleridirler(Gordon, 1993: 1-5). Badura ve Piaget (1969), ¢cocuklarin bilissel
olarak hizla gelistigini ve kavramlar1 ¢ok cabuk 6grendigini savunmaktadirlar ancak
Bandura ¢ocugun kavramlari daha c¢ok c¢evreden model alma yoluyla 6grendigi
tizerinde durmaktadir (Mussen ve Kagan, J 1969:235-295). Brunner de kavram

kazanimi ve gelislimi ile ilgili goriislerinde Bandura’y1 desteklemektedir.

Arastirmacilar  ¢ocuklarin  sayilara karsi  olan yeteneginin  nasil
gerceklestigini tam olarak agiklayamamigtir. Fakat sayisal yetenegin gelismesi
arastirmacilarin ¢ok ilgisini ceker, ¢iinkii sayisal diisiinme baslica yeteneklerin

temelini olusturur.
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Sayisal diistinme kuramsal agidan biiyiik 6nem tasir ¢linkii bilgi niteliginde
acik olarak gelisme gosteren biitiin baglica kurallarin temelini sayisal diisiinme

olusturur.

Sayisal diistince ¢ok onceleri baslasa da, sayisal temel olarak soyut
kavramdir; bedenen var olan bir “2 sayis1” yoktur. Bu bilgilerin gelisim sisteminin
igerisinde sayilarin olusumunun basindan beri mantikla ilerledigini bize gosterir.Bu
ylizden, sayisal insanlarin kokiinii bazi agilardan incelemenin anahtar noktasidir ve
ayrica ,sayilar hakkinda da 6grenilecek ¢ok sey vardir. Sayilarin en temel islevi
hesaplamakta kullanilmalaridir.Her ne kadar basit bir islem gibi goriilse de , bunun
gelisen bir karmasasi vardir. Tarihsel agidan hesaplama sisteminin gelisimi inanilmaz

bir zaman almustir.

Hesaplama sayilarin kullanildig1 en temel alandir ve sayilarin agik olarak ilk
kullanimidir. Say1 gelisimindeki ¢alismalar hem kendi agisindan 6nemli hem de

sayisal diisiinmede temel olarak goriiliir (Mcshane,1991:216-217).

Okul Oncesinde matematik, sayr sayma, Olgme, sekil, zaman ve mekan
kavramlar1 gibi bir dizi kavramlardan olusmaktadir. Bu dénem c¢ocugun etkin olarak
temel kavramlan kazandigi ve gelisiminin en hizli oldugu donemdir. Bu kavramlarla
cocugun zihinsel siirecleri gelismekte matematik egitiminin temelleri atilmaktadir.
Cocugun daha sonraki yillarda kullanacagi ve 6grenecegi matematigi anlayabilmesi i¢in
bu donemde, gerekli diisiinme yOntemlerinin ve becerilerinin gelismesi gerekmektedir.
Cocugun diinyaya geldigi andan itibaren amaci, i¢inde bulundugu diinyay: tanimaktir
Hayatinin biiyiik bir kismmi olusturan kavramlara, dogumdan itibaren i¢giidiisel olarak
var oan kesfetme duygusuyla gevresindeki nesneleri kanstirarak, —diizenleyerek,
karsilastirmalar yaparak ve sorular sorarak ulagmaya calisir ve bunlan gelistirerek daha
yeni kavramlar edinmek i¢in kullamr. Her kavram yeni bir kavrama ulasmak i¢in bir
aractir. Ilk yaslarda kavramlar1 ¢ok ilkel bir bicimde kullanan ¢ocugun anlama
yetenegi, onun gordiiklerine ve deneyimlerine bagli olmaktadir. Gozleyebildigi,

dokunabildigi, tadabildigi ve duyabildigi siirece ¢ocuk kavramlari anlayabilmektedir.
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Matematik ve diger bilimlerin anlasilmasinda gerekli olan temeli becerilerin bu donemde
kazandirilmasiyla, cocugun daha sonraki okul hayati i¢in gerekli olan matematik bilgisinin
ve kavramlarmin temeli olusturulmaktadir. Bu durum c¢ocugun daha sonraki 6grenim
hayatini kolaylastirarak basariyr artirmakta, problem ¢ozme becerilerini kazandirarak
tiretken ve verimli olmasii saglamaktadir. Ayni1 zamanda ¢ocugun bilimsel ve yaratict

diisiinebilmesinde de yardime1 olmaktadir (Dinger ve Ulutas, 1999, Y1ldiz,2002:16).

Egitimciler matematigi erken ¢ocukluk doneminin 6nemli bir pargasi olduguna
inanmakta ve bu nedenle okul Oncesi donemde kazandirilacak matematik bilgi ve

kavramlarimin  Cocuklara 6nemli bakis acilar saglayacagim  vurgulamaktadirlar

(Akman,2002:244).

Okul 6ncesi egitim kurumlarmda matematigi giinliik hayatin biitiin boliimlerine
entegre etmek i¢in okulda matematigin giinliik hayatin bir pargasi oldugu hissini verecek
etkinlikler planlanmali ve uygulanmalidir. Bu, ¢ocuklarn matematik. meraklarmi ve
problem ¢ozme becerilerini de destekleyecek nitelikte bir 0grenme siireci seklinde
planlanmalidir (Cutler,2003:23-27). Bu yiizden yasam boyu ister istemez siirecek olan
matematikle olan iliskide okul 6ncesi donem biiyiik 6nem tasir (Umay,2003:194-203).
Ogretmenler kiiciik cocuklarn matematigi anlamalarm gelistirmek ve derinlestirmek icin
oyun merkezli programlara yer vermeli ve onlarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek
etkinlikler planlamalidirlar. Egitimcilerin ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini takip
edebilmek i¢in {i¢ temel kavramin gelisimini diizenli olarak takip etmeleri gerekmektedir.
Bunlar; bire-bir eslestirme, smiflandirma ve siralamadir. Bunlar egitim planlart yapmak
icin bir 6n kosul olusturmahdir (Kirova ve Bhargava,2002:1-19). Ogretmenlerin gorevi
oncelikli olarak c¢ocuklarin sayisal aktivitelere konsantre olabilecekleri sosyal ortam
hazirlamak ve problemlerin ¢oziimlenme becerilerini ortaya koyacak materyalleri onlart
giinliik yasamin deneyimlerinden drnekler vererek sunmak olmalidir (Kamii,2003:20-26).
Ciinkii gilinliik yasamda karsilasilan zaten Ogrenilmis olan bilgilerle bagi kurularak
anlatilan matematik, ¢ocuklarda matematik korkusunun olugmasimi da biiylik Olciide

engeller (Umay,2003:194-203).
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Say1 kavrami matematik kavramlar1 arasinda yer alan onemli bir kavramdir.
Matematigin ozellikle aritmeti§in en temel malzemelerinden olan saymin cocugun
diinyasidaki yeri yetigkininkinden farklidir. Cocuklarda matematik kavramlarimin oldugu
gibi say1 ve sayiyla ilgili kavram ve becerilerin de gelismesi oldukg¢a yavas gergeklesir (

Bumin.1993:7-8).

Erikson matematik ¢abasinin ¢aliskanlik duygusuyla asagilik duygusu arasinda
oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin matematikteki basarilar1 “aferin basarabilirsin,
yeniden denersen olabilir” seklinde desteklenirse, c¢aliskanlik; “aptal sen hicbir seyi
basaramasin, geri zekali” gibi sozlerle tehdit edilirse, asagilik duygusunun baskin
cikacagimni vurgulamaktadir. Boylece ¢ocuk matematigin gerekli oldugunu bildigi halde
matematigi algilamasi azalacak ve ¢ocuk kaygili olabilecek, belki de matematik kaygisi

gelistirebilecektir (Dinger ve Ulutas,1999:6).

Cocuklarda matematige kars1 gelisen tutumun ne yonde olacagmi, biiyiik dlglide
Ogretmenlerin  matematikle ilgili etkinliklere verdikleri 6nem ve gosterdikleri ilgi
belirlemektedir. Ogretmenlerin okul dncesi dSnemde matematiksel kavramlarin kazanilma
stireglerini bilmeleri ve matematigi yasam boyunca ne kadar énemli oldugunun farkina
varmalar1 okul Oncesi etkinliklerde matematige gereken degeri vermelerine yardimcei

olacaktir (Metin,2001:22).

Kavramlar1 anlamaya baslayan ¢ocuk, matematige ilgi duymaya baslamaktadir.
Matematik etkinlikleri ile ilgili kavramlarin gelisimi okul 6ncesi yillarda olugmaktadir
ve kokleri cocuklarm giinliik yasadiklar1 deneyimlerdedir. Cocuklar kag¢ tane biskiivi
istedigini  sdylemek, bircok oyuncagr oldugunu, arkadasmin boncuklarinin
kendininkinden az oldugunu belirtmek v.b. i¢in matematiksel kavramlar1 ve terimleri
kullanmaktadirlar. Cocuklar ¢evrelerinde yetiskinleri para kullanirken (harcarken), bir
pastay1 dorde bolerken, sofra hazirlamada her bir tabagin yanina birer tane kasik ve
catal yerlestiritken ve buna benzer ylizlerce durumda matematiksel islemleri
gozlemlemektedirler. Bu kendiliginden olusan durumlar i¢inde kavramlari deneyimler

ve dogal gozlemler yoluyla 6grenmektedirler ( Metin,1994:74-75).
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Matematik kavram gelisimine yonelik olup ¢ocuklarin her giin yasadiklari somut
deneyimlerle yakindan ilgilidir. Mantiksal matematiksel bilgi nesneler arasinda iliskiler
kuruldugu zaman yaratilir. Cocuklar bu bilgiyi gelistirirken etkinliklerinden soyutladiklari
bilgiyi anlayip organize ederler. Siniflama, siralama, nesneleri zamansal ve uzaysal
nesnelere yerlestirme matematiksel bilginin gelismesine 6rnektir. Kiiglik cocuklarin bu tur
bilgiyi gelistirmeleri nesnelerin nicel yonleriyle ugrastiklar etkinlikler sayesinde miimkiin
olur. Gergek d6grenme ¢ocugun diisiince Oriintiilerinin degismesiyle olanaklidir. Cocuklar
matematiksel kavramlari genelde ¢ok hizli anlayamazlar. Arastirmalar sayma konusunda
cok fazla deneyimi olan cocuklarin rakamlar1 daha kolay Ogrendiklerini gdstermistir

(Akman ve bask., 2002:9).

Matematik c¢ocuklara ¢evrelerini ve diinyayr anlamlandirmalarinda ve
fiziksel diinyanin anlamin1i bulmalarima yardimci olur. Matematik sayesinde
cocuklar diinyalarin1 sayilar ve sekiller acisinda anlamayi Ogrenirler. Mantik
ylirlitmeyi, diislinceleri birlestirmeyi ve problem ¢ézmeyi Ogrenirler. Boylece
olaylar arasi tahminlerde bulunma, bilimsel diisiinme ve akil yiiriitme becerilerinde

onemli artis kaydederler (Rinck, 2003:1-3).

Bilimsel diistinmek; bir seyi merak etmeyle baslar (Erar,2003:14). Merak
matematik 6greniminde sarttir. Einstein 1949 da “bu giiniin methodlarinin g¢ocuklarin
ilgisini ¢ekmedigini, motive etmedigini ve bunun sonucunda meraki uyarmada basarisiz

kaldigint” vurgulamustir (Giiven,1989;43—44).

Cocuklar da tipki yetigkinler gibi bir seye karar vermeden 6nce diisiiniirler ve
tahminlerde bulunarak Ogrenirler. Matematik etkinlikleri ise onlarmn kodlama yaparak

Ogrenmelerine yardimci olur (http://npin.org/libray/2000/n00481/activities1.html).

Anaokullarinin temelini atan Pestolozzi ve Frobel gibi diisiiniirler matematige ve
geometriye Oonem vermisler, egitimde hem {i¢ boyutlu hem de iki boyutlu sekilleri
kullanmiglardir (Aslan,2003:12). Okul oncesi donem c¢ocuklarmin ilk matematiksel
diisiinmelerinin temelinde daha ¢ok sezgiler yer alir. Ilk tecriibeleri genelde cocugun

nesnelerle yasantist sonucunda algisal gelisimine bagli olarak ulastigi deneyimleri ile
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edinilir. Arastirmacilar ¢ocuklarm okula basladiklarinda zaten sezgisel bazi bilgilerle
donanmus olduklarmi ifade eder(Giiven,2000:43). Sezgisel 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin ¢ocuklara bilimsel arastirma ve kesif deneyimlerini erken yaslarda vermek gerekir

(www.earlchildhood.com).

Okul oOncesi ¢ocugunun ileriki yillarda kullanacagi matematik
kavramlarinin ve becerilerinin gelisebilmesi i¢in uygun egitim yasantilarindan
gecirilecegi etkin 6grenme ortamlarina gereksinim vardir. Bu nedenle matematik
programi dikkatli yapilarak iyi planlanmalidir. Planlamada kullanilacak 6gretim
yontemleri ve malzemeler, amaca uygun olarak belirlenmelidir. Ciinkii bu
caligmalarda kurulacak neden sonu¢ iligkisi, ¢ocugun daha sonraki akademik
basarisim1  etkilemekte ve Dbiligsel Ogrenme potansiyelini  artirmaktadir

(Y1ldiz,2002:16).

Dort matematiksel diisinme modeli vardir bunlar; problem ¢ozme, iletisim
kurma, akil yiiriitme ve baglantidir. Matematiksel i¢erik modelleri ise tahmin etme, say1
duygusu, geometri ve uzaysal duygu, Olgme, kesirler ve ondalik sayilar, desenler ve
iliskilerdir. Problem ¢6zme matematigin diger biitiin alanlarinda basar1 saglamak i¢in bir
anahtardir. Problem ¢6zme sayesinde problemin pek ¢ok farkli. Coziim yollar1 oldugunu
ve birden fazla cevabin miimkiin olabilecegini dgrenirler. Problem ¢6zme ayn1 zamanda
kesfetme, bulma, konu iizerinde derin diisiinme ya da aligagelmis ya da alisagelmemis
problemler icin akil yliriitme kabiliyetini igine alir. Dogustan merakli olan c¢ocuklara
sorduklar1 sorular iizerinde diisiinmelerine firsat tanimak onlarn mantiksal akil
yiirtitmelerini gelistirmede onemli bir adimdir

(http//npin.org/libary/2000/n00481/whatis.html) .

Cocuklar bakar, diisiiniir ve gozlem yaparlar, farkli sekillerin isimlerini
Ogrenirler bu sirada ise insanlarin sembollerle iletisim kurduklarimi fark ederler.
Cocuklar farkli sayilar1 ve bu sayilarin nasil birbirleriyle baglantili olduklarini
diisiindiik¢e zihinlerinde zihinsel sayi, sira kavrami gelisecektir. Bunun icin de
Cocuklarin dil egzersizi yapmalarina olanak saglamak ve matematiksel beceri

kazanmalarinda eglenceli yollar denemek onlarin say1 becerilerinin gelismesinde ve
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bu becerilerin Ogrenilmesinde yardimei1 olacaktir

(http//npin.org/libary/2000/n00481/whatis.html) .

Okul 6ncesi ¢ocuklarda matematik ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi i¢in
onlara sistemli ve programli bir matematik egitiminin verilmesi gerekmektedir. Okul
oncesi cocuklara matematik becerileri somut materyaller ve zenginlestirilmis 6grenme
ortamlar1 okul ncesi matematik 6gretimindeki 6grenme-0gretme siirecinde odak noktasini

teskil etmektedir (Bali ve Boz,2003:74).

Cocuklar okul oncesi donemde matematik ve bilim kavramlar1 dahil bir ¢ok
kavram olusturmaya baslarlar. Onlar ayrica yeni 6grendikleri kavramlari tanimalarini ve
gelistirmelerini saglayan siirecleri kazanirlar. Biligsel yeteneklerin geligmesi 6nemli lgiide
kavramlarin yerlesmesine ve oturmasina baglidir. Kavramlar daha karmasik hale geldikge,
ortak Ozellikleri paylasan nesneleri ve olaylar1 gruplamaya baglarlar. Bilimsel kavramlar
bebeklikten itibaren gelisir. Bebekler diinyay1 duyulariyla algilarlar. Bakarlar, dokunurlar,
koku alirlar, duyarlar ve tad alirlar, ¢ocuklar dogustan merakli olurlar ve ¢evrelerindeki her

seyl 6grenmek isterler (www.earlchildhood.com, Ar1 ve bask.,1995:197).

Bebegin c¢evreyle etkilesimi ve beyin gelisimi ile bircok kavram ve beceri
yasamin erken yillarinda kazanilmaktadir. Okul Oncesi g¢ocuklart bazi yaygin
kanaatin aksine ¢ok erken donemde matematikle tanigmakta, matematiksel kavram
ve becerileri sergileyebilmektedir. Ozellikle bebeklikten itibaren saglanan zengin
uyarict ortam beyin gelisimini desteklemekte, bu sayede beceri gelisimi uyarici
ortam saglanmayan bebek ve cocuklara oranla daha erken olmaktadir ( Avci ve

Dere, 2005:23).

Okul oncesi ¢agindaki cocuklarin sayr kavramimi kazanmalari; birbirine
benzeyen nesneleri siniflara ve gruplara ayirmalari, yani smiflandirma becerisi,
nesnelerin farkliliklart arasinda bir diizenleme yapma yani siralama becerisi, sayisal
esitligi ifade eden bire bir eslestirme kavramini anlamalar1 ve sayilacak nesnelerin
uzaysal diizenlemeleri yani dagilislar1 nasil olursa olsun miktarin hep ayn1 kalacagini

anlatan say1 korunumu kazanmalar ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle, okul oncesi
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donemde cocuklarda temel say1 kavraminin kazanilabilmesi i¢in dZretmenlerin bol
miktarda smiflama, siralama ve birebir esleme caligmalarina yer vermesi
gerekmektedir. Ogretmen bu amacla ¢ocuktan nesne gruplarmi sayica birebir
eslestirmesini ve sayarak hangisinin sayica "daha az", "daha fazla" ve "ayn1 sayida"
oldugunu sdylemesini isteyebilir; cocuklara gruplar1 birebir eslestirmesini ve
saymasint sOyleyebilir. Cocuklar kac¢ tane oldugunu saymasalar bile, bir nesne
grubunun kapladigr alanin biiyiikliigiinden yola ¢ikarak diger gruptan daha cok
sayida olani sezerler. Kiiciiciik bebekler bile algisal yolla az ve ¢ok olan1 6nlerine
konulan iki nesne grubuna(gruplar arasi fark ¢ok oldugunda) bakarak ayirt
edebilmektedirler. Schaeffer (1974), iki-iki buguk yaslarinda ‘cok’ kavraminin
gelismeye bagladigini sdyler. Bunu cocuklarin bir grup nesne karsisinda iken ¢ok
olan1 aldiklar1 veya istedikleri zaman gorebilecegini ifade eder. Cocuklardaki sayi
algis1 topluluklarin sayica degisiklige ugrayacaklarin1i da algilamalarina olanak
saglar. Cok kiiclik yaslarda bile bir gruba bir obje ilave edildiginde, yeni objenin
veya objelerin o grubu “daha ¢ok™ hale getirdigini, bir gruptan bir obje alindiginda
ise o grubun daha azaldigini sezgisel olarak algilarlar. Ornegin arastirmacilar 18
aylik cocuklarin 10 tane oyuncak hayvandan birisi bile gruptan cikarilsa eksilmeyi

fark ettiklerini gostermislerdir (Aktas ve Arnas, 2002, Giiven,2000:45-46).

Schaeffer bagka bir ¢calismasinda ¢ocuklara sozel olarak iki seker mi yoksa
altt seker mi istersin? gibi sorular sormustur. Sorulardan birinci say1 besten az ve
ikinci say1 ise dortten fazla oldugunda cocuklar sayilar1 tam bilmeseler de %64 1
dogru yanit1 sezgilerine dayanarak vermis, sayilar arasi farki dortten az oldugunda o

kadar bagarili olamamislardir (Giiven,2000:45).

Schaeffer “cok” kavraminin iki-iki buguk yaslarinda gelismeye bagladigini
sOyler. Bunu kii¢iik ¢ocuklarin bir grup nesne karsisinda iken “cok olani” aldiklar

veya “cok olan1” istedikleri zaman goriilebildigini ifade eder (Giiven1999:73).

Piaget ve onun gibi diisiinen arastirmacilara gére kavramlarin 6grenilmesi
ancak belli gelisimsel donemlerde gerceklesir. Olgunlasma 6nemlidir. Cocuk ancak

O0grenmeye hazir oldugunda gergek anlamda Ogrenebilir. Bu nedenle gerek
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matematik gerek diger bilimlerin anlasilmasinda bazi temel kavramlarin erken

cocukluk déneminde kazandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Ar1,1993:99).

Cocugun zihinsel gelisimi ile kavram gelisimi yakindan iligkilidir
(Hetherington, 1993:308). Ancak cocugun gelisim Ozellikleri geregi bu donemde
baz1 hatalara diigmesi normaldir. Ornegin Piaget say1 korunumunda da oldugu gibi
hacimle ilgili olarak da korunumun okul Oncesi donemde tam anlamiyla
kazanilmayacagini vurgular. Ornegin aym 6zellikte iki kaba ayni miktarda su konur
ve kaplardan birindeki su ¢cocugun gézii 6nilinde yayvan bir kaba bosaltilirsa, cocuk
yayvan kagittaki suyun seviyesinin diisiik olmasindan yola ¢ikarak o kaptaki suyun
daha az oldugunu diisiinecektir. Piaget cok az ¢gocugun alt1 yagindan 6nce korunumu
kazanabilecegini sOyler. Piaget ve onun gibi diisiinen arastirmacilar, okul Oncesi
donem c¢ocugunun bu gecisi okul 6ncesi donemde kazanilamayacagini savunurlar

(Giiven,2000:48).

Piaget’e gore, say1 kavramini kazanmis olabilmesi i¢in ¢ocuklarin, kardinal
sayilarin (1,2,3....gibi), diger etmenlere bagli olarak degismeyen kiimeleri ifade
ettiklerini anlamig olmalar1 gerekmektedir. Bir(1) rakamu ister bir elmayi, ister bir
portakali ifade etsin hep bir (1)dir. Eger kiimede 10 tane elma varsa bunlarin toplu,

daginik veya sirali olmalar1 6nemli degildir. Ciinkii toplam kiime say1s1 hep aynidir.

Piaget, cocuklarin verilen bir kiimeye denk bir kiime olusturduklarinda ve
kiimeyi sayip son sayiy1 kiime sayist olarak belirttiklerinde matematik islemlerini
yapabileceklerini, bundan once aritmetik dgretimine baslamanin anlamsiz oldugunu

belirtmigtir.

Piaget’in tersine Gelman ve Gallistel (1978) okul 6ncesi donemde rehberlik
yapildiginda ¢ocuklarin sayr kavramu ile ilgili temel becerileri kazanabildiklerini

belirtmisglerdir.

Paget’ e gore kavram gelisiminin dort temel siireci vardir. Bu siirecler,

gruplama, genelleme, kavram kazanma ve siniflamadir.
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1.1.3.1 Gruplama:

Nesnelerin ve olaylarin gruplanmasinin hem kendi basina 6énemi vardir, hem
de bu kavram ve kural tanima gibi bazi baska tiir 6grenmeler i¢in temel olusturur.
Cocuklar kendilerince ve gelisim diizeylerine uygun gruplamalar yaparlar. Bu,
genellikle yetiskinlerin ¢ocugun dikkatini bir kategoriye c¢ekmesi sonucu degil,
cocugun kendiliginden etkinlikleri ve gozlemleri sonucu olusur. Gruplama énemli bir
Olclide ¢ocugun eglence etkinlikleri, soru/cevap oyunu gibi ve koleksiyon yapma
(pul, pecete..) ugraslarindan olumlu yonde etkilenir. Piaget, okul dncesi donemde pek
¢cok kavramin olustugunu, ancak ¢ocuklarin bunlar1 hiyerarsik olarak nasil

gruplayacaklarini bilmediklerini gostermistir.

1.1.3.2 Genelleme:

Kavramlarin  veya ilkelerin yeni durumlara aktarilmasi olarak
tanimlanabilir. Aktarma yetenegi yeni durumlarla kars1 karsiya kalindik¢a gelisme
gosterir. Ancak, ¢cok yeni ve ¢ok karmasik uyarilar organizasyon bozukluguna yol
acar ve aktarma olusmaz. Yeni durum eskisine yeterince benzer olmalidir ki, ¢ocuk
yeni yonleri acik¢a ayirt edebilsin. Okul Oncesi donemde c¢ocuklarda genelleme
oldukca basit olup, ¢ogunlukla ilgilerini ¢eken bir durumun belirli 6zelliklerini temel

alir ve durumun icerdigi karmasikliklarin eksik bir bicimde anlagilmasina dayanir.

1.1.3.3 Simiflama:

Siniflama, kavram o6grenmenin en zor siirecidir ki, yaklasik yedi yas
civarinda Olusur. Okul o6ncesi donemde ii¢ tiirlii siniflama yetenegi vardir. Bu
siiflama yetenekleri:

1. 2-3 yas doneminde tek Ozniteligi siniflama,
2. 4 yas doneminde disarida birakici siniflama,

3. 5-6 yas doneminde sistematik siniflama olarak siralanabilir.
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Tek Ozniteligi siniflamada, ¢ocuk merkezlesmenin etkisinde oldugu igin

objelerin bir tek yoniine konsantre olur ve basit bir siniflama davranis gosterir.

Disarida birakici siniflamada, ¢ocuk nesneleri agik¢a tanimlanmis siniflara
yerlestirebilir. Ancak c¢ocugun, olusturdugu siniflar genellikle disarida birakicidir,

yani i¢irilmesi gereken 6geleri disarida birakirlar.

Sistematik siniflama ise, nesnelerin paylastiklar1 ortak bir 06znitelik

tarafindan

Tanimlanmalari ve ilgisiz 6z niteliklerin g6z ard1 edilmesidir.

1.1.3.4 Kavram Ogrenme:

Kavram 6grenmede ayirt etme ve genelleme arasinda bir etkilesim gerekir.

Bebekler dogumdan hemen sonra bazi seyleri ayirt edebilirler, bir yasin
biraz iizerinde ¢ocuklar da kendi basit genellemelerini yapabilirler. Piaget'ye gore,
oyun sirasinda nesnelerin manipiile edilmesi kii¢iik ¢ocuklarda kavram Ogrenme
gelistirecek kosullar hazirlar. Cocuklugun ilk yillarinda ¢ocuktaki kavram sayisinin
geometrik bir dizide arttigi belirtilmektedir. Gerek oyun materyalleri, gerekse
etkilesim sonucu diger ¢ocuklarin doniit vermesi sonucu ¢ocugun hipotezlerini test

etmesi ve kavramsal repert var genisgletip derinlestirmesi olanakli duruma gelir.

Islem &ncesi gocugun kavramlarini karakterize eden bes 6zellik vardir. Bu
ozellikler islem Oncesi bilissel gelisim donemine giren ii¢ yasindaki bir ¢ocukta alt1

yasindaki ¢ocuga gore daha belirgindir. Bu ozellikler:

e Basitlik:

Islem &ncesi g¢ocugun kullandigi kavramlar bir ya da ¢ok sayida 6ge
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tarafindan tanimlanir. Bunun nedeni ¢ocugun merkezilesmeye olan egilimi ve bir kag

boyuttan fazlasina ayni anda dikkatini yogunlastiramamasidir.

e Kendine Ozgelik:
Islem &ncesi ¢ocuklarin kendilerine has kavramlari vardir ve bu kavramlar

toplum tarafindan kolayca anlasilmazlar.

e Gilivenilmezlik:
Bu donemdeki ¢ocuklarin kullandigr kavramlar, ¢ocuk tarafindan iyi bir
sekilde tanimlanmamustir. Bir kavramin tanimlayict Ozellikleri zaman zaman

degisebilir.

e Mutlaklik:

Iki-yedi yas ¢ocuklarmin kullandigi  kavramlar mutlak olarak
tanimlanmistir. Cocuk bir nesne veya olayin ya bir kavrami temsil ettigine ya da
etmedigine' inanir. Eger bir nesne veya olay bir kavrami temsil ediyorsa ayni anda
bir diger kavrami temsil edemez. Kavramlar1 tanimlamadaki bu mutlakligin sonucu
olarak ¢ocuk "daha biiylik", "daha kii¢iik", "daha yiiksek", "daha algak" gibi iligkisel
kavramlar1 anlayamaz. Cocuga gore bir sey ya biiylik, ya kiictiktiir, ya yliksek ya da

algaktir:

e Erisilmezlik: Kiiciik ¢ocuklar sanki davranislar1 bir kavram
tarafindan yonlendiriliyormus gibi hareket ederler. Ama genellikle bir
kavrami betimlemek veya gereksinim oldugu zaman bu kavrami

kullanmak onlar i¢in imkansizdir.

e Nicelik Kavramlar; Okul 6ncesi ¢ocuklar nicelikleri oldukca iyi ayirt
edebilmelerine karsin bunu

Yaparken genellikle sadece algilama temelinde karar verirler. Yani heniiz

nicelikleri yaniltici algilamalardan bagimsiz. olarak ve mantiksal bir temelde ayirt

etme yetenekleri yoktur. Bu soruna katkida bulunan bir diger faktdr de ¢ocuklarin
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daha fazla ve daha az ya da az ve ¢ok gibi nicelikleri ayirt etmek i¢in yeterli
terminolojiye sahip olmamalaridir. Ancak sunu da belirtmek gerekir; ¢ocuklar dogru
terminolojiyi Ogrendikleri zaman bile, bu terminolojiye iligkin ayrimi dogru
ogrendikleri! garanti edilememektedir. Ornegin yapilan bir calismada 3-4 yas
cocuklarima 1 'den 9’a kadar olan sayilar kiiciik, orta ve biiyiik kategorilerinden
birine koymalar1 istenmistir. 3 yas ¢ocuklar1 "1" sayisini kiigiik, geri kalanlar1 ise
biiyiik olarak gruplandirmiglardir. 4 yas cocuklar ise 1, 2, 3, 4'i orta ve biiylik

sayilar seklinde bir ayirim yapmislardir.

'Okul 6ncesi ¢ocuklarda 6lgme, basit toplama ve kesirsel miktarlar1 kavram
olarak algilamak gili¢ olmaktadir. Say1 kavramlarinin gelisimi ¢gocugun bir dizi olay1
veya nesneyi gozlemlenen farkliliklarina gore dizme yetenegi ile iliskilidir. Nicelik
kavramlari ile ilgili bir diger konu da paradir. Okul 6ncesi ¢cocuklar genellikle para

kavramini zor anlarlar.

e Sekil ve Biiyiikliik Kavramlari; Cocuklarin dogru kavramlar gelistirmeden
once nesnelerin Ozelliklerini dogru bir sekilde yapmalar1 gerekir. Bu
ozellikler arasinda sekil ve biiyiikliik vardir. Sekil ve biiyiikligii algilanmasi
erken baslar. Sekil ve biiyiikliikk kavramlarmin dogru elde edilmesi onemli
Olciide nesnelerin farkli bakis acilarindan ayni goriinmesine baghdir.
Nesneler farkli bakis agilarindan gdzlendiginde retinadaki imaj degisir. Bu
nedenle cocuk, nesnenin ger¢ek biiyiikligiine ya da seklini belirlerken
Sasirabilir. Cocuklar, biiyiikliigiin sabit kaldig1 kavramini anladiklar1 zaman,
uzaklasan bir insan veya ufukta kaybolan bir gemi, minyatiir nesneler olarak
algilanmaz. Benzer sekilde seklin sabit kaldigr kavrami anlasildiginda

nesnenin ger¢ek bigimini etkileyecek bir rol oynamaz.
Daire ve kare gibi basit sekiller once 6grenilmektedir. Daha sonra iiggenler,
eskenar dortgenler 6grenilir. Kiigiik ¢cocuklar biitiin sekilleri algilayamazlar. Belirsiz

veya gizli boyutlari olan sekiller zor algilanmaktadir.

e Uzaysal Kavramlar: Uzaysal kavramlari, kiigiik cocuklarin anlamasi zordur.



49

Cocuklar bir nesnenin dénmesi sonucu ortaya cikan uzaysal iliskilerdeki
degisimin anlasilmasinda zorluk ¢ekmektedir Cocuklarin uzaysal kavramlari
anlamadaki zorluklarinin nedenlerini soyle siralayabiliriz.
1. Cocuklarin nesnelerin farkli goriiniimlerini tasvir edecek
terminolojiyi bilmemeleri,
2. Cocuklarin uzay1 kavramsallastirirken karsilastiklar1 uzaklik
Olglimii,
3. islem Oncesi cocugun genelde verilen bir durumun yalnizca bir

0zelligi lizerinde yogunlagmasi.

e Say1 Kavrami; Say1 kavrami birgok matematiksel kavramin kazanilmasinda
ve bir takim matematiksel becerilerin elde edilmesinde anahtar kavram

niteligindedir (Develi ve Orbay,2002:1).

Alt1 yasma gelinceye kadar bircok cocuk say1r saymaya baslamaktadir.
Ancak sayilarla ilgili yetenekleri konusunda bilgileri sinirhidir. Sayma sirasinda
cocuk sayma igleminin kendisine yogunlasip, bir nesneyi birden fazla sayabilir veya
bir kiimedeki bazi nesneleri sayma islemine katabilmektedir. Sayma, kesin 6lgme
yargilar1 yapabilmenin ilk basamagidir. Setler icin bir 6lgme sistemidir. Sayma
isleminin bazi prensipleri oldugunu sdylemistir. Bu prensipler bir setteki nesnelerin
say1 isimleriyle bire bir eslestirme bilgilerini ve say1 isimlerinin sirasinin énemini
icermektedir. Baz1 aragtirmalar da agiklamistir ki, sayma prensiplerinin olusturdugu
durumlarda, say1 kavramlarinda ulasilabilecek bir gelisme vardir. Bu, gelismedeki
ilk biiyilk basamak sayi-isim siralamasinin ilk nicelik karsilastirma semasiyla

birlesmesidir. Bu 4 yas civarinda olmaktadir.

e Sayi Kavramu ile ilgili Olarak Yapilabilecek Calismalar;

1. 1’den 10’a kadar karisik dizilmis rakamlar arasindan model
olarak ¢izilen rakamin esini bulma.
2. 1den 10’a kadar karigik dizilmis rakamlar arasindan sdylenilen

rakami1 bulma.
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3. 1°den 10’a kadar karisik dizilmis rakamlar arasindan gdsterilen

rakami okuma.

isteme.

4. Sozel yonlendirme ile ¢ocugun 1°den 10’a kadar saymasinm

5. Verilen rakamlar arasini (5-9 gibi ) sayma.

6. Verilen rakamdan geriye dogru sayma.

7. Degisik sayilardaki nesneleri eslestirme.

8. 1Iki yazili rakamdan (5 ve 9 gibi) hangisinin daha az (veya daha

fazla) oldugunu séyleme.

9. Bir sayi1 kiimesini siraya dizme, okuma ve istenilen rakami
gostermesini isteme .

10. Verilen iki nesne grubunu sayma ve verilen rakamla ayni olup
olmadigini belirleme.

11. Verilen iki nesne grubunu sayma ve hangisinin daha az (veya

daha fazla) oldugunu sdyleme.

12. Bir nesne grubu ile birlikte verilen rakamdan ve hangisinin daha

fazla oldugunu sdyleme.

13. Nesne gruplari ve rakamlar verilerek, eslestirmesini isteme.

14. Nesneleri sayarak, {i¢ nesne grubundan en az (en fazla) olani

sOyleme

15. Bir rakam verilerek, bu rakama uygun sayidaki nesne grubunu

gOstermesini isteme.

16. Verilen iki nesne grubundan daha fazla olani bulma ve daha

sonra fazla olan gruptan az nesne sayis1 kadar nesne ¢ikarma ve kalan nesne

sayisini sOyleme .

17. Bir’den 10’a kadar ritmik sayarken, atlanilan sayimin hangisi

oldugunu sdyleme.

18. Siralanmis nesne resimlerinden soylenilen siradaki nesneyi

gosterme.

gibi)

19. Siralanmis say1 kartlarindan atlanilan sayry1 bulma.

20. Siralanmis nesneleri sira sayisi ile sayma.(birinci, ikinci, ti¢lincii
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21. Verilen kiime ile ayni, daha az, daha fazla sayilarda kiimeler
olusturmalarini isteme.
22. Nesneleri siralarken birinci, ikinci, ticlincii gibi sira sayilarini

kullanma. (Aktas 2002:45).

Okul oncesi ¢agindaki cocuklarin sayr kavramimi kazanmalari; birbirine
benzeyen nesneleri siniflara ve gruplara ayirmalari, yani smiflandirma becerisi,
nesnelerin farkliliklart arasinda bir diizenleme yapma yani siralama becerisi, sayisal
esitligi ifade eden birebir eslestirme kavramini anlamalar1 ve sayilacak nesnelerin
uzaysal diizenlemeleri yani dagilislar1 nasil olursa olsun miktarin hep ayni kalacagini
anlatan say1 korunumu kazanmalar ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle, okul oncesi
donemde c¢ocuklarda temel say1r kavraminin kazanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bol
miktarda smiflama, siralama ve birebir esleme calismalarina yer vermesi
gerekmektedir. Ogretmen bu amagla c¢ocuktan nesne gruplarmi sayica birebir
eslestirmesini ve sayarak hangisinin sayica "daha az", "daha fazla" ve "ayni sayida"
oldugunu sdylemesini isteyebilir; cocuklara gruplar1 birebir eslestirmesini ve

saymasini soyleyebilir.

Say1 kavraminin kazanilmasi yasa bagli olarak bes yastan sekiz yasa dogru
Oonemli bir artis gostermektedir. Say1 kavrami 6gretilmesine oncelikle bes ve besten
kiigiik say1 gruplari ile baslanilmalidir ve 6nce somut nesneler kullanilmali, daha

sonra soyut nesnelere gecilmelidir (Aktas2003:3).

Son yillarda yapilan beyin arastirmalar1 bebeklerin yeni dogduklarinda bile
beyin iglevlerinin bir bilgisayara benzetilebilecegini, ¢evrelerini tanima ydniinden
etkin ¢abalarinin oldugunu gostermektedir. Dogumu izleyen yillar i¢inde beynin
gelisimi hizla stirmekte, beyin fonksiyonlarindaki gelisme ve cevrenin etkilesimi
bebeklik ve erken c¢ocukluk yillarinda birgok yeni becerinin ortaya konmasini

saglamaktadir (Avct ve Dere,2005:262).

Matematiksel kavramlarin temeli bebeklikte atilmaktadir. Bebekler

cevrelerini izleyerek, dokunarak, koklayarak, tadarak ve sesleri isiterek ¢evrelerine
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iliskin her seyi dogal bir merakla 6grenmek istemektedirler. Biiyiiklik, agirlik,
sekil,zaman ve mekanla ilgili pek cok bilginin temeli bebeklikte atilmaktadir.
Cocuklarin kesfetme ve denemeler yapma istegi bebekligi izleyen yillarda da artarak
devam etmektedir. Iki yasindan sonra yeni durumlarla basa ¢ikma, sorunlara uygun
¢Oziim yolunu bulma konusundaki yeterliligi gelismektedir. Bu kapsamda cocuk
gbzlem yapma, kaydetme, sayisal islemler ve organizasyonla ilgili becerilerini
artirmaktadir. Okul 6ncesi donemde matematik gelisimini inceleyen caligmalarin
cogunda matematik kazanimi ile ilgili olarak “kendiligindenlik” ve “gelisimsel”
siradan bahsedilmektedir. Bu dogrultuda matematik kazaniminin dogas1 dogal bir
“matematik kazanmmmi aygiti” “dogal kazamim” gibi ifadelerle agiklanmaya

calisilmaktadir.

Matematik kavramlarina temel olusturabilecek eslestirme davranisini
cocuklar 1-2 yas civarinda gosterebilmektedir. Bu donemde cocuklar ii¢ nesne
arasindan ayni olani eslestirebilmektedir. Eslestirme becerisi yasla birlikte daha
karmasik eslestirmelere dogru gelismektedir. Ug dért yasindaki cocuklar geometrik
sekilleri eslestirebilmektedir. iki ii¢ yas civarinda biiyiik kiigiik, ii¢ yasa dogru ise
uzun-kisa taniyip ayirt edebilmektedir (Avci ve Dere, 2005:262). Ancak cocuklar,
iki-lic yaslarinda sadece algiladiklarini anlamlandirabilmektedirler. Kiz, erkek vb.
birbirinden farkli kavramlar olusturmakla beraber kavramlar da hala somutturlar
(Fisek ve Yildirim, 1993:32). Cocukta kavramlarin gelismesi somut adlardan, soyut
adlara dogru bir gelisim gosterir ve somut diisiinmeden soyut diisiinmeye dogru bir
yol izler (Basaran, 1994:90). Kavram gelisimi, gergek nesnelere ve bu nesnelerin dis
Ozelliklerine bagli olmaktadir. Cocuk kavramlarin &zelliklerini diisiiniip, onlar
hakkinda konusabildigi zaman, gergek kavramlart edinmektedir. Alginin
kesinlesmesi, ¢ogalan ve ¢esitlenen deneyimler ve gelisen s6z dagarcigi ile cocugun
kavramlar1 farklilasmaya ve daha da kesin olarak ayirt edebilmeye baslamaktadir.
Gergek kavram gelisimi genellikle ilk ¢cocukluk doneminin sonuna dogru goriilmeye

baslamaktadir (Fisek ve Yildirim, 1993:32).

e Simf Kavrami; Nesne gruplarini gosteren zihinsel imajlar sinif kavramlari

olarak tanimlanmaktadirlar. Kii¢iik cocuklara farkli sekil ve renklerde bloklar
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verildigini distliniirsek; cocuklardan bu nesneleri gruplandirmalari
istendiginde; ¢ocuklar biiyiik olasilikla bunlari serileme veya dizileme
seklinde gruplamaktadirlar. Buna gore nesneleri gruplarken sekil yerine rengi
kullanirlar. Daha biiylik cocuklar ise hem sekil, hem de renge gore siniflama

yapabilmektedirler.

4-5 yas cocuklar1 dogru siniflama yargilart yapabilmektedirler. Okul dncesi
ve Ilkokul 1. ve 2. simiftaki cocuklarin siniflar1 ve alt simiflari anlama yeteneklerinin

yasa bagimli oldugu belirtilmektedir (Ar1,1995:197-201).

Piaget, ¢ocuklarin verilen bir kiimeye denk bir kiime olusturduklarinda ve
kiimeyi sayip son sayiy1r kiime sayist olarak belirttiklerinde matematik iglemlerini
yapabileceklerini, bundan 6nce aritmetik 6gretimine baslamanin anlamsiz oldugunu

belirtmistir.

Piaget’in tersine Gelman ve Gallistel (1978) okul 6ncesi donemde rehberlik
yapildiginda ¢ocuklarin say1r kavrami ile ilgili temel becerileri kazanabildiklerini

belirtmislerdir.

Gelman okul oncesi c¢ocuklarin korunum goérevindeki basarisizliklarini
Piaget’in tersine bilgi eksikliginden degil, daha ¢ok bellekten geri ¢agirma, el —goz
koordinasyonu gibi diger eylem semalarimin eksikliginden kaynaklandigini

vurgulamistir.

Gelman, l¢ ve daha biiyiik yastaki g¢ocuklarda sayma yeteneginin,
kendiliginden ortaya cikan ve cocugun gelismekte olan sayma becerisini hem
yonlendiren hem de harekete geciren bazi sayma ilkelerine bagli oldugunu

bulmustur.

Okul oncesi donemde c¢ocuklarla sayr kavrami iizerine calisan diger
arastirmacilar da, Piaget’in deneyi sunarken kullandig: dilin ve deneyi sunus seklinin

cocuklar1 yanlis yonlendirdigini ve kiigiik cocuklarin gercek bilgilerinin altinda bilgi
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gosterdiklerini ve ¢ocuklarin gdsterdiklerinden daha fazla bilgiye sahip olduklarin

belirtmislerdir (Aktas, 2004:3).

Okul 6ncesi ¢ocuklar1 genellikle iki ve dort yaslar arasinda nesneleri sayisal
olarak ifade etmeye baglarlar. Bu donemdeki taklit etme 6zelliginden Gtiirii birden
ona kadar sayilar1 sira ile soyleyebilirler. Bu davranig, ¢ocugun sayilar1 bilingli
olarak saydigi anlamima gelmemelidir. Ciinkii bu sekilde sayma sadece taklit ve
tekrarlamalardan ibarettir. Bilingli sayma, c¢ocugun nesneleri dogru olarak

sayabilmesidir (Fisek-Zafer, 1974).

Okul 6ncesi donemde birgok ¢ocuk 10’a, 50’ye veya 100’e kadar hatasiz
sayabilirler. Fakat bu sayma ezbere saymadir ve bu onlarin say1 ve islem kavramini
kazandiklarmi gostermez. Ciinkii ezbere sayma, kiginin bir ritim 6grenir gibi ayni
yolla say1 isimlerini tekrarlama ile saymasidir (Aktas 2004:28). Bu ylizden okul
Oncesi miifredati, c¢ocuklarin kesfetmelerine, tartismalarma ve fikirlerini

uygulayabilmelerine firsat verecek sekilde olusturulmalidir (Bali ve Boz,2003:76).

Rakamlarla yakin ilgisi dolayisiyla 6nce sayma olgusunu ele almak
gereklidir. Cocuklarin saymayi1 Ogrenmelerine, onlara bol bol uygulama imkani
verilerek yardimci olunabilir. Cocuklarin her giin asina olduklari nesneleri saymalari
icin olanaklar taninmalidir. Cocuklarin dogru sayabilmesi i¢in ii¢ ilkeye dikkat etmek

gerekir.

Birinci ilke: Sayilmasi gereken nesneler kadar sayma sozciigi
kullanilmalidir. Ornegin, 4 tane nesne varsa bunlarin her biri bir sdzciikle
‘etiketlenmelidir’ (burada dogru s6zciigii kullanmaktan ¢ok her nesne i¢in bir sézciik

kullanmak daha 6nemlidir).

Ikinci ilke: Cocugun her yeni sayisinda aynmi sdzciikler aynmi sirada
kullanilmalidir (birinci nesneye her zaman ‘1°, ikinci nesneye her zaman ‘2’ vb.

etiketler takmak gibi).



55

Ucgiincii ilke: Sayma olayiyla say1 kavrammi bagdastirmadir. (Ornegin, bir
cocuga az Once saydigi bir kiimede kag¢ tane nesne oldugu soruldugunda, ¢ocuk

sayma islemi sirasinda sdyledigi son sozciikle yanit verir).

Say1, ¢ocuklarin yarattiklari iki tiir iliskinin, yani siralama ve sinif icermenin
sentezidir. Sayr somut bir kavram oldugu i¢in, cocuklarin sayr korunumunu
ogrenmeleri oldukca zaman alir. Say1 korunumu, sayilan nesnelerin uzaydaki yerleri

degistirilse bile nicelik olarak degismemeleridir (Akman ve bagk., 2002:12-13).

Cocuklar, nesnelerin ne sekilde benzer ve farkli oldugunu goériince, somut
nesneler ve durumlar arasindaki iliskileri de anlamaya baslarlar. Bu nedenle okul
oncesi gelistirilen kavramlar ve Ogrenme bigimleri Onemlidir. Cocuga ortak
Ozellikleri taniyabilmeyi, genelleme yapmayi, ayirt edebilmeyi, kavram olusturma,
siralama ve gruplama yapabilmeyi 6gretecek olanaklari saglamak okul 6ncesi egitim
kurumunun egitsel gorevidir. Okul dncesi egitim programlarinin énemli bir bolimii

cocugun kavramlar1 6grenmesine ayrilmistir.

Brune, Olver ve Greenfield, (1966); Inhelder ve Piaget, 1964; Vygotsky,
1962’ de, okul 6ncesi ¢cocuklari lizerine yaptiklar1 arastirmalarda, bes yasin iistiindeki
cocuklarin nesnelerin herhangi bir 6zelligini (renk-sekil veya biiyiikliik gibi) dikkate
alarak gruplayabildiklerini; fakat bes yasin altindakilerin bunu yapamadiklarini
bulmusglardir (Smith, 1984: 363-380).

Iki-alt1 yas arasindaki cocugun kavram gelisiminde bazi ozellikler gdze
carpar. Cocuk sayilar1 ezber yoluyla 6grenebilir. O’na yirmi’ye hatta yiiz’e kadar
sayabilir. Ancak parmaklarini saymasi istendiginde, bagparmaktan baglamissa dogru
olarak saydigi sOylenir. Yani sayabilmeyi ger¢eklestiren ¢cocukta gercek say1 kavrami

heniiz tamamen gelismemistir (Figek-Zafer, 1974).

Cocuklar bazi varliklarin ortak 6zellikleri dolayisiyla ayni kategori altinda

toplandiklarin1 6grenirler. Bilyiik olanlar, kiigiik olanlar, uzun olanlar, kisa olanlar,
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agir olanlar, hafif olanlar, liggen seklinde olanlar, daire seklinde olanlar gibi...
Ornegin hayvanlar goriiniisleri gok farkli olsalarda baz1 zellikleri nedeniyle bir sinif
ad1 altinda birlestirilebilirler(iki ayakli, dort ayakli hayvanlar gibi). Siniflandirma
kisaca varliklarin renklerine, sekillerine, boyutlarina, agirliklarina, sayilarina,
dokularina(sert-yumusak-piiriizlii-kaygan vs), materyaline(cam, odun, demir, plastik
vs), fonksiyonlarma(evde kullanilanlar, okulda kullanilalar, yemek yerken
kullanilanlar vs) gore yapilabilir. Cocuklar bazi o6zelliklerin siralandigini
tecriibeleriyle dgrenirler. Ornegin kaleleri uzundan kisaya, yedigi meyveleri agirdan

hafife, su igtigi bardaklar1 biiytlikten kiigiige dogru siralayabilir (Giiven,2000:86).

Yapilan aragtirmalar kavram gelisiminin yagla yakindan iliskili oldugunu ve
yasin bilylimesiyle olumlu yonde gelisme gosterdigini ifade etmektedir (Crager, R.,
Springs A., 1969: 415-424). Ornegin ii¢-dort yas grubundaki gocuklar uzun-kisa,
biiylik-kiiciik, sert-yumusak gibi zit siniflandirmalar yapabilirken dort-bes yasindaki
cocuklar insan giyecek, hayvan olarak nesnelerin bir tek ozelligini géz Oniinde
bulundurarak simiflandirma yapabilmektedirler. Bes-yedi yasindaki c¢ocuklar
nesneleri basit oOzelliklerine gore siniflandirabilmekte (6rn: harfler), alti-yedi
yasindaki ¢ocuklar ise bir adim Oteye giderek basit Ozelliklerine gore yapmis

olduklar1 siniflandirmalar: alt gruplarina ayirabilmektedir (6rn: A harfi B harfi vb)

Kemler,1983; Shepp, Burns ve Mc. Donough, 1980; Smith,1979; Simith ve
kemler 1977 de yaptiklar1 arastirmalarda okul dncesi ¢ocuklarinin, nesneleri renk
sekil gibi oOzelliklerine gore sinifladiklarini, boyutlara dikkat etmediklerini

bulmuslardir (Piaget, 1973.akt: Serpil Sokmen1994: 15).

Bu nedenle, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda temel sayr kavraminin
kazanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bol miktarda siniflama, siralama ve birebir esleme
caligmalarina yer vermesi gerekmektedir. Siniflandirma bilimsel verileri diizenlerken
cok oOnemlidir. Ogretmen bu amacgla ¢ocuktan nesne gruplarini sayica birebir
eslestirmesini ve sayarak hangisinin sayica “daha az”, “daha fazla” ve “ayni1 sayida”

oldugunu sdylemesini isteyebilir. Cocuktan gruplar1 birebir eslestirmesini ve
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saymasini  sOyleyebilir (Hohmann ve Weikart 2000. Akt: Aktas 2004,

www.earlychildhood.com) .

Islem kavraminin gelisimi, sayr kavrammin kazanilmas: ve gelisimi ile
paraleldir. Cocuk giinliik yasanti igersinde say1 ve islem becerileri ile ilgili pek cok
tecrlibe ile kars1 karsiya kalir. Telefon numaralari, araclarin plakalari, kartvizitler,
masaya belli sayida nesne yerlestirme, aligveris yapma vb.(Tarim ve Giil,2003:271).
Boylelikle ¢ocuklar matematiksel diisiinceleri giinliik yasamlarinda kullanmaya ¢ok
erken yaslarda baslarlar ve bunun sonucunda da formal olmayan matematiksel
diisiincelere sahip olurlar (Bali ve Bo0z,2003:393). Ayrica sayr kavramlarinin
matematiksel yeteneklerin gelismesi i¢in bir temel olusturdugu da bilinmektedir

(Resnic,1989:162-169).

Cocugun ve yetigkinin kavramlari smiflandirmalart  farklidir. Cocuk
siiflama yaparken yetiskine oranla fiziksel 6zelligi daha az dikkat ettigi i¢in o sinifa
giren nesne sayisi da artacaktir. Cocuk i¢in bir kavrami ifade eden sozcilik oldukca
genis bir grup nesneyi veya olay1 sembolize ederken, yetiskin i¢in ayni sdzciik daha

sinirl bir grubu anlatmaktadir (Faw,-Belkin. 1989:299-317).

Matematikle ilgili kavramlar, bebeklik doneminden itibaren okul Oncesi
yillarda kazanilmaya baslamaktadir. Cocuklar, say1 kavrami gelismeden Once
karsilagtirmalar, artma-azalma ve parca-biitiin iliskileri gibi islemlerle nicelik 6ncesi
semalart kullanarak matematikle ilgili deneyimler kazanmaktadirlar. Say1
kavraminin gelismesi ile birlikte, matematiksel kavramlarin kazanilmasinda hizli

bir siire¢ gézlenmektedir.

Cocuklarin gelisimleri ile birlikte kazandiklar1 sayma becerisi
yargilarin kesinlestirilmesinde ilk basamaktir. Yapilan calismalar, ti¢-dort
yasindaki  ¢ocuklarin  saymanin  anahtar  prensiplerini = dgrenmeye
basladiklarini, saymayi cisim kiimelerini nicelemek i¢in kullanmaya

calistiklarin1 ancak, sayma ile ilgili bilgilerini nicelik Oncesi bilgileri ile
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timiiyle kaynastiramadiklarini gostermektedir. Bu kaynastirma islemi dort

yastan sonra ortaya ¢ikmaktadir (Metin, 1992: 93-95).

Yapilan arastirmalar bebek ve kii¢iik cocuklarin sayisal farkliliklara
odaklanabildigini gostermektedir. Cocuklarda say1 gelisimi sayisal farkliliklara
dikkat etme, cok ve az1 ayirt etme, yetiskini taklit ederek sayma, ezbere gelisi glizel
sayma, ezbere ritmik sayma, sayma ile ilgili kurallar1 6grenme, nesnelerle say1
sozciiklerini esleyerek sayma seklinde olmaktadir. Daha sonra bir grup nesneyi
sayarak ka¢ tane oldugunu sdyleme basarilmaktadir. Buna gore sayr kavraminin
kazanilmasi yasa bagli olarak énemli bir artis gostermektedir. Bunun i¢in ¢ocuklara
sayl kavramini Ogretmek icin Oncelikle bes ve besten kiiclik say1 gruplan ile
baslanmalidir ve Once somut nesneler kullanilmali daha sonra resimlerden

yararlanilmalidir (Avci ve Dere, 2005:262, Aktas ve Arnas, 2002:37).

Cocuklarin  kavram gelisimlerini destelemek igin Ogretmenlerin  sinif
ortamlarinda yapacaklar1 nitelikli diizenlemeler ve giinliikk etkinliklerinde kavram
gelisimleri i¢in yapacagi etkinliklerin cesitliligi son derece onemlidir (Altunbas,

2001).

Say1 kavramlar1 verilirken basitten karmasiga dogru bir sira izlenmelidir.

Bumin (1993) yaptig1 arastirmada bu siray1 su sekilde belirlemistir:

1. Nesnelerin sayilmast;
— Bir diizen i¢indeki sabit nesnelerin dokunularak ayrilmast,
— Bir diizen i¢indeki hareketli nesnelerin dokunularak ayrilmast,
— Bir diizen i¢inde olmayan nesnelerin sayilmasi
— Nesnelerin dokunulmadan sadece bakilarak sayilmasi.
2. Bire-bir esleme calismalart;
— Ayni nesnelerle ayni nesneyi bire-bir eslestirme
— Farkli nesneyle farkli nesneyi bire-bir eslestirme
— Farkl1 nesne ifadeleri ile bire-bir eslestirme

3. Ayni sayidaki nesne ciftlerinin eslestirilmesi;
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— Ayni sayida ayni nesne ¢iftlerini eslestirme
— Ayni sayida farkli nesne ¢iftlerini eslestirme
4. Nesnelerin gruplandirilmasi
5. Say1 semboliinii tanima
6. Say1 semboliinii tanimlayabilme
7. Say1 semboliinii ayirt etme
8. Say1 semboliinii eslestirebilme
9. Say1 sembolii ile uygun sayida somut nesneyi eslestirebilme
10. Say1 sembollerini gruplayabilme
11. Say1 sembollerini siralayabilme
12. Siralanan nesne gruplarina uygun olarak siralama
13. Siralanan rakamlara uygun sayida nesne yerlestirme (Bumin,1993:11-
12).

Aktag’a(2002) gore, okul Oncesinde cocuklara verilebilecek matematik
konulart sunlardir:
—Simiflama
—Eslestirme
—Karsilastirma
—Siralama
—Say1 kavrami
—Islem kavrami
—Geometrik sekiller
—Uzaysal alg1
—Ol¢me
—QGrafikler

e Korunum ilkesi; Korunum herhangi bir nesnenin seklinin ya da uzamda
degisik sekillerde yerlestirilmesinin etkisi altinda kalmadan o nesnenin ayni

kaldigin1 anlayabilmektir. Korunum, esit miktarlardaki maddelerin farkli
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goriinecek bigimde yeniden diizenlenmis olsalar bile ayn1 kaldiklarini

kavrayabilme yetenegidir (Selguk,1999:75,0nur,1993:322).

Korunum, nesnelerin diizenlenisine bakilmaksizin kiimelerin nesnelerin
sayilarin ayni kalmasidir.(Dogru,2002:56) Piaget, 6 yasina kadar kazanilmadigini
savunur (Akt. Eskinazi,2003:26).Tersine ¢evirebilirlik ise; elamanlarin 6zelliklerinde
ve Oteki kiimeyle iliskilerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan, onlar orijinal
pozisyonlarina dondiirmektir. Bu kavrami kazandirmak i¢in ¢ocuga kiimelerdeki
elamanlarin yerleri ya da konum degisikligi yapildigi zaman sayilarinin

degismeyecegi dgretilmelidir (Dogru,2002:56).

Islem oOncesi doénemdeki cocugun gozii oniinde aymi uzunluktaki ve
genislikteki iki bardaga esit miktarda siit konuldugunda, ¢ocuklar iki bardakta da esit
miktarda siit oldugunu kabul etmektirler. Daha sonra bardaklardan birindeki siit ince
uzun bir bardaga dokiildiigiinde ¢ocuklar ince, uzun bardakta daha fazla siit oldugunu
ifade etmektedirler. Burada cocuk ic¢in Onemli olan siit diizeyinin yiiksek
goriinmesidir. Iki esit miktarda cikolata kalibindan birisini pargaladiginizda, ¢ocuk
g6zl Onilinde parcalara ayrilmis olan kalibi daha ¢ok gorecektir. Bu ornekten de
anlasildig: lizere ¢ocuklar nesnelerin dikkat c¢ekici 6zelliklerine odaklanmakta, diger
ozelliklerini gézden kacirmaktadirlar korunumun kazanilmamasinda bu 6zellikleri
etkili olmaktadir. Piaget’ e gore tersine ¢evirme diislinmenin énemli bir yonidiir ve

korunumun baslangi¢ noktasidir (Senemoglu,2004:43).

Cocugun islem Oncesi donemden islem donemine gegisinin gdzlemlenebilir
evreleri vardir. Islem &ncesi dénemde (2°den 7 yasina kadar) ¢ocuklar bir olayin
sadece bir boyutu iizerinde yogunlasirlar ve diger boyutlarin1 disarida birakirlar. Bu
duruma “merkezlestirme” adi verilir. Ornegin geometrik sekiller tamimlanirken,
cocuklar genellikle iticgen, kare ve dikdortgeni birbiriyle kanstirirlar. Cilinki
sekillerin sadece bir boyutuyla, yani koseleri olup olmadigiyla ilgilenirler. Cok
kiiciik ¢ocuklar bir liggen olusturmak isterken bir daire ¢izebilirler. Bunun nedeni
¢ocugun motor organizasyonu yeteneginden yoksun olmasidir. Fakat tek neden bu

degildir, belki de ¢ocuk seklin kdseli oldugunu algilamamaktadir. Bu durum ¢ocugun
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bir kare ¢izmesinde de gozlemlenebilir. Onlar acilarin 6zelliklerinin farkina
vardiklarinda acilarin var oldugunu anlarlar ve acilar1 dairenin disiyla da

iligkilendirebilirler.

Belki de tam islem siirecindeki en 6nemli gelisme Piaget’in saymnin diger
Ozelliklerinin anlasilmasi gerektigine inandigi korunumun anlagilmasidir. Piaget
“korunum” kavramini fiziksel goriiniisleri degigse bile nesnelerin ve miktarlarin ayni

kalacagi temel prensibini tanimlamak i¢in kullanmaktadir (Piaget,1970:75-98).

Son yillarda yapilan arastirmalar, Piaget in ortaya koydugu bazi 6zelliklerin
daha erken yaslarda ogretilebildigini gostermektedir. 6rnegin uygun etkinlikler
diizenlenerek ve basit bir dil kullanilarak ¢ocuklara korunumun ogretilebildigi
gozlenmistir  (Senemoglu,2004:44). Piaget’e gore bu kavram sekiz yasina kadar
madde say1 ve kisilik alanlarinin ii¢linde birden goriilmez. Ancak son arastirmalar,
korunumu bir kavram olarak algilamanin ii¢ yasindan itibaren baslayabilecegini, en
az on yasma kadar da tamamlanabilecegini gdstermektedir (Omeroglu,

Kandir,2005:32).

Piaget’e gore Ogrenme, bireyin olgunlasma siirecinde edindigi deneyimin
niteli§ine bagl olarak gergeklesir. Ogrenmeyi zihinsel islemin biligsel faaliyetlere
bagli olarak goriilmesinde dort kavramdan bahsedilir;

1- igerme islemi: Birey uyaranlari algilar, yorumlar ve kendi sézciikleri ile
ifade eder.

2- Doniistiirme iglemi: Birey bilgiyi donistiirlir. Varilan sonugtan islemin
basina dénebilir. Ornegin, 2+1=3" ii 3—1=2 sekline doniistiirebilir.

3- Transformasyon islemi: Yedi sekiz yaslarina gelen ¢ocuk artik korunum
problemini ¢ézmiistiir. Yani nesnenin goriiniisiinde degisim oldugu halde 6ziinde
degisim olmadigini anlar.

4- Yapisallastirma iglemi: Bilgileri biligssel yapinin igine yerlestirirken tist

diizeyde organizasyon mantigi olusturur (Ataman.2004:105).
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Piaget e gore korunum degismezligin anlasilmasini ifade eder. Korunum
Piaget in kuraminda en ¢ok arastirilan konu olmustur. Korunumlar su sekildedir;

o Madde korunumu: (bir biitiin parcalara ayrilsa bile miktarlar
degismez) 7 yas

o Uzunluk korunumu: (uzun bir tel parcalansa veya kirilsa bile
uzunlugu degismez) 67 yas

o Nitelik degismezligi (bir kaptan digerine bosaltilan sivinin
miktar1 degismez(6—7 yas)

. Sayilarin = korunumu (nesnelerin yakinlastirilmast  veya
uzaklastirilmasi ile miktarda degisme meydana gelmez; 5 top ister bitisik ister
ayri olsun 5 toptur, say1 degismez) 7 yas

. Alan korunumu( bir kagit parcasmin kapladigi alan, kagit
kesilip bagka sekiller olusturulsa bile degismez) 7yas

. Agirlik korunumu (sekli degisen balgigin agirligi degismez)9—
12 yas

. Hacim korunumu (gesitli sekillere sokulan bal¢igin su miktari

ayni1 kalir )11-12 yas (Bacanl1,2004:67).
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1.2. KONU ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Samwori (1978) erken Ogrenme becerileri O6l¢eginin gegerlilik ve
giivenilirlik calismasim1 Kanada da yasayan 36-71 aylik cocuklar {iizerinde
uygulamistir. Sonugta Diistinme, Dil ve Say1 becerilerinden cinsiyetlere gore anlamli

bir fark olmadig1 sonucunu bulmustur.

Yenisor (1989) “Yuvanin Dil Gelisimi Uzerinde Etkisi” ni inceledigi
arastirmasinda ev ve yuva grubundaki c¢ocuklarla ayr1 ayr1 g¢aligmustir.
Aragtirmasinda yuvada ve evde biiyliyen ¢cocuklarin dil gelisimlerini karsilastirmis ve
cocuklarin her iki grupta yas, cinsiyet, zeka diizeyi sosyo- ekonomik diizey,
annelerin egitimleri ve kardes durumlari yoniinden farkli olmadigi halde yuva
cocuklarinin dil gelisim testlerinden daha yiiksek puan aldigini bulmustur. Sosyo-
ekonomik diizey arttikga dil testlerinden elde edilen basarinin arttigin
gbzlemlemistir. Ayni calismasinda arastirmaci yuvaya devam eden cocuklarin dil
gelisimlerinin yuvaya devam etmeyenlere oranla anlamli bir sekilde yiiksek
oldugunu belirtmistir. Yine ayni aragtirmada her iki grupta ortamdan etkilenme
yoniinden cinsiyete gore farklilik olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Yenisor ayni
arastirmasinda tek cocuk ya da kardesli olmayla dil gelisimi arasindaki iliskiyi
incelemis, kardesi olmanin evde ¢ocuklarin dil gelisimini kotii etkiledigi ancak bu

etkilenmenin yuvada goriilmedigini belirtmistir.

Caferoglu (1991) “Anaokuluna Devam Eden Ug, Dort ve Bes Yas
Cocuklarmin Renk ve Biiyiiklik Kavramlarmin Kavram Bilgisi ve Sozel Ifade
Yéniinden Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” konulu arastirmasinda, renk ve
biiyiikliik bilgisinin kavranmasinda c¢ocuklarin ve verilen destekleyici egitimin bir
etkisi olup olmadigina bakmis, yasin ve egitimin ¢ok onemli bir faktor oldugunu

ortaya koymustur. Ayrica arastirma sonucunda kavram gelisimi ile dil gelisiminin
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direkt ilgisi oldugu ve bu ilginin yasla kademeli bir artis gostererek ozellikle 5

yasinda kesinlik kazandigini bulmustur.

Acarlar (1991) “iki buguk, Dort Yaslar1 Arasindaki Tiirk Cocuklarinin Dil
Yapilariin incelenmesi” konulu arastirmasinda 30—47 aylar arasindaki orta sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerin c¢ocuklarimi kullandiklar1 climledeki dil yapisinm
incelemistir. Sonugta sdzclik cesitlerini kullanim sikligin1 yoniinden 3641 ay
arasindaki erkek cocuklarinda isim kullanim oraninin ayni yas kiz ¢ocuklarina oranla
daha yiiksek oldugunu bulmustur. Ayni arastirmada, niteleme ve durum belirten
zarflar ile yer, yon zarflarindan sonra en sik kullanilan zarflarin zaman zarflari
oldugunu gdérmiis, ¢ocuklar tarafindan en sik olumlu ciimle, en az ise olumsuz ciimle

kullanildigini tespit etmistir.

Urkiin (1992) tarafindan yapilan ¢alismada “Okul éncesi Dénemde Olan 4
Dort, Bes Yaslarindaki Cocuklara Uygulanan Destekleyici Matematiksel Kavramlara
Dayali Egitim Modelinin Yasa ve Cinsiyete Bagli Olarak Farkliik Gosterip
Gostermemesinin Incelemesi” konulu arastirmasinda Genel basar1 diizeylerinin
saptanmasinda, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha anlamli bulmustur.
Arastirma kapsamindaki bes yasindaki ¢ocuklarin basarisini, dort yasindakilere gore
daha fazla bulmustur. Arastirma yas faktoriiniin 6nemli, cinsiyet faktoriiniin ise

onemsiz oldugunu ortaya koymustur.

Bumin (1993) de yaptig1 “Anaokulu Egitimi Alan ve Almayan 61-72 Aylik
Cocuklarin Say1 Kavramlarindaki Basar1 Diizeylerinin Cinsiyete Gore Karsilagtirmali
Olarak Incelenmesi” konulu arastirmasinda, anaokulu egitimi alan kiz ¢ocuklarmimn
anaokulu egitimi almayan kiz ¢ocuklarma gore daha basarili olduklar1 sonucunu
bulmustur. Yine ayni arastirmada anaokulu egitimi alan kiz ve erkek c¢ocuklarin
algilamalar1 arasinda bir fark olup olmadigina bakmis ve cinsiyetin etken olmadigini
bulmustur. Bumin arastirmasinda anaokulu egitimi alan ¢ocuklarin egitim almayan
cocuklara gore test yonergesini algilamalar1 yoniinden karsilastirildiklarinda daha
basarili olduklari, anaokulu egitimi alip almamanin algilamay1 etkileyen bir faktor

oldugunu bulmustur.
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Cepoglu (1994) “Sayr Kavramlar1 Testinin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1” n1 66—77 ay arasindaki 81’ i kiz 99’u erkek olmak iizere toplam 180
Ogrenciye uygulamis, yas diizeyi arttikca say1 kavram ve becerilerindeki basarinin da
arttigin1 gozlemlemistir. Arastirmaci ailenin egitimi, televizyon izleme aliskanliklari
gibi pek cok faktdriin sayr kavram ve becerilerinin gelisimini olumlu yodnde

etkileyebildigini belirtmistir.

Haktanir (1994) “Yedi-on Yaslarindaki Cocuklarda Sayi, Madde, Uzunluk,
Miktar, Agihk, Alan Ve Hacim Korunumu ilkesinin Incelenmesi” konulu
arastirmasinda Ankara il merkezindeki farkli sosyo ekonomik diizeydeki semtlerden
7-10 yaslarindaki 240 ¢ocuk tesadiifi ornekleme yontemiyle se¢gmis ve arastirmasinda
“Kademeli Ornekleme Metodu” kullamlmuistir. Arastirma sonucuna gore cocuklarin
korunum ilkelerini anlamalarinda sosyo ekonomik diizeyin, cinsiyetin ebeveynlerin
Ogrenim durumlarinin ve ¢ocuklarin sahip olduklar1 kardes sayisinin etkili oldugunu

bulmustur.

Gauvarin ve Grene (1994) Amerika’da, kiigiik ¢ocuklarin objeleri nasil
kullandiklarini, nesnelerin goriintiilerini sozlii olarak tarif edebilmelerinden bagimsiz
olarak, onlarin eylemlerinin, fonksiyonlarimi anlayip anlamadiklarini test etmek
lizere bir arastirmada yapilmis, 12’ si iki, 12 si ti¢ ve 12’ si dort yaginda olmak tizere
toplam 36 ¢ocuga alt1 ¢ift nesne verilmis ve her nesne cifti goriiniiste benzer fakat
tanim ve fonksiyonda farklidir. Nesne ciftleri arasinda yaniltici nesneler, oyuncaklar
ve resimlerden olusmaktaydi. Cocuklardan bu nesnelerin goriintiilerinin tarif
etmeleri, fonksiyonlarin1 anlatmalar1 ve bu nesnelerin ilave amaglara yonelik nasil
kullanilabileceklerini gostermeleri istendi. Dort yasindakiler, nesnelerin taninmasi ve
islevlerinin agiklanmasi1 konusunda iki ve {li¢ yasindakilere gore daha basariliydi
fakat nesnelerin goriintiilerini tarif etmeleri ve islevlerini gostermeleri istendiginde
ise biitiin ¢ocuklarin ayni oranda basarili oldugu goriildii. Gorlintii realite sorularinin
yaniltict nesneler ile ilgili hata analizlerinde, yasa gore daha az hata yapildig

gbzlemlenmis fakat fenomen hatasi yapan cocuklara ayni nesnenin fonksiyonunu
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gosterebilmislerdir. Bulgular nesne bilgisi gelisiminde ve kavramlarin 6zelliklerini

ayirt etmede goriintiiniin 6nemine isaret etmistir.

Akman (1995) Anaokuluna devam eden 40-69 aylik ¢ocuklarin kavram
gelisimlerinde, kavram egitiminin etkisinin incelenmesi arastirmasinda, ¢alismasina
72 kiz, 74 erkek olmak lizere toplam 146 cocuk almistir. Cocuklara 6n test ve son
test olarak Bracken temek kavram 0lgegi (Bracken Basic Concept Scale)
uygulamistir. Deney grubundaki ¢ocuklara 13 hafta kavram egitimi vermis, sonucta
cocuklarin S R C (renk, harf, say1 sayma, kiyaslama, sekil)kavramlarindan aldiklar1
On test son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulmustur. Kavram

egitimi alan ¢ocuklarin son testte daha basarili olduklar belirlenmistir.

Secilmis (1996) de “Anaokuluna Giden Ve Gitmeyen Erken Cocukluk
Dénemindeki Cocuklarin  Dil  Gelisimi 1le Tlgili Becerilerini Incelemistir.
Aragtirmasinin 0rneklem grubunu 231 kiz ve 231 erkek olmak iizere toplam 462
cocuk olusturmustur. Ozel anaokuluna giden cocuklarin aileleri iist, kurum
anaokuluna giden ailelerin ¢ocuklar1 orta, ana ¢ocuk sagligi merkezlerine basvuran
anaokuluna giden c¢ocuklarin aileleri ise alt diizey olarak secilmis ve aragtirmaya
alimmustir. Arastirma sonucunda; 37-72 aylar arasindaki 6zel ve kurum anaokuluna
devam eden c¢ocuklarin basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklar bulunmamustir.
Ancak cinsiyet farklilig1 agisindan incelenen yiizde dagilimlarinda kiz ¢ocuklarinin
erkek cocuklarina oranla daha basarili olduklar1 saptanmistir. Ancak bu basari
oranindaki farkliligin degerlendirmeye alinacak kadar 6nemli oranlarda olmadigi da

vurgulanmugtir.

Karatas (1996) “Ozel Ve Resmi Anaokullarina Devam Eden 5-6 Yas
Grubundaki Cocuklarm Bazi Sayr Kavramlarma Ait Becerilerinin incelenmesi”
konulu aragtirmasinda 4-5-6 yas grubundaki 72 si kiz 72 si erkek olmak {izere toplam
144 ¢ocugu orneklemine almig ve bu ¢ocuklara her biri ortalama 30 dakika siiren say1
formu uygulamistir. Sonugta eslestirme becerilerinde ¢ocuklarin tamaminin basarili
oldugunu buna karsilik say1 sembollerini tanima, say1 sembolii ile uygun nesne

iligkisini kurabilme becerilerinde de erkeklerin kizlara oranla daha basarili oldugunu,
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kizlarin ise siralanan nesne gruplarina uygun say1 semboliinii siralama becerisinde

erkeklere oranla daha basarili oldugu sonucunu bulmustur.

Ulusoy (1997) “Kiz Meslek Liselerinin Uygulama Anaokullarina Devam
Eden 3-6 Yas Grubundaki Cocuklarm Bilissel Becerilerinin Incelenmesi” konulu
arastirmasim Ankara da 130 cocuk iizerinde yapmistir. Orneklemi olusturan
cocuklarin tamamina “Portage Biligsel gelisim Kontrol Listesi” uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda paralart isimlendirme davranisinda c¢ocuklar1 basarisiz
bulmus bunu da ¢ocuklarin parayla ilgili deneyimlerinin azlifindan ve paramizin
bicim ve deger acisindan ugradigi sik degisikliklerden kaynakladigini belirtmistir.
Arastirmada ¢ocuklarin cinsiyet, kardes sayisi, kardes sirast degiskenlerinin 6nemli

oranda bir fark yaratmadig1 saptanmistir.

Giiven (1998) “Anne Baba Goriislerinin Cocugun Matematik Yetenegi Ile
[liskisi” ne baktig1. Arastirmanin kapsamima 6-8 yaslar1 arasinda olan ve Istanbul il
siirlart igerisindeki toplam 24 ilkokula devam eden 402 c¢ocuk ile onlarin
ebeveynlerini almistir. Cocuklara Erken Matematik Yetenegi Testi-2 uygulanirken
ebeveynlerin bir ankete cevap vermeleri istenmistir. Verilerin istatistiksel
degerlendirmeleri sonucunda elde edilen bulgular kisaca sdyle siralanabilir.
Ebeveynlerin Tiirk¢e derslerine verdikleri 6nem artikga cocuklarin matematik
yetenegi puanlari diismektedir. Matematik dersine ebeveynlerce verilen 6nem artikc¢a
cocuklarim matematik yetenegi puanlar1 da artmaktadir. Ebeveynlere gére matematigi
seven cocuklarin puanlart diger gruplardan anlamli derecede daha yiiksektir.
Ebeveynleri tarafindan matematikte iyi olarak grubun puanlari orta ve zayif grubun
puanlarindan orta derecede matematik basaris1 gosteren ¢ocuklarin puanlari da zayif
olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Kendilerini gerektiginde
cocuguna matematikle ilgili olarak yardim konusunda ¢ok yeterli veya yetersiz goren
ebeveynlerin c¢ocuklarinin puanlar1 daha az yeterli ve yetersiz géren gruplarin
cocuklarinin puanlarindan daha yiiksek c¢ikmigtir. Ebeveyn goriislerinin ¢ocugun

matematik yetenegini etkilemede 6nemli bir etken oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir
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Ozyiyigit Giir (1998) “Bes ve Yedi Yasindaki Cocuklarin Canli- Cansiz
Kavramlarim1  Algilamalar1  Arasindaki ~ Farklihgin  Incelenmesi”  konulu
arastirmasinda 4 yastan 100, bes yastan 100 olmak {izere toplam 200 cocuga
Animistik Degerlendirme Formu kullanarak canli ve cansiz kavramlar
algilamalarinda yasin ve cinsiyetin etkili olup olmadigini incelemis ve sonucta,
cocuklarin canli ve cansiz kavramlar1 algilamada yasin genellikle etkili bir faktor
oldugu, cinsiyetin ise sadece bitkilerde nesnenin canlt mi1 cansiz mi1 olduguna,
nesnenin neden canli veya cansiz olduguna, nesnenin caninin yanip yanmadigina ve
nesnenin mutlu olabildigine veya mutlu olamadigma iliskin c¢ocuklarin yapmis
olduklar1 degerlendirmeler iizerinde etkili bir faktor oldugu sonucu bulunmustur.
Ayrica ¢ocuklarin yaslart ilerledik¢e ayrintilara daha ¢ok dikkat ettiklerini bunu da

ancak ¢ok yakindan sik sik inceleyebilecekleri nesnelerle yaptiklarini ifade etmistir.

Bozoklu (1998) “Anaokuluna Giden Dort, Bes, Alti Yas Cocuklarmin
Nesneleri Smmiflandirmalari Ile Anmimsamalar1 Arasindaki 1liski”yi Incelemistir.
Aragtirmaya 60 kiz ve 60 erkek olmak {izere toplam 126 ¢ocuk katilmistir.
Cocuklarin smiflama ve animsama islemlerini O6lgmek igin test uygulanmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular siniflama isleminde yas ve cinsiyet
arasinda 6nemli bir farklilik oldugunu gdstermistir. Yas ilerledik¢e siniflandirma

yapabilen ¢ocuklarin sayisinda artis oldugu kaydedilmistir.

Janson ve Eilers (1998) de Amerika’daki Cocuklarin ve yetigkinlerin
nesneler iizerinde kategorize etme bilgilerinin nasil oldugunu test etmek iizere
yaptiklar1 arastirmada nesneleri siniflandirma, farklilagtirma ve godzden gecirme
bilgisinin yetigkinlerde ve c¢ocuklarda farkli oldugunu ortaya ¢ikmislardir.
Yetigkinlerin nesneleri kategorize ederken daha karmasik 0Ozelliklerden yola
ciktiklari, cocuklarin ise daha basit ve ortak Ozellikleri kullanarak kavramlari

siiflandirdiklar: sonucuna varilmislardir.

Riding ve Sanabani (1998) “Ingiltere’ de yabanci uyruklu ¢ocuklarin gittigi
bir okuldan 10-15 yaslarindaki 200 Ogrenci alinarak Ogrenme tarzlar

degerlendirmisglerdir. Aragtirmada tim oOgrenciler tiimsel analitik ve sozel-gorsel
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olmak tizere iki gruba yerlestirilmisler ve deneklerden yaris1 her okumadan sonra 20
soruluk bir hatirlatma testine tabi tutulmus, 6grencilerin diger yarisina da aymi
pasajlara ilave olarak parganin basina veya sonuna yerlestirilen O6zet pasajlar
verilmig. Sonugta c¢ocuklar yaglarina gore kendi stillerine uygun icerikteki
paragraflart sectikleri gozlenmis, Timsel Analitik gruptaki Ogrenciler ilave
yapilandirmalardan en ¢ok yararlanan grup olurken, yaslari itibariyle sozelciler esas
parcanin sonuna eklenen Ozetten ve parcanin Oniine eklenen imajlardan daha c¢ok

faydalanmiglardir.

Yildiz (1998) “Isbirlik¢i Ogrenme ile Geleneksel Ogretimin Okul &ncesi
Cocuklar1 Temel Matematik Becerilerinin Gelisimi Uzerindeki Etkileri”ni ortaya
koymak amaciyla yaptig1 arastirmada kontrol gruplu 6n test ve son test arastirma
deseni kullanilmis. Arastirma deney ve kontrol gruplari olmak {iizere {i¢ grup
tizerinde gergeklestirilmis. Deney grubunda isbirlikli 6grenme kontrol grubunda ise
geleneksel 0gretim yontemleri uygulanmig. Arastirmanin verileri Matematik basari
gozlem formu ile toplanmis. Sonugta isbirlikli 6grenme yonteminin okul Oncesi
cocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerinde geleneksel Ogretime

gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kurtulus (1999) “Okul o6ncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 5-6 Yas
Grubu Cocuklarma Yaratici Etkinlikler Yoluyla Kavram Ogretilmesi” konulu
arastirmasinda, 20 deney 18 kontrol grubunda olmak iizere toplam 38 Ggrenciyi
orneklemine dahil etmigtir. Arastirmact deney grubuna 3 hafta siireyle zaman
kavraminin siire, 0once simdi, sonra, sabah, aksam, diin- bu giin , yarin, hafta, ay,
mevsim, yil, takvim, saat programlarini igeren bir program uygulamis ve uygulama
sonucunu Olgmek amaciyla her iki grubu da “zaman kavrami basar1 degerlendirme”
Olcegi ile test etmistir. Sonugta uygulanan programin ¢ocuklarin zaman kavramini
ogrenmesinde etkili oldugunu okulda uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerinin

cocuklarin kavram 6grenmesinde yeterli olmadigini bulmustur.
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Ciancio ve ark.(1999) “3,5 Yas Cocuklarina Basit Siniflandirma Ve
Siralama Tekniklerini Ogretmek” igin segilen bir okul oncesi egitim kurumunda
Ogrenim seti metodu kullanilarak alti ay boyunca giinde bir kez olmak {iizere
cocuklara siniflandirma ve siralama oyunlar1 verilmis. Bunun sonucunda; Alt1 ay
boyunca her giin 10-15 dakika siralama ve smiflandirma yetenekleriyle ilgili ¢ok
sayida ve degisik oyunlar oynamak bu yas grubu cocuklarinin siiflama ve siralama

yeteneklerinde kayda deger bir artis oldugu gézlenmistir.

Giiven (2000) “Matematik Hesaplamalarda Yaklasimlar Ve Cinsiyet
Farklihg: Ile Ilgili Olarak Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” amaci ile
yaptig1 arastirmanin drneklemini Istanbul da 98 ilkdgretim okulunda gorev yapan
505 sif dgretmeni olusturmustur. Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda elde
edilen bulgular ise sOyledir: 6gretmenlerin ¢oguna gore matematikle ilgili olarak yeni
anlatilan bir konuyu anlama hizi, iglemlerde daha dikkatli olma, islemlerde dogru
sonuca ulasma ve islemlerde parmak kullanma acisindan kiz ve erkek ogrenci
acisindan hicbir fark yoktur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu islemleri akildan ¢ézmede
erkeklerin daha basarili oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi ise
islem hiz1 agisindan kizlar ve erkekler arasinda bir fark olmadigini sdylerken, sadece
% 6’ st kizlarin, geri kalan % 46’s1 ise erkeklerin daha hizli olduklarini

belirtmislerdir

Dere (2000) de “Okul oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 6 Yas
Cocuklarina Bazi Matematik Kavramlarimi Kazandirmada Yapilandirilmis Ve
Geleneksel Yontemlerin  Karsilastirilmas1” amaciyla yaptigi  aragtirmasinda
yapilandirilmis, geleneksel ve kontrol gruplarmin %50 si kiz, %50’ si erkek
cocuklardan olusmustur. Arastirmaci piaget in saylr korunum testinin ikinci
sayfasinda yapilandirilmis yontem uygulanan grupla kontrol grubunun 6n ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu tespit etmistir.
Yapilan calismada cinsiyetin sayr korunumu kazaniminda bir etkisi olmadigi

gorilmiistiir.
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Giiven (2000) “4-7 Yas Grubu Cocuklarda Miktar Tasarimini Inceleyerek;
Yas, Cinsiyet Ve Okul Degiskenlerinin Farklilik Yaratip Yaratmadiginin
Belirlenmesi” amaciyla bir arastirma yapmustir. Orneklemi; 46 okula devam eden
1522 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin lizerinde ii¢ balikk resmi olan bir kart
gosterilmis ve kalemi kullanarak gdstermeleri; 2.asamada ise daha bagka nasil hangi
sekillerde miktar1 gosterebilecekleri sorulmustur. Her iki boliimdeki yanitlar analiz
edilerek kisiye Ozel tepkilerden, resim yazi tepkilerden, ikonik tepkilerden veya
sembolik tepkilerden hangisini igerdigine gore ve yanitlarin dogruluguna gore
degerlendirilmistir. Arastirma bulgular c¢ocuklarin kisiye 6zel tepkiyi en ¢ok 4
yaslarinda gosterdiklerini ve yas ilerledikce 6nemli Olclide azaldigini gostermistir.
Cocuklar tiim yas gruplarinda her iki agsamada da sayiy1 en ¢ok ikonik olarak ifade
etmislerdir. Sembolik ifade yasla dogru orantili olup, yas biiyiidiik¢ce daha ¢ok tercih
edilmektedir. Yas arttikga hata orami azalmaktadir. Cinsiyet degiskeni, miktar
tasarimi ve tasarimin dogrulugu agisindan farklilik yaratmamistir. Cocuklarin devam
ettigi okulun 6zel veya resmi okul olusu ile miktar tasarimi arasinda anlamli fark
bulunmamustir.

Altunbas (2001) tarafindan yapilan “Ana Siniflarina Devam Eden Alt1 Yas
Cocuklarinin  Matematiksel Kavramlart Kazanma Durumlarimmi Belirlenmek”
amactyla yaptig1 arastirmada Ogrencilerin kiz ya da erkek olmalarinin, gittikleri
okulun 6zel ya da resmi olmasinin, 6grencilerin cinsiyetlerinin ¢ocuklarin; nesnelerin
biiylikliik ve kiigiikliiklerini, uzunluk ve kisaliklarini, benzerlik ve farkliliklarini
sOylemelerinde, aymi sayidaki iki grup nesneyi birbirleriyle eslestirmelerinde,
nesneleri az ve ¢ok olarak ifade etmelerinde nesneleri sekillerine ve biiyiikliiklerine
gore smiflandirmalarinda anlamli bir fark olmadigimi tespit etmis, tim c¢ocuklari

basarili bulmustur.

Park ve Nunes, (2001) Carpma Islemine Y&nelik Muhakeme Yeteneklerinin
Olgiildiigii” bir arastirmada Ingiltere’deki iki okuldan ortalama yaslari alt1 yil yedi
aylik olan Ogrencilerden tesadiifen segilen 6rneklem grubuna muhakeme gerektiren
bir On test uygulanmistir; cocuklardan toplama isleminin tekrarlanmasiyla veya iligki
kurma yontemiyle ¢arpma isleminin 6grenilmesinden olusan her iki durumdan birini

uygulamalar1 istenmistir. Her iki gruptaki Ogrencilerde On testlerden son test
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asamalarina kadar onemli gelismeler saglamistir. Baglantt kurma yoluyla 6gretilen
grubun ilave muhakeme problemlerine gore ¢arpimsal muhakemede daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma kavramsal becerilerdeki hiyerarsik baglantilara

dikkat ¢ekmektedir.

Pate ve arkadaslarinin (2001) Ingiltere’de yaptiklar1 bir diger arastirmada
“Cocuklarmmn Renk Kavramlarmin Ve Bilgilerinin Ozellikleri” arastirilmstir.
Cocuklarin  tamidiklar1  nesnelerin  renkleri  soruldugunda bunlar1 ¢ok iyi
hatirlayabildikleri goézlemlenmistir. Fakat c¢ocuklarin kendi i¢inde de siniflara
ayirabilecekleri nesnelerin (6rnegin kiyafetlerin) renklerini animsamakta zorluk
cektikleri gozlemlenmistir. Bu arastirmada c¢ocuklarin kavramlar1 kategorilere

ayirirken yetiskinlere gore, cok yonlii diistinemedikleri ortaya ¢ikmustir.

Gouteuxa ve ark. (2001) Fransa’da yapilan bir arastirmada Yiizeysel
Geometrik Ozelliklerin Yer Bilgisi Ve Uzamsal Kavramlarin Temel Kurucu Ogeleri
Igeren arastirmada, geometrik kodlamalarin ancak dort yasinda ortaya ciktigi ve bes

yasina dogru geometrik ayrimlara gidilebildigini saptamistir.

Lambert (2001) Okul o6ncesine Devam Eden Cocuklarin Yeteneklerini
Aragtirmak” tizere planladigi bir arastirmada ise; Dort ve Bes yaslarindaki her iki
cinsiyetten esit olarak secilen 60 tane okul 6ncesi ¢ocugunun diisiinme becerilerini ve
problem ¢6zme becerilerini ne kadar kullanabildiklerini 6lgmek igin, problemi
tanima, yeniden yapilandirma, israrci olma, bireysel olarak miidahale edebilme,
planli ¢alisma gibi davraniglar sergileyip sergilemedigini 6zellikle oyun etkinlikleri
basta olmak lizere bes belli etkinlikte gozlemis. Bunun sonucunda okul 6ncesi
cocuklarmin okuldaki materyalleri se¢imi ve ¢ocuga hangi ekipmanlarla etkinligin
sunulacak olmast onun diisiinmesini de ayni oranda etkiledigi, buna karsilik, s6zel
oldugu kadar sozel olmayan tepkilerinde onlarin diisiinme ve problem ¢6zme

stireclerini belirlemede etken oldugunu bulunmustur.

Erdemir (2001) “12-30 Aylar Arasindaki Tiirk Cocuklarinin Dil Yapilarinin

Anlamsal Yonden Incelenmesi” konulu arastirmasinda alict dil kontrol listesi ile
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belirlenen sozclik tiirleri arasinda, 12-30 aylardaki ¢ocuklarin en ¢ok oyuncak adlari,
hayvan adlar1 ve sesleri, yiyecek ve icecek adlari, tasit adlar1 gibi isimleri, daha sonra
eylemleri, sifatlar1 ve zarflari anladiklar1 ve kullandiklar1 belirlenmistir. Ayni
aragtirmada kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda alict dil gelisimi agisindan genel olarak

bir farklilik bulunamamustir.

Develi ve Orbay (2002) “4-6 Yas Grubu Cocuklarda Sayr Kavraminin
Gelisim Diizeylerini Saptamak” {izere toplam 95 c¢ocuk iizerinde yaptiklari
arastirmaya gore; Sayily1 koruma basarisi: 4 yas i¢in %53.5, 5 yas i¢in %77, 6 yas
icin %87 Kardinal 6zelligi kavrama basarisi: 4 yas i¢in %37, 5 yas i¢in %85, 6 yas
icin %92 oldugu sonucunu bulmuglardir. Buna gore dort yas grubu ¢ocuklarinin bire
bir esleme ve denk kiime kurmada basarili olduklari, ancak heniiz sayiy1
koruyamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin yaslar arttik¢a basar1 diizeyinde

de bir artis oldugu gézlenmistir

Altas (2002) “Iki Dilde Egitim Goren 6-10 Yas Grubu Cocuklarinin
Mantiksal Matematiksel Gelisimlerini Tespit Etmek™ amaciyla 270 ¢ocuk {izerinde

yaptig1 arastirmada buldugu sonugclar1 sdyle siralamustir;

Cocuklarin konugmaya baglama zamanlar1 ile matematik kavramlarinin
gelisimi arasinda anlamli bir fark yoktur

Cocuklarin bilgisayarlarinin olmasi onlarin matematik kavramlarinin
gelisimini olumlu yonde etkilemistir. Bilgisayar1 olan ¢ocuklar olmayan ¢ocuklara
gore matematik gelisiminde daha ileri bir seviyede oldugu goriilmiistiir.

Ailelerin ¢ocuklara kitap okumalari, okul doéneminde ise ¢ocugun kitap
okumasi ve ailenin dinlemesi matematik kavramlarinin gelisimini olumlu ydnde
etkiledigi sonucunu bulmustur.

—<Cinsiyetler arasinda matematik kavramlarmin gelisimi agisindan bir

farklilik mevcut degildir.
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Arastirmaci ayrica ikinci dil kullaniminin ¢ocuklarin siralama, siniflama,
paylastirma ve korunum kavramlarinin kazanimi konusunda etkili oldugu sonucunu

bulmustur.

Kog¢ (2002) “Gérsel Algi Becerilerinin Gelisimine Yonelik Ornek Bir
Program Modelinin Hazirlanmas1 ve Anasinifi Cocuklarinda Gorsel Algi Gelisimine
Etkisinin Incelenmesi” konulu arastirmasinda 38 i kiz 32 si erkek toplam 70 ¢ocuga
frostig Gorsel Algi Testi uygulamig ve sonugta gdz motor koordinasyonu, sekil
zemin algilama, mekan iligkilerini algilama, sekil sabitligini algilama, mekan ile
konumu algilama, mekan iliskilerini algilama boyutlarinda erkek ve kiz ¢ocuklarinda

anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmustir.

Temiz (2002) “Okul 6ncesi Egitimin Cocugun Dil Gelisimine Olan Etkisini
Inceledigi” arastirmasinda Ug yas grubundan 20 ¢cocugu deney grubuna 20 ¢cocugu da
kontrol grubuna almistir. Arastirmaci ¢ocuklarin dil gelisim diizeyini saptamak iizere
deney ve kontrol grubuna anaokuluna basladig ilk hafta Peabody resim kelime testi
On test olarak uygulamis ayni1 testi anaokulunun son haftasi her iki gruba da son test
olarak uygulamistir. Sonugta deney grubundaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeyinin
kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla anlamli bir farklilik gésterdigini, anaokulu

egitiminin dil gelisiminde ¢ok 6dnemli etkisi oldugu sonucunu bulmustur.

Zembat ve Yurtsever (2002) “Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden
Bes Alt1 Yas Cocuklarinin Kelime Dagarcigi Gelisimini Desteklemek™ amaciyla
sistemli olarak hazirlanmis Ana Dil Egitim Programinin ¢ocuklarin kelime dagarcigi
gelisimindeki etkiligini ortaya koymak amactyla planlamis olan aragtirmada on test
ve son test modelli kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Yansiz atama ile iki
grup olusturulmus, bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilmistir.
Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6l¢iimler yapilmistir. Arastirmanin
calisma evreni Istanbul ili ilge merkezlerindeki, tiim resmi okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden 5—6 yas grubu ¢ocuklardir. Arastirmanin 6rneklemini 32
cocuktan olusmaktadir. Arastirmaya veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan

gelistirilen “Kelime Dagarcig1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Arastirma
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kapsaminda hazirlanan bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisimine
yonelik ana dili egitim programu, alt1 hafta boyunca her giin, giinde ortalama 3040
dakika siiren etkinliklerden olusturulmustur. Aragtirma bulgularina gore 6rneklemde
yer alan bes alt1 yas grubu ¢ocuklarinin kelime dagarcigi gelisimine, uygulanan ana

dili egitim programinin olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Erginer (2002) Tokat'ta yaptizi “Ogrenme Tipleri Envanterinin
Gelistirilmesine Yonelik Model Arastirmasi” konulu ¢alismasinda ilkdgretim 1., 2.,
ve 3. smif 6grencilerinin 6grenme tipi ve 6grenme tipi tercihleri ile, 6grenme tipleri
ile tercihleri arasindaki iligkiler ve Ogrenme tipi ve Ogrenme tipi tercihlerinde
cinsiyete ve yasa gore gorlilen degismeyi bulmayr amaclamistir. Arastirma da
ilkogretim birinci devre dgrencilerine uyarlanan Ogrenme Tipi Testi ve Ogrenme
Tipi Tercihleri Envanteri kullanilmistir. Arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. [Ikogretim birinci devre ¢ocuklarmin kinestetik 6zellikle ve
gorsel Ozellikler tasidiklari, okuma ve isitme belleklerininse olduk¢a diisiik
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin 6grenme tiplerinde yasa gore belirgin bir
degisme olmazken, cinsiyete gore kiz ¢ocuklarin daha kinestetik 6zellikler
tagidiklar1 goriilmiistiir.

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yaslarina gore ogrenme tipi
tercihlerinde bazi farklar oldugu, fakat bu farklarin belirgin farklar olmadig:
gorilmiistiir.

3. Kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore 6grenme atmosferinde
gorsel degerleri daha fazla 6nemsemekte, tertip ve diizene dikkat ettikleri
gorlilmiistiir.

4. Ogrencilerin basarili olabilmek adma bir otorite figiiriinii

tercih etmeleri, cinsiyetlerine ve yaslarina gore degismemektedir.

Perihanoglu (2002) “okul oncesi egitim kurumlarmin egitim hedeflerini
gergeklestirme diizeyi” konulu arastirmaya Van ili merkezindeki anasiniflarindan
toplam 267 Ogrenciyi 0rneklemine almig 6grencilerin gelisimsel durumlarini tespit
etmek amaciyla “portage erken egitim kilavuzu kontrol listesi” uygulamis sonucta

motor gelisim puanlar1 bakimindan cinsiyet gruplart arasi farklilik gézlenmemistir.
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Dil gelisim puanlarmma bakildiginda kiz o6grencilerin daha basarili  oldugu
gbézlemlenmistir. Biligsel gelisim alaninda ise kiz 6grenciler aldiklari puanlar

bakimindan erkeklere gore daha basarili olmuglardir.

Taiwo ve Tyolob (2002) Botswana da “Okul 6ncesi Egitimin Akademik
Basartya Olan Etkisinin Incelendigi” bir arastirmada akademik performans ile okul
oncesi egitim arasinda dogrudan bir iligki olup olmadigina bakilmis. Okul 6ncesi
egitim almis ve almamis 120 tane ilkokul birinci sinif 6grencileri arasinda matematik
dersleri acisindan gdstermis olduklar1 performanslar karsilagtirnllmistir. Bu
aragtirmaya ayrica 20 tane de ilkokul 6gretmeni katilmistir. Denek olarak segilen
cocuklara tek tek 20 dakika siiren bir test uygulanmgtir. Ogretmelerin ise ¢alisma
konusu hakkindaki goriisleri anket yapilarak alinmis ve sonugta; okul oncesi egitim
deneyimine sahip olan 6grenciler okul 6ncesi deneyimi olmayan 6grencilere nazaran
matematik ve fen alanlarinda daha iyi bir performans sergiledikleri sonucu

bulunmustur.

Aydogan ve Kogak (2003) “Okul Oncesi Cocuklarin Dil Gelisimlerine Etki
Eden Faktorlerin incelenmesi” konulu arastirmalarinda drneklem grubuna Konya
ilinde resmi ve 06zel anaokuluna devam eden; 5 yas grubundan 75 ¢ocuk, 6 yas
grubundan 113 ¢ocuk, 7 yas grubundan da 16 ¢ocuk olmak iizere toplam 204 cocuk
almislardir. Orneklem grubundaki gocuklara “gene bilgi formu” ve Descoeuedres’ in
Lugatce testinin “tamamlama itemi” kullanilmistir. Sonugta, ¢ocuklarin yasi arttikca
tanimala itemindeki basarilarinin arttigi, cinsiyetin dil gelisiminde etkili bir faktor
oldugu, Kizlarin metindeki sozciiklere %71,1 erkeklerin ise %65,8 oraninda dogru
cevap verdikleri bulunmustur. Ayrica ¢ocuklarin devam ettikleri okul dncesi egitim
kurumunun resmi olusunun ve devam siiresinin uzunlugunun tanimlama itemindeki
basartyr artirdi@i gozlenmistir. Anne babanin 6grenim diizeyi ile c¢ocuklarin
tanimlama itemindeki basarilar1 arasinda pozitif bir iliskinin oldugu goézlenmistir.
Bunun disinda ¢ocuklarin sahip oldugu kardes sayisi ¢ocuklarin tanimlama itemine

verdigi cevaplar lizerinde etkili olmadig1 sonucu bulunmustur.
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Taner (2003) “Okul o6ncesi Egitim Alan ve Almayan Farkli Sosyo-
Ekonomik Diizeylerdeki ilkégretim Birinci Smmf Ogrencilerinin Dil Gelisimlerinin
Karsilagtirilmasi” konulu arastirmasinda 120 kiz ve 120 erkek olmak iizere toplam
240 ogrenciye dil gelisimini 6l¢mek i¢in Peabody resim kelime testi uygulanmistir.
Aragtirma sonucuna gore, okul dncesi egitim alan 6grencilerin okul Oncesi egitim
almayanlara oranla dil gelisimlerinde daha basarili oldugu, orta ve {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilere gore daha iyi oldugu, erkek 6grencilerin dil gelisimlerinin kiz 6grencilere

oranla daha iyi oldugu sonucunu bulmustur.

Pagani (2003) anaokulu egitiminin c¢ocuklarin davranis gelisimine ve
diisiinme becerilerine olan etkisini incelemistir. Calismaya 3837 Kanada ailesinden
4828 cocuk alinmistir. Cocuklar hakkindaki bilgi hem 6gretmeninden hem de o
cocuk hakkinda en ¢ok bilgi sahibi olan kisiden (6z anne, livey anne veya bakici) ayri
ayr1 alimmigtir. Bu iki ayr1 kaynaktan alinan veriler istatiksel olarak analiz edilmis ve
sonuglar birbiriyle kiyaslanmistir. 4356 cocugu en iyi bilen kisi olarak 6z anneleri
secilirken 363 ¢ocugun ki 6z babalar1 olmustur. Diger kalan ¢ocuklarinki ise iivey
anne veya babalar1 olmustur. Yapilan anketler ve gozlemler sonucunda su bulgular
elde edilmistir;

Anaokulu alan ¢ocuklarin davraniglari almayan ¢ocuklara oranla daha
diizenlidir.

Sorumluluk bilinci agisindan anaokulu egitimi alan c¢ocuklar
almayanlara gore daha iyi durumdadir.

Kavram 6grenimi bakimidan Kizlar ver erkekler arasinda herhangi
bir anlamli farka rastlanmamistir

Diisiinme becerileri bakimindan anaokulu egitimi alan g¢ocuklarin
daha az zamanda ve daha cabuk sorulara cevap verdikleri buna karsilik
anaokulu egitimi almayan ¢ocuklarin cevaplariin daha geleneksel oldugu,
farkli ¢6ziim yolu kullanmakta digerleri kadar atak olmadiklar1 tespit

edilmistir.
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Cocuklarda yas ilerledik¢e sosyallesme isteginde olumlu bir artis
gozlenirken sosyallesme oraninda kizlarla erkekler arasinda kizlarin lehine

anlamli bir fark bulunmustur.

Sancak (2003) “Okul oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 6 Yas
Cocuklarma Sayr Ve Sekil Kavraminin Kazandirilmasinda Bilgisayar Destekli
Egitim ile Geleneksel Egitim Yontemlerinin Karsilastirilmas1” konulu arastirmasinda
60 cocuga “geometrik sekil kavram formu” ve “Piaget’ in sayr korunumu testi”
uygulamis ve sonugta sayr ve sekil kavramlarimi 6grenmede bilgisayar destekli
egitim alan cocuklarin geleneksel egitim alan c¢ocuklara oranla daha basarili

oldugunu bulmustur.

Umay (2003) “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematigi Nasil
Algiladiklarina Iliskin Ipuglarini Degerlendirmek” Uzere Yaptigi Arastirmasini
Ankara’ nin dort biiyiik iiniversitesinde, U¢ ve Dérdiincii sinifta okumakta olan
ogrenciler iizerinde yiriitmiistir.  Sonugta; okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
matematige yalnizca bir ders goziiyle bakmadiklarin1 ancak, adaylarin okul 6ncesi
matematik egitiminin konu alaninin kapsami hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 sonucunu bulmustur.

Eskinazi (2003) de “5; (0)-7; (12) Yas Cocuklarma Yonelik Dil Kullanim
Yeteneklerini Belirleyen Olgegin Olusturulmas1 Ve Gegerlilik Giivenirlik Calismas1”
nda kullandig1 6l¢egin giivenilir bir dlgek oldugu sonucuna varmis ayrica 5; (0)-7;
(12) yas cocuklarina yonelik dil kullanim yeteneklerinin dSlgiilmesi igin
kullanilabilecegini ileri siirmiistiir. Aragtirmaci ¢aligmasinda ¢ocuk sayisinin, anne-
baba egitim diizeyinin, ailenin aylik gelir ve ekonomik seviyesinin, ¢ocuga kitap
okunup okunmadiginin, cocukla sohbet edilip edilmediginin, ¢ocugun televizyon
izleyip izlemediginin ve c¢ocukla oyun oynanip oynanmadigmin dili kullanma
becerilerine gore farklilagsmakta oldugunu ancak cinsiyete gore farklilagsmamakta

oldugu sonucunu bulmustur.
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Giiven ve Balat (2004) 1 ve 2. sinif 6grencilerinin matematik yeteneklerinin
okul oncesi egitim alip almamam ve kurumda veya aile yaninda kalma durumlarina
gore kargilagtirllmasi” konulu arastirmasinda orneklemi olusturan toplam 173
¢ocuktan kurum bakiminda olan ¢ocuklarin %45’ ini kiz % 55’ ini erkek; ailesinin
yaninda kalan ¢ocuklarm ise: %51,3’ {inii kiz, %48,7’ si erkektir, kurum bakiminda
olan ¢ocuklarin %46,”7 si okul Oncesi egitimden yararlanmamis,%21.7" si okul
Oncesi egitimden yararlanmig ¢ocuklardan %31.6° smin okul Oncesi egitiminden
yararlanma durumlar1 hakkinda bilgi edinilememistir. Ailesi yaninda kalan
cocuklarin ise %40.7” si okul Oncesi egitimden yararlanmamistir. Geri kalanlar ise
okul Oncesi egitimden 1-3 yil arasinda yararlanmistir. Cocuklarin matematik
yetenlerini belirlemek i¢in erken matematik yetenegi testi 2 (EMYT-2) bireysel
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore; Orneklemi olusturan birinci ve
ikinci smif cocuklarin puanlari arasindaki farki anlamli oldugu bulunmustur.
Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda iist sosyo-ekonomik diizey ¢ocuklarin en
yiiksek kurum bakimindan olan c¢ocuklarin ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan birinici sinif ¢ocuklarin okul Oncesi egitimden
yararlanma diizeylerine goére (EMYT-2) formu ortalamalarnt arasinda fark
bulunmazken ikinci sinifa devam eden ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden yararlanma
diizeylerine goére (EMYT-2) puan ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmustur.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 3 yi1l okul dncesi egitimden yararlanan
cocuklar en yiiksek, okul Oncesi egitimden yararlanmayan ¢ocuklar ise en diisiik

puan ortalamalarina sahip olmuslardir.

Metin ve Daglioglu (2004) “Bolu il Merkezinde Anasinifina Devam Eden 6
Yas Grubu Cocuklarin Giinliikk Yasam Olaylarindaki Baz1 Matematiksel Kavramlarla
Ilgili Bezeri Diizeylerinin Incelenmesi” konulu arastirmalarinda, ¢alisma Bolu ilinde
ilkdgretim okullarinin anasinifina devam eden 6 yas grubu 59 u kiz, 51 i erkek olmak
tizere 110 cocuk iizerinde ylriitiilmiistiir. Veri toplama aract olarak giinlik yasam
olaylarin1 iceren 6 caligma sayfasit kullanilmistir. Bu ¢alisma sayfalar1 yukarida
belirtilen zihinsel siiregleri ve cocuklara sorulacak 25 soruyu kapsamaktadir. Calisma
sayfalar1 hazirlandiktan sonra 10 c¢ocukla pilot calisma uygulanmis ve gerekli

goriilen kiiclik diizeltmeler yapilmistir veri toplama isleminde her bir ¢ocukla sakin
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bir ortamda 15-20 dakika bireysel olarak calisilmistir. Toplanan veriler SPSS 10.0
paket programi kullanilmis ve verilerin analizinde ki-kare ve basit korelasyon analizi
kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin matematik ile ilgili islemlerde
ayirt etme asamasinda %60.9, eslestirme asamasinda %79.1, gruplamada %73.6,
serilemede %35.5, toplama isleminde %86, ¢ikarma isleminde ise %79.1, oraninda
basar1 sagladiklar1 goriilmistiir. Eslestirme, gruplama, serileme ve c¢ikarma
islemlerinde kizlarin toplama isleminde erkeklerin daha basarili oldugu ayirt etmede

ise kiz ve erkek ¢ocuklarin benzer diizeyde basari gosterdikleri bulunmustur.

Giile¢ ve Ozdemir (2004) “ Okul Oncesi Ogretmenlerinin Vermekte En Cok
Zorlandiklar1 Kavramlarin Belirlenmesi” ne Yonelik yaptiklar1 arastirmalarinda,
orneklemi Canakkale ilindeki resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda gérev
yapan Ogretmenler olusturmustur. Orneklemde toplam 100 &gretmen yer almistir.
Ogretmenlerin yaglar1 ise 21-41 ve iizerinde dir. Ogretmenlere egitim d,diizeyleri
calisma stireleri kavramlarla ilgili bilgi alip almadiklar1 alinan bilginin yeterlilik
durumu ve vermekte en ¢ok zorlandiklari kavramin hangisi oldugu gibi sorulari
igeren bir anket uygulanmistir. Sonugta Ornekleme alinan 6gretmenlerin cogunun
kavramlarla ilgili olarak iiniversite diizeyinde bilgi aldiklar, aldiklar1 bilgileri yeterli
bulduklar1 ve vermekte en ¢ok zorlandiklar1 kavramin ise zaman kavrami ile yon
kavrami1 oldugu ortaya cikmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
ogretmenlerin kavramlarla ilgili aldiklar1 bilgileri yeterli bulmalarina kargin zaman
ve yon kavramimin verilmesinde 6gretmenlerin bazi giigliiklerle karsilastiklarini

gostermistir.

Aslan ve Arnas (2004) “ Anaokuluna Devam Eden 3-6 Yas Cocuklarinin
Temel Geometrik Seklerinin Tanimalarinin Ve Bir Sekil Grubunu Digerinden Ayirt
Ederken Kullandiklar1 Kriterlerin Belirlenmesi” amaciyla yaptiklari arastirmalarini,
Adana ilinde MEB e bagl iki bagimsiz anaokulu, 1 6zel anaokulu ve bir kurum
anaokulunda olmak {izere toplam 4 anaokulundan 46 c¢ocuk iizerinde
yuriitiilmiislerdir. Arastirma kapsaminda her c¢ocukla ayr1 ayri1 dort tane bireysel
goriisme yapilmistir. Her goriisme ortalama 15 dakika siirmiistiir arastirmada veri

toplamak amaciyla daha onceki calismalar esas alinarak arastirmacilar tarafindan
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gelistirilen geometrik seklileri tanimmaya iliskin dort tane calisma sayfasi
kullanilmistir. Her calisma sayfasinda o sekle ait tipik drneklemin tipik olmayan
orneklemin (farklt konum, boyut, basiklik, ya da carpiklikta sekiller) ve
celdiricilerin bulundugu, 12 sekil bulunmaktadir ilk olarak ¢ocuklara liggen ¢alisma
sayfasi verilmis ve sayfada gordiigii iiggenleri isaretlemesi istenmistir. Daha sonra da
farkli renkte bir kalemle iicgen olmayan sekilleri isaretlemesi istenmistir. Bu islemin
sonunda eger ¢ocugun isaretlemedigi sekil kalmigsa ¢ocuga bu seklin {iggen olup
olmadig1 sorulmus ve isaretlemesi sOylenmistir tiim sekiller isaretlendikten sonra
cocuga sirayla isaretlendigi her seklin neden ticgen oldugu ya da olmadig1 sorulmus
ve yanitlart kaydedilmistir. Aymi prosediir dikdortgen, kare ve daire iginde
tekrarlanmustir elde edilen verilen “varyans analizi” ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda 3-6 yas grubu ¢ocuklariin tanimada en basarili olduklart seklin daire, en
cok zorlandiklar seklin {iggen oldugu goriilmiistiir. Ayrica dikdortgen daire ve kareyi
tanima oranlarinda 3 yas grubu ile 4-5—6 ya gruplar1 arasinda 3 yas grubu aleyhine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu ancak tiggen icin bdyle bir durumun
s0z konusu olmadig1 saptanmistir. 3—6 yas grubu ¢ocuklarinin bir geometrik sekli bir
sekil grubuna neden ait olduguna ya olmadigmma dair verdikleri yanitlar
incelendiginde ise 3 yas grubu ¢ocuklarinin yanitlarinin % 90.7 sinin gorsel yanitlar
oldugu ve bu yas grubu c¢ocuklarinin higbir sekil igin bir niteliksel yanit
kullanmadiklar1 4 yasindan itibaren ¢ocuklari niteliksel yanit vermeye basladiklari 6

yasindan niteliksel yanitlarin oraninin %41 e ulastig1 saptanmustir.

Aunolo ve ark. (2004) Okul Oncesi Donemden Ilkokul 2. Smifa Kadarki
Doénemde Matematik Performansinin incelendigi” arastirmada, 194 Fillandiyali
cocuk matematik performanslarina gore her yil iki kez olmak iizere ii¢ yillik bir
donemde toplam 6 kez incelenmistir. Sayma yetenegi, gorsel dikkat, soyut bilgi ve
dinleme analizi gibi edinilmis kavramlar test edilmistir. Sonugta matematik
performanst zaman i¢inde artan bir degisiklilik gostermektedir. arastirmada
matematik yetenegine okul dncesi donemde sahip olan ¢ocuklarin digerlerine oranla
daha iyi bir performans gosterdikleri ve matematikle daha ilgili olduklar1 sonucu

ortaya ¢ikmistir.
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Ulus (2005) “Ankara 11 Merkezinde Gorev Yapan Anaokulu ve Anasinifi
Ogretmenlerinin 5-6 Yas Cocuklarinin Kavram Gelisimine Iliskin Bilgi Diizeyleri ve
Egitim Programinda Kavram Gelisimini Destekleyici Etkinliklere Ne Derece Yer
Verdiklerine Iliskin Goriislerini  Incelemek” amaciyla yaptign arastirmada

29 ¢ 99 <e

Ogretmenlerin en ¢ok “zaman”, “say1”, “yon

99 ¢

sekil”’karsit” ve “boyut” kavramlarini
kazandirmada giicliik c¢ektiklerini ayrica c¢ocuklarin cinsiyetlerinin kavram
kazanimmi smirlayict  faktorler arasinda gordiiklerini  tespit etmistir. Ayni
arastirmada, anket sorularina yanit veren okul dncesi 68retmenlerinin, 6gretmenlerin
kavram gelisimi konusunda ¢ocuklarin gelisim diizeyinin etkili oldugunu(%79.0)
cocuklarin hazir bulunusluk diizeyinin kavram gelisimini hizlandirdigini (%75.3)
cocuklarin yasmin (%71.7), ¢ocuklarin 6grenme yasantilarinin (%65.7), kavramlarin
pekistirilmesinin (%49.3), ¢ocuklarin ilgilerinin (%42.3) kavramlarin her giin sikca
tekrar edilmesinin (%32.0) kavram gelisiminde etken olabilecegini ifade ettikleri

sonucunu bulmustur.
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2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirma 48-66 aylik c¢ocuklarin erken &grenme becerilerini
degerlendirmek {iizere gelistirilmis olan diisiinme, dil ve matematik alanlarim
kapsayan “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme araci”mi Tiirk ¢ocuklarina

uyarlamak amaciyla planlanmistir.

2.1. Alt Amaglar;

1.Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Araci Gegerli midir?
2.Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Araci Giivenilir midir?

3. Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Aracinm Alt Olgekleri
(Diisiinme, Dil, Say1) arasinda iliski var midir?
4. Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Aracinin Alt Olgekleri

(Diistinme, Dil, Say1) arasinda cinsiyetler arasi fark var midir?
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3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okul 6ncesi donemde cocuklar hizli bir degisim ve gelisim i¢indedirler.
olusturmaktadir.Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi bilissel ve dil
gelisimlerin temeli de biiylik oranda ilk yillarinda atilmaktadir.. Bu nedenle erken

cocukluk yillar1, yagsamin en kritik donemini ifade etmektedir.

Erken cocukluk doneminde 6grenme becerilerinin gelisimi, bilissel ve dil

gelisimi ile baglantilidir.

Bu donemde Ogrenme becerilerinin gelisimi ile ilgili olarak, biligsel
gelisimin bir boyutunu ifade eden kavramlarin kazanilmasi, dnemli goriilmektedir.
Genel anlamiyla kavram, bir nesneyi veya olay1 gosteren biligsel bir siirectir. Bu
nedenle cocugun zihinsel gelisimiyle kavram gelisimi birbiriyle ¢ok yakindan
iligkilidir. Cocuklarda gelisim ve 6grenme arasinda bir paralellik s6z konusudur ve
cocuklardaki gelisimin en iyi yolu 6grenme ile ger¢eklesmektedir. Bu da ¢ocuklarin
merak etmesini saglamak, soru sormasini saglamak, aragtirma yapmalarina firsat
tanimakla miimkiin olabilmektedir. Cocuklarin biligsel gelisimine katkida
bulunabilmek i¢in onlara soru sorup cevaplama, aragtirma yapma ve problem ¢ézme
yeteneklerini ortaya koyabilme imkani verilmesi gerekmektedir. Ogrenme
becerilerinin gelisimi, bilginin yapi taslarini olusturmaktadir. Cocuklardaki 6grenme
becerilerinin ve kavramlarin erken yaslarda gelismesi onlara aldiklar1 bilgiyi

organize etme ve siniflandirma imkani verir. Erken ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin
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aktif olarak 6grenme becerilerinin gelisimi iizerinde durulmasi onlarin farkli yapisal

deneyimler kazanmalarini da saglamaktadir.

Cocuklarda 6grenme becerilerinden kavramlarin yerlesmesi yavas gelisen
ve oldukca zor bir siirectir. Cocuklar her giin yeni bilgilerle donanirlar ve bu bilgileri
ya var olan kavramlarla iligkilendirirler ya da bunlara kars1 gelen kavramlar
yaratirlar. Artan deneyimler ve sdzciik dagarcigi ile ¢ocugun kavramlar1 zihninde
farklilasmaya baglar. Bu nedenle ¢ocukta algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi
gelistikge, kavramlar ve diisiinme arasindaki iliski 6grenilmeye baslanir. Kavramlar
O0grenme becerilerini gelistirmek, problem ¢6zmek ve diisiinmeyi saglamak icin

gereklidir.

Kavramlar somut ve soyut olabilirler. Erken c¢ocukluk ddéneminde,
kavramlarin gelismesi somuttan soyuta dogru bir gelisim gdosterir. Yapilan
arastirmalar; c¢ocugun kavramlar1 Ogrenirken daha c¢ok c¢evreden etkilendigi,

kavramlar1 daha ¢ok model alma yoluyla 6grendigi tizerinde durmaktadir.

Okul oncesi ¢ocuklarinin sayr kavrami kazanmalari: birbirine benzeyen
nesneleri siniflara ayirmalari yani siniflandirma becerisi, nesnelerin farkliliklar
arasinda bir diizenleme yapma yani siralama becerisi, sayisal esitligi ifade eden bire
bir eslestirme kavramini anlamalari ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle de okul 6ncesi
ogretmenlerin bol miktarda siniflama, siralama ve birebir esleme caligmalarina yer
vermesi ve ¢ocuklarin bu becerileri kazanma durumlarini objektif bir bigimde

Ol¢ekler kullanarak degerlendirmeleri gerekmektedir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun etkin olarak 6grenme becerilerini edindigi ve
temel kavramlar1 kazandigi, gelisimin en hizli oldugu dénem oldugundan, ¢ocugun
daha sonraki yillarda kullanacagi matematigi anlayabilmesi i¢in bu déonemde, gerekli
diistinme yontemlerinin ve becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Matematik ve
diger bilimlerin anlasilmasinda gerekli olan temel becerilerin bu donemde
kazandirilmasiyla, cocugun daha sonraki okul yasami i¢in gerekli olan matematik

bilgisinin ve kavramlarinin temeli olusturulmaktadir. Bu durum g¢ocugun daha
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sonraki Ogrenim yasantisint kolaylastirarak basariy1 arttiracak, problem ¢6zme

becerilerini kazandirarak tiretken ve verimli olmasini saglayacaktir.

Ogrenme becerilerinin gelisiminde bilissel gelisimle iliskili dnemli diger bir
nokta da diisiinme becerileri ile ilgilidir. Cocugun ¢evresini ve diinyay1 anlamaya ve
O0grenmeye baglamasiyla birlikte diisiinme siireci de baslamis olur. Bu cocugun
bebeklikten yetiskinlige kadar devam eden Ogrenme yasantisinin da baslamasi
demektir. Diisiinme becerisi, ¢cocugun diinyay1 anlamasinda ve 6grenmesinde nesnel
sosyal cevresi ile ilgili bilgilerini edinmesini ve edindigi bilgileri kullanmasini
saglayan tiim siirecleri icermektedir. Cocuklardaki 6grenme becerileri, diisiinme
becerisi, dil becerisi, say1 becerisi ve problem ¢dzme gibi biligsel siiregleri icermekte
ve Dbunlar Dbirbirleri ile etkileserek gelismekte boylelikle  birbirlerini

tamamlamaktadirlar. Ogrenme becerileri de bu boyutlarda incelenmelidir.

Ogrenme becerisin bir yonii olan diisiinme becerisi cocukta algilama, karisik
siiflama, problem ¢dzme gibi yeteneklerinin erken gelismesini saglayan bir siirecin
baslangicini olusturur. Cocukta diislinme becerisi goézlemleme, diizenleme ve
iligkilendirme gibi dogal yetenekleri temsil eder. Yapilan etkinliklerin sonuglarini
gbzden gegirir, verilerin her giin geri bildirimini alir ve verileri daha sistemli bir

bigimde analiz edebilir.

Iletisimi sagladigindan, ¢ocuklarin dgrenme becerilerinin gelisiminde dilin
etkisi de yadsinamayacak bir gergektir. Cocuklar dil sayesinde 6grendiklerini karsi
tarafa aktarabilir, kendi durumunu degerlendirebilir, diisiincelerini diizenleyebilir,

sonuca gidebilir ve sonra da sebepleri aciklayabilirler.

Sonug olarak; sayisal becerilere iliskin kavramlarin kazanilmasi, diisiinme
ve dil becerileri ve bu becerilerin degerlendirilmesi ¢ocuklardaki o&grenme

becerilerinin gelisimi i¢in biiylik onem tagimaktadir.

Geleneksel egitim sistemleri, cocuktaki diistinme, dil ve sayr becerilerini

ogretmekte yetersiz kalmaktadir. Ozellikle ezberciligi, problemleri bilinen yoéntemlerle
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adim adim ¢6zmeyi tesvik eden yaklasim ¢ogu zaman ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin
gelisimi kisitlamakta ve erken 6grenmelerine engel olusturmaktadir. Her seyden dnce bu
tarz yaklagimlar cocugun var olan potansiyelini sonuna kadar kullanmasinda ve diigiinme

becerilerini gelistirmesinde 6nemli glicliikler yaratmaktadir.

Cocugun egitiminde rol alan herkesin ¢ocugu diisiinmede 6zgiir birakacak,
arastirici, soru soran, sorun ¢dzen, kesifler yapmaya istekli ve merakl kilacak yontemleri
bilmesi ve uygulamasi gerekir. Ancak bu sekilde cocuklarinin diistinme becerilerinin bir
biitiin olarak ¢alismasi saglanabilir. Matematik ise ¢ocuklarin erken 6grenmesinde ve
diistinme becerilerinin gelisiminde son derece 6nemli ve gerekli bir aractir. Ciinkii
yasantinin kendisi matematikseldir ve bu ¢ocukla birlikte yasam boyu devam eder.
Matematik ¢ocuklarin erken 6grenme becerilerini, olumlu yonde etkilediginden dikkatle

ele alimmalidir. Bu onlarin ayn1 zamanda diisiinme becerilerine de temel olusturacaktir.

Cocugun gelisiminde 6grenme becerilerinden diisiinme, dil ve kavramlarin
kazanimi ¢ok 6nemli oldugundan, destekleyici egitim programlarinin planlanmasi ve

uygulanmasi ve sonuclarin degerlendirilmesi de biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligt Tarafindan 2002/2003 egitim
yilindan itibaren 31-05-2002 tarih ve 270 sayili talim terbiye kurulu karari ile
yirtirliige konan okul 6ncesi egitim programinda da bu konunun iizerinde durularak,
ogretmenlerin kendilerinin de ekleme yapabilecekleri kavramlarin bir listesi
verilmigtir. Boylelikle 6gretmenlerin kavramlar iizerinde durmasi gerekliligi 6n plana

cikarilmistir.

Okul oOncesin c¢ocuklarinin erken 6grenme becerilerini degerlendirme
alaninda diinyada ve iilkemizde gesitli ¢alismalar yapilmaktadir. Ancak iilkemizde
dil gelisimi, kavram gelisimi, biligsel gelisim alanlarinda yapilmis ayr1 ayrn
calismalar olmasina karsilik bunlart bir biitiinliikk i¢inde degerlendirecek oOzellikle
okul Oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin erken O6grenme becerilerini Slgmeye
yonelik, biitiinsel yaklasimla hazirlanmig, bir 6lgme araci bulunmamakta ve bu

durum konu ile ilgili arastirmalarin planlanmasinda gii¢liik yaratmaktadir.
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Bu test ¢ocuklarin normal okul donemleri i¢inde O6grenmelerine gerekli
olacak kavrama becerilerine ne kadar sahip olduklarini degerlendirmek i¢in dort-bes
yas ¢ocuklarinin devam ettigi okul Oncesi egitim kurumlarinda gorevli 6gretmenlere

objektif bir metot saglamaktadir.

Ayrica test, 6gretmenlerin ¢ocuklarin az gelismis ya da gelismemis kavrama
becerilerini belirleyerek onlarin egitim gereksinimlerinin ve uygun &grenme
deneyimlerinin gelismesi i¢in gerekli egitim programlarini hazirlamak igin farkli bir

bakis acis1 kazandirmaktadir.

Ayrica bu c¢alismanin ¢ocuklarin 6grenme becerileri ile yapilacak diger
caligmalara 151k tutacak ve bu alanda yapilacak diger ¢alismalara yol gosterici bir

nitelik tasiyacag diisiiniilmektedir.

Erken Ogrenme Becerilerini Olgme Aracinin iilkemiz kosullarinda gegerlilik
ve giivenilirlik caligmalar1 yapilmasinin, erken ¢ocukluk yillarinda diisiinme, dil ve
matematik becerilerinin gelisimi ile ilgili yapilacak ¢aligmalara Onemli katki

saglayacagi diistintilmektedir.

3.1. VARSAYIMLAR

Arastirmanin  yapilmasinda gegerli olabilecek varsayimlar asagida

belirtilmistir;

I-Arasgtirmanin 6rneklemini olusturan cocuklarin zihinsel gelisimlerinin

normal oldugu varsayilmistir.

2-Ogretmenlerin  goriislerini  arastirmaya objektif olarak yansittiklari

varsayilmistir.
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3.2. SINIRLILIKLAR

[S—

Bu arastirma Tokat ili ile sinirlidir.

bu arastirma Tokat ilinde bulunan kurum, resmi ve 6zel anaokuluna
devam eden 48-66 aylik cocuklar ile sinirlidir.

Bu calisma “Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme araci”nin
48-66 aylik Tiirk ¢ocuklarina uyarlanmasi ile sinirhdir.

Aracin uyarlanmast i¢in, Tokat il merkezine bagli merkez
ilgelerdeki anaokulu, kuruma bagli okul 6ncesi egitim kurumu ve
0zel okullara devam eden 48-66 aylik 200 ¢ocuga arastirmacinin

bizzat kendisi tarafindan bire-bir goriisme yoluyla uygulanmistir.
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3.3. TANIMLAR

Algr: Duyular yoluyla algilanan bilgilerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi

stirecidir (Senemoglu, 2000:159).

Algilama: Gerek i¢ gerekse dis diinyadan edinilen bilgilerin yorumlanmasi,

organize edilmesi ve yeniden bulunmasidir (Yavuzer,1999:42).

Ogrenme: Ogrenme davramislarin degismesidir. Bilmedigimiz bir bilgiyi
bilir hale gelmemiz, yapamadigimiz bir etkinligi uygula duruma gelmemiz bir

ogrenmedir. En yalin tanimla 6grenme, bilebilme, yapabilmedir ( www.egitim.com)

Diisiinme: Bireyin bir konu hakkindaki diislincelerini, ¢6ziim yollarin

ortaya koymasidir. (Seving,2003:158).

Kavram: kisinin i¢indeki bir yap1 ile veya sema ile bir nesnenin ya da bir
olgunun 6zdes olmas1 ve bu yapiya oturmasi sonucu varilan genellemedir. Bir baska
deyisle kisinin yasami boyunca edindigi soyut ve somut bilgiler toplulugudur
(Karatas,1996:12).

Bilis: Zihnin tanima, algilama, belleme, saklama, yeniden ortaya ¢ikarma,
hayal etme, analiz ve sentez yapma ve degerlendirme siireclerinin tiimiidiir (Ulgen ve

Fidan, 2003:267).

Biligsel Gelisim: Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamasina ve 6grenmesini
saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim adi verilir. Biligsel
gelisim bebeklikten yetigkinlige kadar anlama yollarin1 daha kompleks ve etkili hale

gelmesi siirecidir (Senemoglu, 2001:39).


http://www.egitim.com/
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4. YONTEM VE ARACLAR

Bu arastirma 48-66 aylik cocuklarin erken O&grenme becerilerini
degerlendirmek tizere gelistirilmis olan diisiinme, dil ve matematik alanlarin
kapsayan “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Araci”nmi Tiirk ¢ocuklarma
uyarlamak amaciyla Subat 2005- Mayis 2005 tarihleri arasinda Tokat’ta
gergeklestirilmistir.

4.1. EVREN VE ORNEKLEM

4.1.1 Evren
Aragtirmanin evrenini, 2004—2005 6gretim yilinda Tokat il merkezinde 48—
66 aylik cocuklarinin devam ettigi Milli Egitim Midirliigline bagl resmi okullar,

kurum okullar1 ve 6zel okul dncesi egitim kurumlari olusturmustur.

4.1.2. Orneklem

Orneklemin olusturulmasinda, Tokat 11 Milli egitim Miidiirliigii'nden ve
Sosyal Hizmetler ¢ocuk Esirgeme Kurumundan Tokat ilindeki 48-66 aylik

cocuklarinin devam ettigi okul dncesi egitim kurumlarinin listesi elde edilmis

Bu listeden il merkezindeki Milli Egitime Bagli anaokulu, kuruma bagh
okul 6ncesi egitim kurumu ve 6zel okullar belirlenmis, bu okullara devam eden 48—
66 ay araliginda olan tiim ¢ocuklar 6rnekleme dahil edilmistir. (Cocuklarin Aylara
gore tek tek dagilimlar ekte verilmistir Ek:6). Orneklem 203 ¢ocuktan olusmustur.
Ancak c¢ocuklardan {ii¢ tanesi uygulamaya itiraz ettiginden Orneklem disinda

birakilmistir. Ornekleme alinan okullar Cizelge 1°de verilmistir.
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Cizelge 1 Ornekleme Alinan Cocuklarin Bulunduklar: Okullara Gére Dagilimi

Okullar n %
MEB e Bagli Anaokuluna Devam 115 57.5
Eden Cocuklar
SHCEK e Bagli Ozel Okullara 37 18.5

Devam Eden Cocuklar

Kamu Kurumuna Bagl Krese 48 24.0

Devam Eden Cocuklar

TOPLAM 200 100

Cizelge 1°de Ornekleme alinan cocuklarin bagli bulunduklari okullar
gostermektedir. Buna gore; cocuklarin %57,5° 1 MEB bagli anaokullarina devam
ederken, %18.5’ 1 SHCEK na bagl 6zel okullara, %24’ tide kamu kurumuna bagh
krese devam etmektedirler. Uygulamaya alinan ¢ocuklarin yarisindan ¢ogunun MEB

e bagl anaokullarinda 6grenim gordiikleri belirlenmistir.

Il merkezinde birden c¢ok bagimsiz anaokulunun bulunmasi, bagimsiz
anaokullariin fiziki kapasitesinin diger 6zel kurumlara oranla ¢ok daha iyi olmasi

velilerin bu okullar1 6ncelikli olarak tercih etmesine neden olmaktadir bu yiizden de
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MEB e bagli okullardaki 6grenci sayilar1 diger okullara oranla anlamli bir sekilde

farklilik gostermektedir.

4.2. VERI TOPLAMA ARACI

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, Dr. J. Somwari
tarafindan 1977 de gelistirilmis ve ilk kez U.S.A ve Canada da 20.088 ¢ocugun
katildig1 (rasgele segilmis) bir gruba uygulanmis olan, Erken Ogrenme Becerileri
Olcegi kullanilmistir.

4.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda, 6rnekleme dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, anne babalarin
O0grenim durumlari, anne-babalarin yaslari, anne-babalarin meslekleri,cocugun

okuldncesi egitime baglama yasi ve buna benzer bilgiler yer almaktadir.(Ek 3

4.2.2. Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Araci ( Test Of

Early Learnming Skills)

Somwari (1977) tarafindan gelistirilen erken 6grenme becerileri degerlendirme
Ol¢egi Diisiinme Becerileri, Dil Becerileri, Sayr Becerileri alt bdliimlerinden
olusmaktadir. Olcek ii¢ ile bes yasinda olan her bir g¢ocuga bireysel olarak
uygulanmaktadir. Olgegin i¢inde her biri 18 er maddeden olusmus toplam 54 madde
bulunmaktadir. Olgekteki maddeler 2120 maddelik genis bir listeden secilmistir.
Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar Kanada ve Amerika’da yapilmistir.
Olgegin maddelerinin iig-bes yas arasindaki ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 Olgegin 1978 yilinda 36-67 ay1 kapsayan 545 cocukla norm
calismasi yapilmistir. Somwari Erken Ogrenme Becerileri Olgegini gelistirirken;
O0grenmenin birikerek artan bir olay oldugu, basit ve belirli 6gretilere onciiliik ettigi,

cocuklarin gegmis Ogrenme tecriibeleri farkli oldugundan, kisisel 6grenme
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gelisimlerinin de farkli olabilece§i onemli olanin g¢ocuklarin kapasitelerinin fark
edilmesi ve bu kapasitelerini 6grenme ortamlarinda etkili bir sekilde kullanmalari

icin yeterli destegin saglanmasi gerekliligi iizerinde durmustur.

Bu dogrultuda 6l¢egin amaci; ¢cocugun 6grenme becerilerine iligkin bireysel
yeteneklerini ve egitim gereksinimlerini belirlemek, Ogretmenlerin cocuklarin
O0grenme becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim gereksinimlerine uygun bir
egitim programi hazirlamasina ya da hazirlanan egitim programlarinin

degerlendirmesine yardimeci olmaktir.

Olgek Tiirkiye’de ilk kez kullamlacagindan, bu arastirma ile 6lcegin
gecerlilik  giivenilirlik ¢alismast  yapilmis ve Tirk c¢ocuklarina uyarlanmasi
saglanmistir. Erken Ogrenme Becerileri Olgegi ii¢ alt boliimden olusmaktadir.

Bunlar;

Diisiinme Becerileri
1-Benzerlik karsilagtirma
2-Gorme ve hatirlama

3-El ve g6z koordinasyonu
4-Siniflandirma

5-Siraya koyma(ardisik siralama)
6-Uyusmazliklar1 teshis etme
7-Kural koyma sonug ¢ikarma

8-Benzerlik tamamlama

Dil Becerileri

1-Kelimeleri anlama

2- Zamir, zarf ve sifatlar1 kullanma
3-Fiilleri kullanma(yedek ve bilesik filer)
4-Kelime islevlerini anlama

5-Ciimleyi yorumlama

6-Bir soru sorma
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Sayisal Becerileri

1- Say1 degerlerini anlama, sayma, rakamlar1 bilme

2-Say1 degerlerini karsilagtirma, uygun rakamlar1 birlestirme
3-Daha ¢ok daha az daha uzun gibi 6l¢iim iligkilerini anlama
4-Para degerlerini bilme

5-Uzunluk karsilagtirma

6-Sayilar1 hafizada tutma

7-Toplama-gikarma bdlme iceren problemleri anlama

4.2.3. Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Araci nn
Tiirkceye Uyarlama Cahismalar1 ( Test Of Early Learning
Skaills)

Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Aracmin Tiirk ¢ocuklarina
uyarlanmasi icin dncelikle dlgek Ingilizce dil uzmam olan ii¢ ayri kisi tarafindan
Tiirkge ye ¢evrilmis daha sonra ceviriler her iki dile hakim birbirinden bagimsiz {i¢
ayr1 kisi tarafindan yeniden Ingilizceye ¢evrilmistir. Her iki c¢eviri bire bir
karsilastirilarak anlam karsiligia bakilmus, Tiirkce ve Ingilizce formlar1 arasinda
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Tiirk¢eye ¢evrilen dlgek Tiirk dili uzmani tarafindan
incelenmis, uzmanin Onerileri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir. Son olarak
arastirmaci tarafindan dnce Ingilizce, sonra da Tiirkce anlam karsilig1 tekrar gdzden

gecirilmis, gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Olgegin kapsam gecerligi ve Tiirk kiiltiiriine uygunlugu i¢in bes uzmanin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlar diisiinme, dil ve sayr becerileri konusunda
caligmalar1 olan kisilerdir. Uzmanlardan her bir maddeyi, amaca uygunluk
bakimindan besli derecelendirme Olcegi lizerinde “Hi¢, Az, Orta, Uygun, Cok
uygun” seklinde degerlendirmeleri ve envanterde yer alan maddeleri gelistirmeye
yonelik elestiri  yapmalar1 istenmistir. Uzmanlar Gazi Universitesi, Ankara

Universitesi ve Hacettepe Universitesinden 5 ayr1 dgretim {iyesinden olusmustur.
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(EK 2) Hazirlanan uzman formu (EK 7) kullanilarak toplanan goriisler, topluca
degerlendirilmis ve analizleri yapilmistir (EK 4)

Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda ol¢ek tlizerinde gerekli
degerlendirmeler yapilarak ifadeler dil bilgisi yoniinden daha anlasilir, daha basit
hale getirilmis ve 6lgegin resimlerinde yapilmasi onerilen diizeltmeler de yapilarak
dlgege son sekli verilmistir. Bu amacla Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme
Aracimnin igersinde bulunan toplam 54 maddeden dordiinde ifade yoniinden,
resimlerinde besinde oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra bu
Olcek cocuklarin normal okul donemleri i¢inde Ogrenmeleri i¢in gerekli olacak
kavrama becerilerine ne kadar sahip olduklarini degerlendirmek i¢in dnce arastirmaci
tarafindan segilen bir gruba ©n uygulama yapilmis daha sonra ise uygulamaya

gecilmistir.

4.3. Uzman Goriisii Formlarinin Analizleri (Gecerlilik Kanitlar)

Olgiit: Uzman goriisii formlarmin analizleri yapilirken; Ortalamasi .5
olanlar tam uygun maddeler olarak, Ortalamasi .4’ten biiyiik olanlar 6lgege dogrudan
alman maddeler olarak degerlendirilip, Oneriler dikkate alinarak bazilarinda kiigiik
diizeltmeler yapilmistir. Ortalamasi .3 ile .4 arasinda olan maddeler {izerinde Gneriler
dogrultusunda degisiklikler yapilmigtir. Ortalamasi .2 ile .3 arasinda olan maddeler
icin gelen uzman goriisleri dogrultusunda 6nemli dlglide degisiklikler yapilmis ve
daha sonra diizeltilen maddeler tekrar uzman goriisiine sunularak onay

alimmustir.(Uzman goriisii istatistik analiz tablolar1 ektedir. EK: 5)

E.O.B.T.’ nin Diisiinme Alt becerisi i¢in uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda; Diisiinme Becerilerinde, ortalama degerleri 5 ve 5 e yakin degerde
olan maddeler (madde 1, 2, 3,4, 6,7, 8,9, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18) dlcege
dogrudan alinmistir Buna gore; “bir siniftan ayirt etme” becerisini 6lgen 5. madde ve
“gdrme ve hatirlama” becerisini 6lgen 11. maddelerdeki soruyu sorma seklinde
vurgu giiclendirilerek ¢ocugun soruyu daha iyi anlamasini saglayacak hale

getirilmistir. Ve tekrar uzman goriisiine sunularak dlcege dahil edilmistir
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E.O.B.T.” nin Dil Alt becerisi icin uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda; E.O.B.T Dil alt 6lgeginin 4. maddesi olan “Bir Smifa Ait Kelimeyi
Anlama” becerisini 6lgmesi planlanan sorudaki resmin beysbol oynayan bir ¢ocuk
resmi olmasi, Tiirk g¢ocuklarinin yagamlarinin iginde olan “futbol” resmi ile
degistirilerek Olgege alinmasinin dogru olacagr uzmanlardan gelen gorisler
dogrultusunda diisiiniilmiis ve gerekli diizenlemeler yapilarak 6l¢ege dahil edilmistir.
ancak bu maddenin ¢ocuklara uygulanmasi sirasinda futbol oynayan resmin ¢ocuklar
tarafindan kolaylikla bilindigi goriilmiis, iyi ve zayif ¢cocuklar yeterince gii¢li ayirt
etmedigi diisiiniildiigiinden olgekten cikarilmasina karar verilmistir. Olgegin 9.
maddesi olan “Bir Ismin Cogul Halini (-lar, -ler eki kullanarak) yapma” becerisini
Olcen sorudaki “Burada Kag¢ Bardak var” resminde iki bardak oldugu i¢in ¢ocugun
hicbir zaman bardaklar demeyecegi goriisii hatirlatilmis ancak dil bilimcilerden
alman goriis dogrultusunda “Iki Bardak” ifadesinin de cogul olarak kabul
edilebilecegi ve bu beceriyi Olgtiigii belirtildiginden sorunun cevabi bu sekilde
diizeltilerek Olcege dahil edilmistir. Olgegin 10. maddesi olan “bir hareket igin
kelime kullanimi” becerisini 0lgen soruda “dort nala gitme” ifadesi yer aldigi, bu
ifadenin Tiirk ¢ocuklar1 tarafindan anlasilip anlasilmamasi konusunda tereddiitler
ortaya atilmis ancak yerine kullanilabilecek herhangi bir kavram bulunamadigindan
daha sonra arastirmaci tarafindan bu sekilde uygulanmis c¢ikan sonuglar
dogrultusunda bu maddenin Tiirk cocuklarin1 bu beceriyi anlama konusunda
yeterince iyi 6lgmedigi goriilmiis ve 6l¢egin 10. maddesi dlgekten ¢ikartlmistir. 11.
maddesinde bulunan ve “zamirlerin kullanimini anlama” becerisini Olgen soruda
Ingilizcede sahis zamirlerinin cinsiyet belirtmesinden buna karsilik Tiirkce de sahis
zamirlerinin cinsiyet belirtmeyen zamir olmasindan kaynaklanan bir sikinti
dogmustur. Olgegin orijinalinin Ingilizce olmasindan dolay1 cevirmenler ve dil
bilimciler, bu sorunun sorulma seklinin “bu”, “0” seklinde olamayacagini
belirttiklerinden “erkek c¢ocugun kiz c¢ocugu gosterdigi resmi bul” seklinde
diizenlemisler ve bu sorununda zamirlerin kullanimin1 anlama becerisini degil
“Cinsiyet Ifade Eden Sézciigii Anlama” becerisini dl¢tiigii seklinde diizenlenmesini
istemislerdir. Olgegin 11. maddesi bu goriis dogrultusunda yeniden diizenlenerek

6lcege alinmustir.
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Dil alt lgeginin 13. maddesi olan “Bir Hareket I¢in Kelime Kullanma”
becerisini Olcen sorunun resimlerinden “bir isi ifade ettigi” goriisii ¢ikmis ve
uzmanlarca bu sorunun ¢ocuga sorulurken vurgulanmasi gereken kisim ayrica
belirtilmistir. Gorlis dogrultusunda soruyu sorma sekli yeniden diizenlenmistir.
Ancak Kanada ve USA da bir kisinin herhangi bir seyin Oniinden gitmesinin yol
gosterme isini ifade ettigi yasamlarinin iginde siirekli olarak oOzellikle ¢ocuklara
onden giderek yol gosterdigini ve ozellikle atlarin bu anlamda yasamlarinin iginde
oldugu bu yiizden bu kavramin onlara yabanci gelmedigi, ancak Tiirk ¢ocuklarinda
“yol gosterme is1”’nin daha ¢ok™ isaret etmek” seklinde kullanildig1 gozlemlenmis ve
uygulama sonucunda bu maddenin Tiirk ¢ocuklarimi dil becerileri bakimindan

yeterince ayirt etmedigi diisliniilerek 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Dil alt 6l¢eginin 14. maddesi olan  “Ciimleyi Bir Niteleme Ile
Yorumlama” becerisini 6lgmeyi hedefleyen maddedeki resmin Kanada ve USA’ da
kullanilan hentbol sopasi ve beysbol eldiveni olmasi, bunlarin yerine Tiirk
cocuklarinin yasamlarinin i¢inde olan futbol topu, spor ayakkabisi ve futbol
eldiveninin kullanilmasinin daha iyi olacag1 goriisiiyle resimler degistirilerek dlgege
almmustir. Ayn1 Slgegin 15. maddesi olan “Bir Isimden Fiil Tiiretme” becerisini
Olcen soruda “matkaplamak” eyleminin Tiirk ¢ocuklarina uygun olmadigi goriisii
dogrultusunda soruyu sorma sekli degistirilmis ve c¢ocuklarin “matkaplamak”
kavramint bilmelerinin miimkiin olmadigindan onun yerine “matkapla ¢alismak”,
“matkapla is yapmak”, “matkapla delmek” “matkapla kesmek” gibi kelimelerin de
dogru sayilabilecegi ve aymi beceriyi Olgecegi dil bilimciler tarafindan ifade
edildiginden 6l¢ege alinirken bu goriis dogrultusunda diizenlenme yapilmasina karar

verilmigtir.

E.O.B.T.” nin alt lgegi olan dil becerilerini lgen maddelerde diisiinme ve
say1 becerilerine oranla daha fazla diizenlemeler yapilmasinin nedeni diistinmenin ve
matematigin evrensel olmasinin yaninda dil becerisinin kiiltiire odaklandigi ve
geleneksel  yapidan  ve  yasamdan  etkilendiginden  kaynaklanabilecegi

diistiniilmektedir.
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E.O.B.T.’ nin Sayr Alt becerisi i¢in uzmanlardan alman goriisler
dogrultusunda; E.O.B.T Sayi alt 6lgeginin 7. maddesi olan “Bozuk Parayr Tanima”
becerisini 6l¢en sorunun resimleri Kanada para biriminden olusmustur bu maddenin
sorusunun resimleri yine uzman goriiglerinden gelen agiklamalar dogrultusunda Tiirk
para birimlerinin resimleri ile degistirilerek 6l¢ege koyulmus ancak c¢ocuklara
yapilan uygulama sonucunda maddenin yeterince islevsel olmadigi goriilerek
Ol¢ekten cikarilmasina karar verilmistir. Say1 becerileri 6lgeginin 15. maddesi olan
“Bir Problemi Paylastirarak C6zme” becerisini dlgen sorunun resimleri de yine
uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda Tiirk para birimi olan bozuk paralar ile

degistirilmis ve uygulamaya bu sekilde koyulmustur.

Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli degerlendirmeler yapilarak formlara
son sekli verilmistir. Daha sonra 6l¢egin uygulamada ne derece ¢alistigini, uygulama
stiresini, anlasilir olmayan durumlar1 degerlendirmek amaciyla kiigiik bir grup (n=6)
lizerinde on uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen sonuglara gore
Olcege son sekli verilmis ve gecerlilik, giivenilirlik analizleri i¢in uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

On uygulama 12-16 Aralik 2004 tarihleri arasinda yapilmistir. Uygulama
iki 58 ay, iki 56 ay bir 52 ay ve bir de 53 ay olmak {iizere toplam alt1 ¢ocuk
tizerinde yapilmistir. Uygulama sirasinda 0Ol¢egin icinde verilen uygulama
yonergelerine aynen uyulmustur. Uygulamay1 aragtirmaci bizzat kendisi yapmustir.
Cocuk ve arastirmaci bos bir odada da bulunan masaya karsilikli olacak sekilde
oturmuslar ve aragtirmaci dl¢egin icinde yer alan materyalleri 6nceden orada hazir
bulundurmustur. Arastirmaci sorulari ¢ocugun duyabilecegi bir ses tonu ve hizda
okuyarak c¢ocuga cevap vermesi i¢cin makul bir siire tanimis ve verilen cevabi
cocugun cevap kagidina islemistir. Her dogru cevap i¢in 1 puan, her yanlis cevap icin
ise 0 puan verilmistir. Cocuk soruyu anlamadiysa bir veya iki kez daha tekrarlamis
fakat yanlis verdigi her cevap icin soru bir kez daha tekrarlanmamistir. Cocuk eger
soruyu anlamadigini sdylediyse soru arastirmaci tarafindan bir kez daha sorulmustur.

Uygulama bir ¢ocuk icin ortalama 16 ile 22 dakika arasinda gerceklesmistir.
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Aracin genis grupta (n=200) uygulamas1 27 Subat 2005- 2 Mayis 2005
tarihleri arasinda yapilmistir. Test-tekrar test giivenilirligi i¢in gruptan secilen 60

cocuga 4 hafta sonra ikinci bir uygulama yapilmustir.

4.4. VERI TOPLAMA YONTEMI

Erken 6grenme becerileri 6l¢eginin gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasinin
amaglandigi bu arastirmada, 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden, Sosyal Hizmetler
Cocuk Esirgeme Kurumu Midiirligiinden ve Sigara fabrikasindan alinan izinler
dogrultusunda 2004-2005 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda Tokat ilinde bu
kurumlara devam eden 48-66 aylik cocuklarin tamamina, Erken Ogrenme
Becerilerini Degerlendirme Olgegi bireysel olarak arastirmacinin bizzat kendisi
tarafindan uygulanmistir. Aragtirmaya katilan 200 ¢cocuktan 60’ma 1 ay sonra test-
tekrar test uygulanmistir. Erken Ogrenme Becerileri Olgegi ¢ocuklarm normal okul
donemleri icinde 6grenmeleri igin gerekli olacak kavrama becerilerine ne kadar sahip
olduklarin1 degerlendirmeye yarayan 54 maddelik bir dl¢ektir. Diisiinme, Dil ve Say1
alt testlerinden olusmaktadir. Her alt 6lgek 18 sorudan olusmustur. Arastirmada su
materyaller kullanilmistir: 2 mavi tiggen, 2 yesil dikdortgen, 1 yesil yarim yuvarlak,
3 yesil yuvarlak, 4 renklendirilmis ¢ubuk (sari-kirmizi-mavi-yesil), 5 kirmiz1 blok,
bir gbsterici cubugu. Arastirmaci herhangi bir dis uyaricinin bulunmadigi bos bir oda
da ¢ocukla karsilikli gelecek sekilde bir masaya oturmus ve teste baslamadan once
cocuklarla sohbet ederek hem gereken acgiklamayr yapmis hem de onlan
rahatlatmaya calismistir. Aragtirmact her ¢ocuga teste baslamadan 6nce ;” Bu giin
seninle bazi resimlere bakacagiz ve dogru olanm1 bulmaya c¢alisacagiz. Ben sana bir
soru soracagim ve sende soruyla ilgili olan resmi bulacaksin. Bazen bana cevap
vereceksin bazen de soyledigimi yapacaksin. Eger cevabi bilmiyorsan bana
“bilmiyorum” diyeceksin” diye sozel olarak sdylemis ve isaret ¢ubugunu ¢ocuga
uzatarak “ resimleri gostermek ic¢in bunu kullan” diye uyarmustir. Cocuklardan
yalnizca 2 tanesini 0l¢egin uygulanmasina itiraz etmis ve 3 ¢ocukta dgretmenleriyle

katilmak istemistir. Ogretmenleriyle uygulamaya katilmak isteyen g¢ocuklarin
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Ogretmenleri herhangi bir sekilde miidahale etmemeleri konusunda Onceden
uyarilarak odaya c¢ocukla birlikte alinmistir. Béylece 3 ¢ocuga yapilan uygulama
cocuklarin dgretmenleriyle birlikte yapilmustir. Olgegi uygulamaya itiraz eden 3
¢ocuga uygulama yapilmamistir. Cocuga sozlii olarak nesnelerle bir seyler yaparak
veya resmi isaret ederek cevap verebilmesi igin yeterli bir siire tanmmustir. Olgege
Diistinme alt 6lceginden baslanmis sirasiyla Dil ve Sayr becerileri alt dlgegi ile
devam edilmistir. Cocugun verdigi her dogru cevabi i¢in sorunun karsisina 1 puan
her yanlig cevabi i¢inse 0 puan yazilmistir. Cocugun soruyu yeterince iyi duymadigi
diisiiniildiigi durumlarda ise soru arastirmaci tarafindan bir kez daha okunmustur.
Yanlis verilen cevaptan sonra soru tekrarlanmanmustir. Olgegin sonunda her alt 6lgek
icin ayr1 ayr1 dogru cevaplar sayilarak toplam puanla cevap kagidinin iist kdsesine
yazilmistir. Daha sonra her alt 6lgegin puanlar1 ayr1 ayri toplanarak bilesik puanlar

elde edilmistir.

Uygulama c¢ocuklarin dikkatinin daha uyanik oldugu disiiniilen sabah
saatlerinde yapilmaya &zen goOsterilmistir. Yemekten sonra dinlenme saati
oldugundan ve ¢ocuklarin dikkatlerini toplamasi daha gii¢ oldugundan 6gleden
sonraki saatler tercih edilmemistir. Yalnizca vardiya usulii ¢alisan sigara fabrikasina
baglh kreste uygulama yapilirken ¢ocuklarin bir kismi saat 15’ den sonra okula
geldikleri i¢in uygulama saatleri gec vakitlere kaymustir.

Velilere doldurmalar1 icin verilen kisisel bilgiler soru formu simf
ogretmenlerine gerekli aciklamalar yapilarak birakilmis ve bir hafta sonra okullara

gidilerek yine arastirmaci tarafindan sinifin 6gretmeninden teslim alinmistir.

Daha sonra veriler SPSS programinda girilerek gerekli analizleri yapilmustir.

4.5.VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

Erken Ogrenme Becerileri Araci’nin 48-66 aylik ¢ocuklara uygulanmasiyla

elde edilen veriler i¢in kullanilan istatistikler amaca gore asagida agiklanmistir.
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1. Aragta yer alan maddelerin ¢ocuklar1 Olgiilen 6zellik agisindan ne
derece ayirt ettigini degerlendirmek ve ayirt etmeyen maddeleri formdan ¢ikartmak
amaciyla madde-alt test puanlar1 arasinda diizeltilmis korelasyonlar hesaplanmuistir.
Ek olarak, alt test puanlarina gore olusturulan alt ve iist %27’lik gruplarin ortalama
puanlar arasindaki farklarin anlamliligi i¢in iliskisiz t-testi kullanilmistir.

2. Aracin diisiinme, dil ve say1 becerileri alt testlerinden elde edilen
puanlarin giivenilirligi i¢in KR—20 i¢ tutarlilik katsayisi, Sperman Brown iki yari test
korelasyonu hesaplanmistir.

3. Puanlarin test-tekrar test glivenilirligi i¢in 60 Cocuga 4 hafta ara ile
tekrar uygulama yapilmis ve iki test puani arasindaki iliski Pearson korelasyon
katsayist1 ile hesaplanmustir.

4. Aractan elde edilen puanlarin 6l¢iit gegerliligi i¢in 6rnekleme giren
okullarda 6gretmenlerden diisiinme, dil ve say1 becerileri bakimindan en iyi 5 ve en
zayif 5 cocugu belirlemeleri istenmis, daha sonra bu ¢ocuklarin diisiinme, dil ve say1
alt testlerinden elde ettikleri ortalamalar arasindaki farklarin anlamliligi icin iligkisiz
t-testi kullanilmustir.

5. Alt test puanlarina ait betimsel istatistikler i¢cin ortalama ve standart
sapmalar bulunmus; test puanlari arasindaki ikili iligkiler ise Pearson korelasyon

katsayist ile incelenmistir (Biiyilikoztiirk,2002:161).
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BOLUM 3

S. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Olgeginin gegerlilik
ve giivenilirlik analizine iligkin ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.
Aragtirma bulgular1 iki alt boliimde verilmistir. Birinci boliimde ¢ocuklarin anne-
babalarina uygulanan kisisel bilgiler anketinin sonuglar1 yer almaktadir. Ikinci
boliimde ise erken Ogrenme becerileri degerlendirme aracinin gecerlilik ve

giivenilirlik analizine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Cocuklarin cinsiyetlerine Gore dagilimi Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1. Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

o Uygulama Yapilan Cocuklar
Cinsiyet
N %
Erkek 114 57.0
Kiz 86 43.0
Toplam 200 100,0

Tablo 1 incelendiginde cocuklarin % 57’ sinin erkek, % 43’ iiniin ise kiz
oldugu goriilmektedir. Erkek cocuklarin kiz cocuklara oranla daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Cocuklarin Yaglarina Gore Dagilimlar1 Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Cocuklarin Yaslarina Gére Dagilimlar:

KIZ ERKEK TOPLAM
Cocuklarin Yaslari
n % n % n %
48-57 Ay Arasinda 44 51.2 57 50.0 | 101 50.5
58-66 Ay Arasinda 42 48.8 57 50.0 | 99 49.5
TOPLAM 86 100.0 114 100.0 | 200 100.0

Tablo 2 ‘e gore ¢ocuklarin 48—-57 ay araliginda olanlarinin %351.1°nin kiz,
%50’ sinin erkek, 58—66 ay araliginda ise; %48.8’ inin kiz, %50’ sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan cocuklardan 48-57 ay arasindaki g¢ocuklar
%350.5° lik bir kismmi olustururken 58-66 ay arasit c¢ocuklar %49.5 ini

olusturmustur.

E.O.B.T. Tablo 2’de belirtilen yas araligi disindaki c¢ocuklara da
uygulanabilir. Bu durumda temel hedef ¢cocuklarin becerilerinin agiklanmasi seklinde
olmalidir. Cocuklarin yaslarina bagli olarak basari becerilerinin artacagr veya
azalacagl unutulmayarak yaslar1 verilen smirlar disinda kalan ¢ocuklarinda egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesinde fayda saglayabilecegi diisiiniilebilir

(Samwori, 1978:19).

Anne-Babalarmin  Ogrenim Durumlarma Goére Dagilimi Tablo 3’ te

verilmistir.
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Anne Baba TOPLAM
Egitim Durumlar

n % n % n Y%
Okur —Yazar Olmayan 1 0.5 - - 1 0.5
[lkokul Mezunu 8 4.0 6 3.0 14 7.0
Ortaokul Mezunu 9 4.5 12 6.0 21 10.5
Lise mezunu 93 46.5 77 38.5 170 85.0
Universite mezunu 79 39.5 86 43.0 165 82.5
Lisans Ustii 10 5.0 19 9.5 29 14.5
TOPLAM 200 | 100.0 | 200 | 100.0 400 100.0

Tablo 3’te Anne-babalarinin 6grenim durumlarina gore dagilimlar

goriilmektedir. Tablo incelendiginde; annelerin %46.5’inin lise mezunu babalarin ise

%38.5’ inin lise mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin %43’ ii iiniversite mezunu

iken annelerinde %39.5’ 1 liniversite mezundur. Tablo 3 genel olarak incelendiginde;

lise mezunu anne-babalar %85’ lik bir orani olustururken bunu %82.5 ile iiniversite

mezunu anne-babalar izlemektedir. Lisans tistii 6grenim goérmiis Anne-Babalar ise

%14.5’ lik bir oran1 olusturmaktadirlar.

Arastirmanin yapildigr okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden

cocuklarin anne-babalarinin 6grenim durumlarinin genel olarak yiliksek oldugu

sOylenebilir.
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Anne- Babalarinin Yaglarina Gore Dagilimi Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. Anne-Babalarimin Yaslaria Gore Dagilimi

Anne Baba TOPLAM
Yas Durumlan

n % n % n %

25 Yas ve alti 11 5.5 3 1.5 14 3.5
26-35 Arasi 143 71.5 106 53.0 249 62.25
36-45 Arasi 41 20.5 87 43.5 128 32.0

45 ve iistii 2 1.0 4 2.0 6 1.5
Cevapsiz 3 1.5 - - 3 0.75
TOPLAM 200 100.0 200 100.0 400 100.0

Tablo 4’ de Anne-babalarin yaslarina gore dagilimlari incelendiginde; 26-35
yas araligindaki anneler %71.5 iken, aym yas araligindaki babalar %53’ tiir. 36-45
yas aralifinda babalar %43.5 iken, ayn1 yas araliginda anneler ise %20.5 tir. Genel
toplama bakildiginda anne-babalarin biiyiikk ¢ogunlugunun (%62.25) 26-35 yas

araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, anne babalarin dagiliminin 26-35 yas araliginda
yogunlastigt goriilmektedir. Arastirmanin okul Oncesi dénem cocuklari iizerinde
yapilmis olmasi nedeniyle bu yas araligindaki anne-babalarin ¢ogunlukta olmasinin

beklenen bir sonug olabilecegi sdylenebilir.

Tablo 5 ‘de Anne- Babalarin Mesleklerine Gore Dagilimi verilmistir.
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Tablo 5. Anne-Babalarin Mesleklerine Gore Dagilim

Meslek Durumlari Anne Baba TOPLAM
n % n % n %
Memur ve Isci 70 35.0 51 25.5 121 | 30.25
Teknisyen 33 16.5 41 20.5 74 18.5
Profesyonel Meslekler 58 29.0 72 36.0 | 130 | 32.5

(Ogretmen, Subay, Miihendis,
Doktor, Ogretim Gorevlisi)

Ev Hanimi 37 18.5 - - 37 9.25

Serbest esnaf 2 1.0 33 16.5 35 8.75

Diger -- - 2 A 2 0.5
TOPLAM 200 | 100.0 | 200 | 100.0 | 400 | 100.0

Tablo 5° de babalarin %36’ s1 profesyonel meslekler arasinda yer alirken
annelerin %35’ 1 memur ve is¢i grubunda yer almaktadir. Annelerin yalnizca %29’ u
profesyonel meslek sahibi iken, %18.5” inin ev hanimi oldugu goriilmektedir. Tablo
5 genel olarak incelendiginde ise; anne-babalarin %32.5 lik bir oraninin profesyonel
meslek sahibi olduklari, bunu %30.25° lik bir oranla memur ve is¢i olduklarmi
belirten anne-babalarin takip ettikleri goriilmektedir. Annelerin ¢cogunlukla calistigi,

ev hanimi olan annelerin ise yalnizca %18.5 oldugu goriilmektedir.

Anne-babalarin  ¢ogunlugunun profesyonel meslek grubunda olmasi
beklenen bir sonugtur. Zira artik okul dncesi egitimin énemini bilen ve bu bilingle
hareket eden egitimli ebeveynlerin sayis1 giin gegtikce artmaktadir. Ayrica bagimsiz
anaokullari, Orneklemin ¢ogunlugunu olusturmustur. Bagimsiz anaokullar

anasiniflar gibi ticretsiz egitim kurumlar1 degillerdir, ebeveynler belli bir aylik iicret



109

karsiligi bu okullara c¢ocuklarin1 yollamaktadirlar. Bu kurumlarin aileye ek bir
ekonomik kiilfet getirdigi aciktir bu yiizden de yalnizca profesyonel meslek sahibi
anne-babalar gelir diizeyi daha iyi oldugundan bu okullar1 daha ¢ok tercih
etmektedirler. Bu anlamda c¢ikan sonu¢ beklenen bir durumu yansitmaktadir.
Orneklemin bir kisminin ise sigara fabrikasinda is¢i ve memur olarak calisanlarin
cocuklarinin gittigi okulun kurum anaokulu olmasi, memur ve is¢i anne- babalarin
sayisindaki artista belirleyici olmustur. Bu kurum yalnizca fabrikada g¢alisan memur
ve ig¢ilerin ¢ocuklarina hizmet verdiginden, ¢ikan sonucun beklenen bir durumu

yansittigr soylenebilir.

Cocuklarin Dogus Sirasina Gore Dagilimlar: Tablo 6° da Verilmistir

Tablo 6. Cocuklarin Dogus Sirasina Gore Dagilimlar

Uygulama Yapilan Cocugun n %
Kag¢inc1 Cocuk Oldugu

1. gcocuk 104 52.0
2. cocuk 69 34.5
3. ¢ocuk 20 10.0

4. ¢ocuk 4 2.0

Cevapsiz 3 1.5
TOPLAM 200 100

Tablo 6’ da c¢ocuklardan %52’ sinin 1. ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Bunu

%34.5 ile ikinci ¢ocuklar izlemektedir. 3. cocuk olma durumu yalnizca %10 dur.
Orneklemi olusturan ebeveynlerin cogunlugunun geng anne-babalardan (26-

35 yas) olusmasi ¢ocuklarin da 1. veya 2. ¢ocuk olma durumlarini agiklamaktadir.

Cocuklarin Okul Oncesi Egitime Baslama Yaslarinin Dagilimlar1 Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7. Cocuklarm Okul Oncesi Egitime Baslama Yaslarinin

Dagilimlar
Okul Oncesi Egitime Baslama Yags1 n %
0-2 yasinda 34 21.0
3 yasinda 52 26.0
4 yasinda 47 23.0
5 yasinda 48 24.0
6 yasinda 9 4.5
TOPLAM 200 100

Tablo 7’ de ¢ocuklarin Okul 6ncesi egitime baslama yaslar1 incelendiginde,

%26.0 ‘inin 3 yasinda, %24’ {inlin 5 yasinda, %23’ iiniin de 4 yasinda okul Oncesi

egitime basladigi goriilmektedir. Cocuklardan biiyiik bir ¢ogunlugunun 3 yasinda

okul oOncesi egitime baglamasi annelerin ¢ogunlugunun calisiyor olmasindan

kaynaklandig1 diisiiniilebilir.
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EOBT Diisiinme Alt Olcegi Madde ve Test Istatistiklerine Iliskin
Bulgular

Diistinme alt dlgeginde yer alan maddelerin 6grencileri diisiinme becerileri
bakimindan ne derece ayirt ettigini, maddelerin Olciilen 6zellik bakimindan ayni
amaca hizmet edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt
korelasyonlar1  hesaplanmistir. Analiz  sonuglar1 incelendiginde, madde-test
korelasyonlarinin “Goérme ve Hatirlama” (M07) maddesi i¢in.( 04), “Boyutlara Gore
Siralama” (M10) maddesi icin. (06) ve “Ornegi Tamamlama (Benzerligi
Tamamlama)” (M18) maddesi i¢in. (06) oldugu goriilmiistiir. Diisiinme becerileri
bakimindan 6grencileri ayirt etmeyen ve dlgegin biitiinii ile tutarlilik gdstermeyen bu

tic maddenin 6l¢ekten ¢ikartilmasi kararlastirilmistir.

Diislinme alt 6l¢eginin kalan 15 madde i¢in madde 6zelliklerini betimlemek
amaciyla hesaplanan madde giicliik diizeyleri, diizeltilmis madde Slgek ve alt test
korelasyonlari ile alt test puanina gore olusturulan alt ve tist %27’lik gruplarin madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligma iliskin t-testi sonuclari Tablo 8’da

verilmigtir.



Tablo 8. E.O.B.T. Diisiinme Alt (")lg:egi Madde Analizi Sonuglar:

Madde | Dizeltilmis | Digzeltilmis Alt % 27 Ust % 27
Madde 3
Madde T P LA 5 I T [ s |Sd| T | »p
01. Sekilleri Yeniden Uretme .76 24 27 .56 .50 .94- 23 74 5.17 .000***
02. Sekilleri Yeniden Uretme .83 28 32 .61 49 98- 13 61 5.33 .000%**
03.Bir Simifa Katma (Simiflandirma) 74 .50 47 31 46 96 .19 70 941 .000***
04.Bir simiftan Ayirt etme (Ayirma) 50 49 45 A3 33 .85 .35 105 | 10.75 .000%**
05.Bir siniftan Ayirt etme (Ayirma) .60 32 35 30 46 91 .29 89 8.22 .000%**
06.Ahenksiz Bir iliskiyi Tanimlama 42 .50 48 .07 .26 .83 37 95 | 1213 | .000%**
08.Ahenksiz Bir iliskiyi Tanimlama 33 35 37 .09 29 .65 48 87 | 7.24 .000%**
09.Benzerlik icin Kiyaslama .64 18 19 43 49 .83 .37 98 4.79 .000***
11.Gorme Ve Hatirlama .60 .35 A8 37 48 78 42 103 | 4.65 .000%**
12.Uzunluklara Gore Siralama .63 18 23 43 49 .89 31 89 5.75 .000%**
13.Benzerlik i¢in Kiyaslama 44 35 29 19 .39 .69 46 102 | 6.01 .000***
14.Bir Kural Cikarma (Bir Emir Cikarma) .70 18 .70 39 49 91 .29 86 6.65 .000***
15.Bir Siifa Dahil Etme .56 35 .36 19 39 87 33 103 | 9.71 .000%**
16.0rnegi Tamamlama (Benzerligi Tamamlama) 24 .18 35 .04 .19 52 .50 67 | 6.56 .000%**
17.0rnegi Tamamlama (Benzerligi Tamamlama) 27 35 20 13 33 46 .50 92 | 4.03 .000***
. Cikarilan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu .16 ‘in altindadir.

o *x*P<,001
Not: M07 i¢in.( 04), M10 (06) ve M18 (06) olarak saptanmis ve Olgegin biitiinii ile tutarlilik géstermediginden ¢ikarilmstir.



Tablo 8 incelendiginde, diisiinme becerileri alt testinde kalan 15 madde i¢in

madde-alt test korelasyonlarinin. 18 ile. 70 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayni

korelasyonlar madde-toplam test i¢in. 18 ile. 50 arasinda degigmektedir.

Ust %27 ve alt %27’lik gruplarin madde ortalamalar1 arasinda iist grup
lehine gozlenen farklarin tamaminin. 001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan 15 maddenin madde giicliik dereceleri. 24 ile. 83 arasinda degismektedir.
Madde giicliiklerinin ortancast. 56’dir

Diisiinme becerilerinden, “Sekilleri Yeniden Uretme Becerisi (Madde 1)”ni
Olcen test maddesinin gii¢liigiiniin (.76) ve ¢ocuklarin % 76’s1 tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.27) olup,
bu korelasyonun testle iligkisinin oldugu goriilmektedir. Daha Onceden
Ogretmenlerce belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki
fark incelendiginde [t= 5.17;sd=74; p<.001], {ist grubun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Buradan iist gruptaki 6grencileri diisiinme becerilerinin, alt gruptaki
ogrencilerin diistinme becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da Ogretmen
goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan diisiinme becerilerinin
birinci maddesinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklar diistinme becerileri agisindan iyi bir

sekilde ayirt edebildigi diistiniilebilir.

Diisiinme becerilerinden “Sekilleri Yeniden Uretme Becerisi (Madde 2)”nin
giicliigiiniin ( .83) oldugu ve ¢ocuklarin % 83’ ii tarafindan bilindigi goriilmektedir.
Bu maddenin diizeltilmis madde alt dl¢ek korelasyonu (r=.32) olup, bu koreldsyonun
Olcekle iliskisi oldugu soylenebilir. Daha 6nceden Ogretmenlerce belirlenen alt
(zay1f) grupla iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde ise [t=
5.33;sd=61; p<.001] iist grubun lehine anlaml bir fark bulunmustur. Buradan {ist
gruptaki Ogrencileri diisiinme becerilerinin, alt gruptaki Ogrencilerin diislinme
becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da O6gretmen goriislerinin destekledigi
sOylenebilir. Ayrica 6lgekte bulunan diistinme becerilerinin ikinci maddesi olan
sekilleri yeniden iiretme becerisinin alt ve {ist gruptaki ¢ocuklar1 diisiinme becerileri

acisindan iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.
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Tablo 8 incelendiginde, Diislinme becerilerinden, Bir Simifa Katma
(Siniflandirma) becerisinin madde gii¢liigiiniin (.74) olugu ve ¢ocuklarin % 74’1 niin
soruyu dogru cevapladigr goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek
korelasyonu (r=.47) olup, bu korelasyonun diizeltilmis madde toplam korelasyonu en
yiiksek olan maddeleri arasinda yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan &nceden
belirlenen alt (zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka
bakildiginda [t= 9.41;sd=70; p<.001], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati
¢cekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin, alt gruptaki
cocuklarin diistinme becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da Ogretmen
goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan diisiinme becerilerinin
ticiincii maddesi olan Bir Sinifa Katma (Siniflandirma) becerisinin alt ve iist gruptaki

cocuklar1 diisiinme becerileri yoniinden iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Diisiinme becerilerinden, Bir Smiftan Ayirt etme (Ayrima) becerisinin
madde giicliigliniin (.50) olugu ve c¢ocuklarin % 50’si tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.45) olup,
diizeltilmis madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda yer almaktadir.
Daha oOnceden Ogretmenlerce belirlenen alt (zayif) grupla st (iyi) grubun
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t= 10.75;sd=105; p<.001], iist grubun
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan {ist gruptaki Ogrencileri diisiinme
becerilerinin, alt gruptaki 6grencilerin diisiinme becerilerinden daha iyi oldugu ve
bunu da Ogretmen goriiglerinin destekledigi soylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan
diisiinme becerilerinin dordiincii maddesinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklar1 diisiinme

becerileri yoniinden yar1 yariya ayirt edebildigi soylenebilir.

Diisiinme becerilerinden, Bir Smiftan Ayirt etme (Ayrima)  becerisinin
madde giicliigliniin (.60) olugu ve c¢ocuklarin % 60’s1 tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢ek koreldsyonunun (r=.35)
oldugu goriilmektedir. Daha 6nceden 6gretmenlerce belirlenen alt (zayif) grupla iist
(iy1) grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t= 8.22;5d=89; p<.001], iist
grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan iist gruptaki Ogrencileri

diistinme becerilerinin, alt gruptaki dgrencilerin diisiinme becerilerinden daha iyi
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oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica Olgekte
bulunan diisiinme becerilerinin besinci maddesinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklari

diistinme becerileri yoniinden iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Diisiinme becerilerinden, Ahenksiz Bir Iliskiyi Tanimlama becerisinin
madde giigliigliniin (.42) oldugu ve c¢ocuklarin % 42’si tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.48) olup,
diizeltilmis madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda yer almakta ve
Olcekle iligkisinin oldukca iyi oldugu goriilmektedir. Daha 6nceden Ogretmenlerce
belirlenen alt (zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark
incelendiginde [t= 12.13;sd=95; p<.001] {ist grubun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Buradan iist gruptaki 6grencileri diisiinme becerilerinin, alt gruptaki
Ogrencilerin diistinme becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da Ogretmen
goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan diisiinme becerilerinin
altinct maddesi olan “Ahenksiz Bir Iliskiyi Tanimlama” becerisinin alt ve {ist
gruptaki ¢ocuklar1 diisiinme becerileri yoniinden iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Diisiinme becerilerinden “Gorme ve Hatirlama becerisinin  madde
giicliigiiniin (.76) oldugu ve cocuklarin % 76’ s1 tarafindan bilindigi goriilmiistiir.
Ancak Olcegin tamamiyla iligkisinde koreldsyonunun sifira yakin oldugu
goriilmiistiir. Bu da diisiinme becerilerinin 7. Maddesi olan “Goérme ve hatirlama”
becerisinin dlgege ¢ok bir sey katmadigini ve dlgekten c¢ikarilmasi gerektigini isaret
etmektedir. Tablo 1 deki sonuglar maddenin Olgekten ¢ikarilmis seklini

gostermektedir.

Diisiinme becerilerinden, “Benzerlik I¢in kiyaslama” becerisinin madde
giicliigiiniin (.87) olugu ve ¢ocuklarin % 87’s1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu (r=.37) olup, testle iliskili oldugu
goriilmektedir. Daha O6nceden Ogretmenlerce belirlenen alt (zayif) grupla st (iyi)
grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t= 7.24;sd=87; p<.001]iist

grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan iist gruptaki Ogrencileri
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diistinme becerilerinin, alt gruptaki Ogrencilerin diisiinme becerilerinden daha iyi
oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte
bulunan diisiinme becerilerinin sekizinci maddesinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklari

diistinme becerileri agisindan iyi bir sekilde ayirt edebildigi soylenebilir

Diistinme becerilerinden, “benzerlik i¢in kiyaslama” becerisini Olgen
maddenin gii¢liigii (.64) ve ¢ocuklarin % 64’s1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢ek korelasyonu (r=.19) olup, diizeltilmis madde
toplam korelasyonu en diisiik maddeler arasinda yer almaktadir. Ancak yinede
Olcekle iligkisi oldugu goriilmektedir. Daha 6nceden 6gretmenlerce belirlenen alt
(zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t=
4.79;5d=98; p<.001], tist grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan {ist
gruptaki ogrencileri diisiinme becerilerinin, alt gruptaki o6grencilerin diisiinme
becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da O6gretmen goriislerinin destekledigi
sOylenebilir. Ayrica 6lgekte bulunan diisiinme becerilerinin birinci maddesinin alt ve
ist gruptaki ¢ocuklar1 diisiinme becerileri agisindan iyi bir sekilde ayirt edebildigi

goriilmektedir.

Diisiinme becerilerinden 10. madde olan “Boyutlara Gore Siralama”
becerisinin (.78) oldugu ve cocuklarin %78 s1 tarafindan bilindigi goriilmistiir.
Ancak 6l¢egin tamamiyla iligkisinde korelasyonun sifira yakin oldugu goriilmektedir.
Bu da diisiinme becerilerinden olan “boyutlara Gore Siralama™ becerisinin Olgege
cok bir sey katmadigini ve bundan dolay1 da dlgekten c¢ikarilmasi gerektigini isaret
etmektedir. Tablo 8’daki sonucglar maddenin Olcekten ¢ikarilmis seklini

gostermektedir.

Tablo 8 incelendiginde, 6l¢egin 11. maddesi olan Diigiinme becerilerinden,
“Gorme ve hatirlama” becerisinin madde gili¢liigiiniin (.60) olugu ve ¢ocuklarin %
60’1l niin soruyu dogru cevapladigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde
toplam korelasyonu (r=.18) olup, diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu en diisiik
olan madde oldugu goriilmektedir Ancak yinede 6lcekle iliskisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun
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ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda [t= 4.65;3d=103; p<.001], iist grubun
lehine anlaml1 bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin diisiinme
becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin diistinme becerilerinden daha iyi oldugu ve
bunu da Ogretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan
diistinme becerilerinin tiglincli maddesi olan “Gdérme ve hatirlama” becerisinin alt ve
ist gruptaki ¢cocuklar1 diisiinme becerileri agisindan iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Tablo 8 incelendiginde; Diisiinme becerilerinden, “Uzunluklara Gore
Siralama” becerisinin madde gii¢liigiiniin (.63) oldugu ve ¢ocuklarin % 63’1 niin
soruyu dogru cevapladig1 goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek
korelasyonu (r=.23) olup, diizeltilmis madde toplam korelasyonu en diisiik olan
madde oldugu gorilmektedir Ancak yinede Olgekle iliskisi oldugu sdylenebilir.
Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun
ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda [t= 5.75;sd=89; p<.001], iist grubun lehine
anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin diisiinme
becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin diistinme becerilerinden daha iyi oldugu ve
bunu da Ogretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan
diisiinme becerilerinin on ikinci maddesi olan “Uzunluklara Gore Siralama”
becerisinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklar diisiinme becerileri agisindan iyi bir sekilde

ayirt edebildigi sdylenebilir

Diisinme becerilerinden, “Benzerlik Icin Kiyaslama” becerisini 6lgen
maddenin giigliigii (.44) ve ¢ocuklarin % 44’ tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde toplam korelasyonu (r=.29) olup, diizeltilmis madde alt
Olcek korelasyonu en diisiik maddeler arasinda yer almaktadir. Ancak yinede 6l¢ekle
iligkisi oldugu goriilmektedir. Daha Onceden Ogretmenlerce belirlenen alt (zayif)
grupla {ist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t= 6.01;sd=102;
p<.001], iist grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan {ist gruptaki
ogrencileri diistinme becerilerinin, alt gruptaki 6grencilerin diistinme becerilerinden

daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica
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Olcekte bulunan diisiinme becerilerinin 13. maddesinin alt ve {list gruptaki ¢cocuklari
diisiinme becerileri acisindan iyi bir sekilde ayirt edebildigi goriilmektedir.

Tablo 8’de Diigsiinme becerilerinden, “Bir Kural Cikarma (Bir Emir
Cikarma)” becerisinin madde gii¢liigiiniin (.70) olugu ve ¢ocuklarin % 70’ niin
soruyu dogru cevapladigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢ek
korelasyonu (r=.70) olup, diizeltilmis madde toplam koreldsyonu en yiiksek olan
madde oldugu gériilmektedir. Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt (zayif)
grupla iist (iyi) grubun ortalamalar arasindaki farka bakildiginda [t= 6.65;5d=86;
p<.001], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan {ist gruptaki
cocuklarin diisiinme becerilerinin, alt gruptaki cocuklarin diisiinme becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da dgretmen goriislerinin destekledigi sOylenebilir. Ayrica
Olcekte bulunan diisiinme becerilerinin 14. maddesi olan “Bir Kural Cikarma (Bir
Emir Cikarma)” becerisinin alt ve iist gruptaki cocuklari diisiinme becerileri

acisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir

Diistinme becerilerinden, “Bir Sinifa Dahil Etme” becerisini 6lgen maddenin
giicliigii (.56) ve ¢ocuklarin % 56’s1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin
diizeltilmis madde alt dl¢cek korelasyonunun ise (r=.36) oldugu ve oOlgekle iligkisi
oldugu goriilmektedir. Daha dnceden dgretmenlerce belirlenen alt (zayif) grupla iist
(iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t= 9.71;3d=103; p<.001],
ist grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan iist gruptaki 6grencileri
diistinme becerilerinin, alt gruptaki Ogrencilerin diisiinme becerilerinden daha iyi
oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte
bulunan diisiinme becerilerinin 15. maddesi olan “Bir Sinifa Dahil Etme” becerisini
0lcen maddenin alt ve iist gruptaki ¢ocuklar1 diisiinme becerileri agisindan iyi bir

sekilde ayirt edebildigi goriilmektedir.

Tablo incelendiginde, Diisiinme becerilerinden, “Ornegi Tamamlama
(benzerligi tamamlama)” becerisinin madde giigliigiiniin (.24) olugu ve ¢ocuklarin %
24°{iniin soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde
alt 6lcek korelasyonun ise (r=.35) oldugu ve olgekle iligkisi bulundugu da gene

tabloda goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan énceden belirlenen alt (zayif) grupla
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iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 6.56;5d=67;
p<.001], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati ¢cekmektedir Buradan iist gruptaki
cocuklarin diisiinme becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin diistinme becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica
Olgekte  bulunan  diisiinme  becerilerinin 16. maddesi  olan“Ornegi
Tamamlama(benzerligi tamamlama)” becerisinin alt ve iist gruptaki g¢ocuklar

diistinme becerileri agisindan son derece iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir

Diisiinme becerilerinden, “Ornegi Tamamlama(benzerligi tamamlama)”
becerisinin madde giicliigliniin (.27) olugu ve ¢ocuklarin % 27’sinin soruya dogru
cevap verdigi goriilmektedir.. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢ek korelasyonu
(r=.20) olup, dlgekle iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan énceden
belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka
bakildiginda ise [t= 4.03;5d=92; p<.001], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati
cekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin, alt gruptaki
cocuklarin diistinme becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da Ogretmen
goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan diisiinme becerilerinin
17. maddesi olan“Ornegi Tamamlama(benzerligi tamamlama)” becerisinin alt ve ist
gruptaki c¢ocuklar1 diisiinme becerileri agisindan oldukca iyi bir sekilde ayirt

edebildigi sdylenebilir.

Diisiinme becerilerinden 18. madde olan “Ornegi Tamamlama(benzerligi
tamamlama)” becerisinin (.28) oldugu ve cocuklarin %28 s1 tarafindan bilindigi
bulunmustur. Ancak 6l¢egin tamamiyla iligkisine bakildiginda koreldsyonun sifira
yakin oldugu goriilmektedir. Bu da diisinme becerilerinden olan “Ornegi
Tamamlama(benzerligi tamamlama)” becerisinin 6lgege ¢ok bir sey katmadigini ve
bundan dolay1 da 6lcekten c¢ikarilmasi gerektigini isaret etmektedir. Tablo 1 deki

sonuclar maddenin 6lgekten ¢ikarilmig halini gostermektedir.

Erken 6grenme becerileri Olgeginin Diisiinme Becerileri alt 6lgegindeki test
maddelerinin diizeltilmis madde alt 6l¢ek korelasyonlari biitiin olarak incelendiginde

bu korelasyonlarin biiylik ¢ogunlugunun (Madde 2, 3, 4, 5, 6, 8, 14, 15,16, ) olgekle



120

iliskisinin 1yi oldugu, bazi maddelerde ise iliski bulundugu, fakat bu genel cogunluga
gore iliskinin biraz daha diisiikk oldugu (Madde 1, 9, 11, 12, 13, 17) goriilmektedir.
Olgekteki maddelerin ¢ok azinin iliski katsayisindaki diisiikliige karsin, o6lcek
maddelerinin yarisindan fazlasinin iyi iliskiler icinde olmasi dlgegin giivenirligini
korur niteliktedir. Olgegin toplam giivenirlik katsayilar1 Tablo 8 de bu veriyi
desteklemektedir. Buradan diisiinme alt 6lgegindeki madde toplam korelasyonlarinin
Olgekle iliskisinin oldukg¢a iyi oldugu ve testin de Olgiilen degerleri iyi diizeyde

Olctligii sdylenebilir.

Erken Ogrenme Becerileri 0Olgeginin Diisiinme alt o6l¢eginin madde
analizlerini gosteren tablo 8 biitiin olarak incelendiginde; alt dlgekler icin iist % 27 ve
alt % 27’lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklarin t testiyle
karsilastirildiginda anlamli ¢ikmasi, maddelerin ¢ocuklar1 dlgiilen zihinsel beceriler
bakimindan ayirt ettigini gosterdigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica alt ve list
gruptaki cocuklart ayirt etme 6zelliginin de son derece iyi ¢ikmasina iligkin olarak;
okul Oncesi oOgretmenlerin smiflarinda ¢ocuklara yonelik tanima tekniklerini
profesyonel bir sekilde kullanmalar1 ve iyi birer gézlemci olmalar1 konusunda yeterli

olduklar diisiiniilebilir.

EOBT Diisiinme Alt Olgegi Giivenilirlik Analizi Sonuglar1 Tablo 9°da

verilmigtir.
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Tablo 9. EOBT Diisiinme Alt Ol¢egi Giivenilirlik Analizi Sonuclar

Yontem Giivenilirlik Katsayisi
Alpha 73
KR-20 72
Iki Yar1 test Korelasyonu .69
Test-tekrar Test korelasyonu 76

Tablo 9 incelendiginde, diisiinme alt testi i¢in hesaplanan tek uygulamaya
giivenilirlik katsayilarindan o=.73, KR-20=.72, Spearman Browvn iki yar1 test

korelasyonu .69°dur. iki uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise .76’dur.

Tablo da goriildiigii lizere Alpha korelasyon katsayisinin .73, iki yari test
korelasyonun .69 ve test-tekrar test korelasyonun ise (r=.76) oldugu gorilmiistiir.
Tablo genel olarak incelendiginde testin diisiinme becerileri agisindan giivenirlik
katsayilarinin oldukga yiiksek ve birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir.
Buradan o6l¢egin diisiinme becerilerinin i¢ tutarliginin olduk¢a uyumlu oldugu

sOylenebilir.

Samwori (1979:34) Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme aracindan
Tiirk¢e ye uyarlanan 6lgegin Kanada da yapilan gegerlilik ve giivenilirlik analizlerini
sonucunda diigiinme becerileri igin test tekrar test giivenilirligi. 82 olarak
bulunmustur. Bu arastirmada bulunan giivenilirlik katsayis1 (.76) daha diisiik olmakla

birlikte olduk¢a olumlu bir iliskiyi gostermektedir.
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Diisiinme Alt Olgegi Puanlarmin Ogretmen goriislerine gére Olusturulan

Zayif ve Iyi Cocuklar A¢isindan Karsilastirilmas: Sonuglari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Diisiinme Alt Ol¢egi Puanlarinin Ogretmen goriislerine gore

Olusturulan Zayif ve iyi Cocuklar Acisindan Karsilastirilmasi

N X Sd t p
Grup S
Zayif 45 6.76 2.97
. 85| 5.16| .000%**
Lyi 42 9.95 2.29
***P<.001

Tablo 10’ da Diislinme becerilerinin timii i¢in, (zayif) grupla iist (iyi)
grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t 5.16; sd=85 p<.001], iist
grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan st gruptaki Ogrencilerin
diisiinme becerilerinin, alt gruptaki 6grencilerin diisiinme becerilerinden daha iyi
oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica Erken
Ogrenme Becerileri Olgeginde bulunan diisiinme becerileri alt Slceginde
Ogretmenlerin alt ve ist grupta yer alacak g¢ocuklari ayirmakta oldukga basarili
oldugu goriilmektedir. Buradan okul oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan
ogrencileri ¢ok iyi gozlemledikleri, neyi yapip neyi yapamayacagina iliskin son
derece tutarli bir yargiya sahip olduklar1 ve ¢cocuklart diisiinme becerileri bakimindan

oldukgca iyi tanidiklar1 soylenebilir.
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EOBT Dil Alt Ol¢egi Madde ve Test Istatistiklerine iliskin Bulgular

Dil alt 6lgeginde yer alan maddelerin 6grencileri dil becerileri bakimindan
ne derece ayirt ettigini, maddelerin 6l¢iilen 6zellik bakimindan ayni amaca hizmet
edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt test
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Analiz  sonuglar1 incelendiginde, madde-test
korelasyonlarinin “Bir kategori I¢in Kelimeyi Anlama” (M04) maddesi igin. 07, “Bir
Aksiyon I¢in Kelimeyi Anlama” (M10) maddesi igin. 04 “Bir Ismi Sahiplenme
Halinde Verme” (M12) maddesi i¢in. 00, “Bir Olay I¢in Kelimeyi Anlama” (M13)
maddesi icin. 01, ve “Bir Kategori i¢in Sozciigii Anlama” (M16) Maddesi i¢in .01
oldugu goriilmiistiir. Dil becerileri bakimindan 6grencileri ayirt etmeyen ve dlgegin
biitiinii ile tutarlilik gostermeyen bu bes maddenin Olgekten ¢ikartilmasi

kararlastirilmastir.

Dil alt 6lgeginin kalan 13 madde icin madde ozelliklerini betimlemek
amaciyla hesaplanan madde giicliik diizeyleri, diizeltilmis madde test ve alt test
korelasyonlari ile alt test puanina gore olusturulan alt ve tist %27’lik gruplarin madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iligkin t-testi sonucglar1 Tablo 11°de

verilmistir.

Dil Alt Olgegi Madde Analizi Sonuglari Tablo 11°de verilmistir



Tablo 11. E.O.B.T. Dil Alt Ol¢egi Madde Analizi Sonuclar

Madde Madde Diizeltilmis Diizelfilmis [ a]¢ 9427 iist %27
giigligi | Madde Toplam | madde Alt Olgek
Korelasyonu Korelasyonu X S X S sd t p
01.Bir nesne icin kelimeyi anlama 80 16 20 .63 | .48 96 .19 68 4.68 | .000%**
02.0Olumsuzluk ifadelerini Anlama 42 20 19 20 | .40 .69 46 | 103 5.70 | .000***
03.Soru Sorma (genis Zamanda) 50 36 32 A5 | .35 .85 35 106 10.2 000***
05.Cogul kelimeleri Hatirlama .79 14 14 .61 | .49 87 33 94 3.18 002%*
06.Simdiki Zamam Kullanma .78 14 16 S7 | .49 94 23 74 4.94 000%**
07.Bir kategori I¢in kelimeyi Anlama .88 21 21 72| 45 98 A3 62 4.03 | .000%**
08.Edatlarin Kullanimim1 Anlama 92 21 25 80| .40 | 1.00 | .00 53 3.68 001%*
09.Bir ismi Cogul Halinde Kullanma 44 21 25 A5 | 35 74 44 1 101 7.64 | .000%**
11.Zamirlerin Kullanimin1 Anlama .56 15 14 39 | .49 .78 42 | 103 4.41 | .000%**
14.Bir Ciimleyi Bir Niteleyici Ile Yorumlama 32 20 19 A1 | 31 54 .50 89 5.26 | .000%**
15.Bir isimden Fiil Tiiretme 50 23 17 22| 42 78 42 | 106 6.87 | .000***
17.Bir Edatin kullanimim1 Anlama .79 15 10 .65 | 48 94 23 76 4.07 | .000%**
18.Tekil Halde Bir Fiil Verme 87 A1 13 T4 | 44 93 26 86 2.64 010%*

* Cikarilan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu. 1 ‘in altindadir. M04 i¢in.( .07), M10 (.04) , M12 (.01),

M13 (.01) ve M16 (.01) olarak saptanmis ve oOl¢egin biitiinii ile tutarhhk gostermediginden cikarilmistir.

#x% p 2 001, ** p <.01




Tablo 11 incelendiginde, Dil becerileri alt 6l¢eginde kalan 13 madde icin

madde-alt test korelasyonlarinin. 10 ile. 32 arasinda degistigi goriilmektedir.

Ayni korelasyonlarin madde toplam test i¢in. 11 ile .36 arasinda

degismektedir.

Ust %27 ve alt %27’lik gruplarin madde ortalamalari arasinda iist grup
lehine gozlenen farklarin tamaminin. 001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan 13 maddenin madde giigliik dereceleri. 24 ile. 95 arasinda degismektedir.
Madde giicliiklerinin ortancast. .70 dir.

Dil becerilerinden, “Bir nesne icin kelimeyi anlama” becerisinin Olgen
birinci maddenin (.80) ve cocuklarin %80 1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.20) olup, olcekle iligkisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan énceden belirlenen alt (zayif) grupla
tist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=.4.68;sd=68;
p<.001], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan {ist gruptaki
cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin dil becerilerinden daha i1yi oldugu
ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan
dil becerilerinin 1.maddesi olan “Bir nesne i¢in kelimeyi anlama” becerisinin alt ve
tist gruptaki ¢ocuklar1 dil becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Dil becerilerinden, “Olumsuzluk ifadelerini anlama” becerisinin 6lgen ikinci
maddenin (.42) ve cocuklarin %42 si tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu (r=.19) olup, Olgekle iligkisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif) grupla
iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 5.70;sd=103;
p<.001], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan {ist gruptaki
cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki cocuklarin dil becerilerinden daha iyi oldugu
ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan

dil becerilerinin 2.maddesi olan “Olumsuzluk ifadelerini anlama” becerisinin alt ve
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iist gruptaki ¢ocuklar1 dil becerileri acgisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Dil becerilerinden, “soru sorma genis zamanda)” becerisinin 6l¢en uguncu
maddenin (.50) ve c¢ocuklarin %350 si tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.32) olup, olcekle iligkisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif) grupla
tist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 10,2;sd=106;
p<.001], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan {ist gruptaki
cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin dil becerilerinden daha i1yi oldugu
ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan
dil becerilerinin 2.maddesi olan “soru sorma genis zamanda)” becerisinin alt ve tist
gruptaki cocuklar1 dil becerileri agisindan olduk¢a 1iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Dil becerilerinden, “bir kategori i¢in kelimeyi anlama” becerisinin Olgen
dordiincii maddenin (.95) ve ¢ocuklarin %95 si tarafindan bilinmistir. Ancak testin
tamamiyla iliskisinde koreldsyonun sifira yakin oldugu goriilmiistiir. Bu da dil
becerilerinden olan “bir kategori i¢in kelimeyi anlama” becerisinin dl¢ege ¢ok bir sey
katmadigin1 ve bundan dolay:1 da 6l¢ekten ¢ikarilmasi gerektigini isaret etmektedir.

Tablo 4 deki sonuglar maddenin 6l¢ekten gikarilmig seklini gostermektedir.

Dil becerilerinden, “cogul kelimeleri hatirlama” becerisinin 6lgen besinci
maddenin (.79) ve c¢ocuklarin %79 u tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.14) olup, olcekle iliskisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif) grupla
list (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 3,18;5d=94;
p<.002], st grubun lehine bir fark dikkati ¢ekmektedir. Ancak bu fark. 002
diizeyinde anlamli degildir. Buradan iist gruptaki cocuklarin dil becerilerinin, alt
gruptaki ¢ocuklarin dil becerilerinden biraz daha iyi oldugu sdylenebilir. Ayrica

Olcekte bulunan dil becerilerinin 5.maddesi olan “¢ogul kelimeleri hatirlama”
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becerisinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklart dil becerileri agisindan ayirt edebildigi de

sOylenebilir.

Dil becerilerinden, “simdiki zamani kullanma” becerisinin Olgen altinci
maddenin (.78) ve ¢ocuklarin 78 1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin
diizeltilmis madde alt ol¢ek koreldsyonu (r=.16) olup, testle iligskisi oldugu
goriilmektedir Ogretmenler tarafindan énceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi)
grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 4.94;sd=74; p<.000], st
grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin
dil becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin dil becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu
da Ogretmen gorislerinin destekledigi soylenebilir. Ayrica olgekte bulunan dil
becerilerinin 6. maddesi olan “simdiki zamani kullanma” becerisinin alt ve Tist
gruptaki cocuklar1 dil becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Dil becerilerinden, “bir kategori i¢in kelimeyi anlama” becerisinin Olgen
yedinci maddenin (.88) ve ¢ocuklarin %88 u tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.21) olup, olcekle iligkisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan énceden belirlenen alt (zayif) grupla
list (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 4.03;sd=62;
p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan {ist gruptaki
cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki cocuklarin dil becerilerinden daha iyi oldugu
ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan
dil becerilerinin 7.maddesi olan “cogul kelimeleri hatirlama” becerisinin alt ve {ist
gruptaki ¢ocuklar1 dil becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Dil becerilerinden, “edatlarin kullanimini anlama” becerisinin Ol¢en
sekizinci maddenin (.92) ve ¢ocuklarin %92 si tarafindan bilindigi goriilmektedir.
Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢ek korelasyonu (r=.25) olup diizeltilmis
toplam madde korelasyonu en yiliksek maddeler arasinda yer almakta ve testle iligkisi

oldugu goriilmektedir ancak ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif)



128

grupla iist (iyi) grubun ortalamalari arasindaki farka bakildiginda ise [t= 3.68;sd=53;
p<.001], iist grubun lehine bir fark dikkati ¢ekmektedir. Ancak bu fark anlaml
degildir. Ayrica Olgekte bulunan dil becerilerinin 8.maddesi olan “edatlarin
kullanimin1 anlama” becerisinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklari dil becerileri agisindan

0.001 diizeyinde ayirt edebildigi goriilmektedir.

Dil becerilerinden, “bir ismi ¢ogul halinde kullanma” becerisinin 6lgen
dokuzuncu maddenin (.44) ve cocuklarin %44 u tarafindan bilindigi goriilmektedir.
Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢cek korelasyonu (r=.25) olup, diizeltilmis
madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda yer almakta ve 0Olgekle
iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif)
grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=
7.64;3d=101; p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir
Buradan iist gruptaki cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki c¢ocuklarin dil
becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da o6gretmen goriislerinin destekledigi
sOylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan dil becerilerinin 9. maddesi olan “bir ismi ¢ogul
halinde kullanma” becerisinin alt ve {ist gruptaki ¢ocuklar1 dil becerileri agisindan

oldukea iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Dil becerilerinden, “bir aksiyon i¢in kelimeyi anlama” becerisinin 6lgen
onuncu maddenin (.42) ve ¢ocuklarin %42 u tarafindan bilindigi goriilmiistiir. Ancak
Olcegin tamamiyla iliskisine bakildiginda korelasyonun sifira yakin oldugu
gorlilmiistiir. Bu da dil becerilerinden olan bir aksiyon icin kelimeyi anlama
becerisinin dlgege cok bir sey katmadigin1 ve bundan dolay1 da dlgekten ¢ikarilmasi
gerektigini isaret etmektedir. Tablo 4 deki sonuglar maddenin Slgekten ¢ikarilmis

halini gostermektedir.

Tablo 11 incelendiginde Dil becerilerinden, “zamirlerin kullanimini
anlama” becerisinin 6lgen on birinci maddenin (.56) ve ¢ocuklarin %56 s1 tarafindan
bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu
(r=.14) olup, dlgekle iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden

belirlenen alt (zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka
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bakildiginda ise [t= 4.41;5d=103; p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati
cekmektedir Buradan iist gruptaki cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin
dil becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi
sOylenebilir. Ayrica 6lgekte bulunan dil becerilerinin 11. maddesi olan “zamirlerin
kullanimin1 anlama™ becerisinin alt ve {ist gruptaki ¢ocuklar dil becerileri agisindan

oldukea iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Dil becerilerinden, “bir ismi sahiplenme halinde verme” becerisinin 6lgen
on ikinci maddenin (.80) ve ¢ocuklarin %80 u tarafindan bilinmistir. Ancak 6lgekin
tamamiyla iliskisine bakildiginda koreldsyonun sifir oldugu goriilmiistiir. Bu da
Ol¢ekte bulunan dil becerilerinin 12. .maddesi olan “bir ismi sahiplenme halinde
verme” becerisinin Olgege ¢ok bir sey katmadigimi ve Olgekten ¢ikarilmasi
gerektiginin isaret etmektedir. Tablo 11 deki 12. maddenin sonuglar1 bu maddenin

Olcekten ¢ikarilmis halini gostermektedir.

Tablo 11 incelendiginde Dil becerilerinden, “bir olay i¢in kelimeyi anlama”
becerisinin Olgen on lcilincli maddenin (.42) ve g¢ocuklarin %42 si tarafindan
bilindigi goriilmiistiir. Ancak 6lgegin tamamuyla iliskisine bakildiginda korelasyonun
stfira yakin oldugu bulunmustur. Bu da 06lgekte bulunan dil becerilerinin 13.
.maddesi olan “bir olay i¢in kelimeyi anlama” becerisinin Slgege cok bir sey
katmadigin1 ve oOlgekten ¢ikarilmasi gerektiginin isaret etmektedir. Tablo 11 de
bulunan 13. maddenin sonuglar1 “bir olay i¢in kelimeyi anlama” becerisinin 6l¢ekten

¢ikarilmis halini gostermektedir.

Dil becerilerinden, “bir climleyi bir niteleyici ile yorumlama” becerisinin
Olcen on dordiincii maddenin (.32) ve cocuklarin %32’ si tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.19) olup,
dlgekle iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan onceden belirlenen alt
(zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalari arasindaki farka bakildiginda ise [t=
5.26;3d=89; p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati cekmektedir Buradan
ist gruptaki cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin dil becerilerinden

daha iyi oldugu ve bunu da &gretmen goriislerinin destekledigi sOylenebilir. Ayrica



130

Olcekte bulunan dil becerilerinin 11. maddesi olan “bir ciimleyi bir niteleyici ile
yorumlama” becerisinin alt ve iist gruptaki ¢cocuklar dil becerileri agisindan oldukca

iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Tablo de Dil becerilerinden, “bir isimden fiil {iretme” becerisinin Olgen on
besinci maddenin (.50) ve ¢ocuklarin %350’ si tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.17) olup, olcekle iligkisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif) grupla
iist (iyl) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 6,87;sd=106;
p<.000], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati ¢cekmektedir Buradan iist gruptaki
cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin dil becerilerinden daha iyi oldugu
ve bunu da 6gretmen goriiglerinin destekledigi soylenebilir. Ayrica dlgekte bulunan
dil becerilerinin 15. maddesi olan “bir isimden fiil {iretme” becerisinin alt ve iist
gruptaki ¢ocuklar1 dil becerileri agisindan oldukcga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Tablo 11 incelendiginde Dil becerilerinden,bir kategori i¢in sdzcigl
anlama” becerisinin dl¢en on altinct maddenin (.24) ve cocuklarin %24 ii tarafindan
bilindigi goriilmiistiir. Ancak 6l¢egin tamamuyla iliskisine bakildiginda korelasyonun
sifira yakin oldugu goriilmektedir. Bu da Olgekte bulunan dil becerilerinin 16.
.maddesi olan “bir kategori i¢in sOzciigii anlama” becerisinin dlgege ¢ok bir sey
katmadigin1 ve Olgekten ¢ikarilmasi gerektiginin isaret etmektedir. Tablo 11 de ki
sonuclar “bir olay i¢in kelimeyi anlama” becerisinin Ol¢ekten ¢ikarilmis halini

gostermektedir

Dil becerilerinden, “bir edatin kullanimini anlama” becerisinin 6lgen on
yedinci maddenin (.79) ve ¢ocuklarin %79’u tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.10) olup, oOlcekle iligkisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif) grupla
ist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 4.07;sd=76;
p<.000], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati ¢cekmektedir Buradan iist gruptaki

cocuklarin dil becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin dil becerilerinden daha iyi oldugu
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ve bunu da 6gretmen gorislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica 6lgekte bulunan
dil becerilerinin 17. maddesi olan “bir edatin kullanimin1 anlama” becerisinin alt ve
iist gruptaki ¢ocuklar1 dil becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Tablo incelendiginde Dil becerilerinden, “tekil halde bir fiili verme”
becerisinin Olgen on sekizinci maddenin (.87) ve ¢ocuklarin %87’ si tarafindan
bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt Sl¢cek korelasyonu
(r=.13) olup olgekle iliskisi oldugu goriilmektedir ancak o6gretmenler tarafindan
onceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka
bakildiginda ise [t= 2.64;5d=86; p<.010], iist grubun lehine bir fark dikkati
cekmektedir. Buna gore oOlgekte bulunan dil becerilerinin 18.maddesi olan “tekil
halde bir fiili verme” becerisinin alt ve iist gruptaki cocuklar dil becerileri agisindan

ancak 0.10 diizeyinde ayirt edebildigi goriilmektedir.

Erken 6grenme becerileri Olgeginin Dil Becerileri alt 6lgegindeki test
maddelerinin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 biitiin olarak incelendiginde
bu korelasyonlarin bazilarinin (Madde 1,2, 3, 7, 8,9, 14,) olgekle iliskisinin 1yi
oldugu, baz1 maddelerde ise iligki bulundugu, fakat bu genel ¢ogunluga gore iliskinin
daha diistik oldugu (Madde 4, 10, 12, 13, 16) ve bu yilizden de bu maddelerin
oleekten ¢ikarilmasmin  uygun goriildiigii tabloda goriilmektedir. Olgekteki
maddelerin ¢ok azinin iligki katsayisindaki diistikliige karsin, 6lgek maddelerinin
yarisindan fazlasimin iyi iliskiler icinde olmasi o6lcegin giivenirligini korur
niteliktedir. Olgegin toplam giivenirlik katsayilar1 (Tablo 11) da bu veriyi
desteklemektedir. Erken Ogrenme becerileri 6lgeginde bulunan dil alt 6lgeginin
madde toplam korelasyonlarinin diger alt 6lgeklere oranla (diisiinme ve say1) daha
diisiik ¢ikmasinin sebebi dlgegin yurt disindan getirilmis olmasi ve Ingilizcenin
Tiirkge gramer yapistyla olan uyumsuzlugundan kaynaklanmasidir boylece 6lgekteki
dil becerilerini 6lgen bazi maddelerin digerlerine oranla daha diisiik ¢itkmasi bunun
dogal bir sonucu dolarak diisiiniilmektedir. Ayrica iki kiiltiir arasindaki farkliliktan
kaynaklandig1 da sdylenebilir. Kanada ve Tiirk kiiltiirlerinin yasam sekilleri gelenek

ve goreneklerine bakildiginda diisiik ¢ikan maddeler arasinda yer alan atin siirekli
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yasamlariin i¢inde olmasi, 6nden gitmenin yol gosterme isini ifade etmesi dortnala
gitmenin bir hareket isini ifade etmesinden kaynaklandigi, Tiirk ¢ocuklarinin ise
yasamlarinin i¢inde atin ¢ok fazla bir yeri olmadigindan atla ilgili eylem bildiren
sozctikleri anlama ve yorumlamada eksik kaldiklar1 sdylenebilir. Bu maddelerde
bulunan sorularin onlarmn kiiltlirlerini yansitti§1 bundan dolay1 da bizim kiiltiirlimiize
uymadigindan cocuklar iyi diizeyde ayirt edemedigi sdylenebilir. Buradan dil alt
Olcegindeki diger maddelerin madde toplam korelasyonlarinin 6lgekle iligkisinin

oldugu ve testin de 6l¢iilen degerleri iyi diizeyde 6l¢tiigii sdylenebilir.

Erken 6grenme Becerileri 6l¢eginin Dil alt dlgeginin madde analizlerini
gosteren tablo biitiin olarak incelendiginde; alt 6lgekler icin tist % 27 ve alt % 27’lik
gruplarin madde ortalama puanlar arasindaki farklarin t testiyle karsilastirildiginda
anlamli ¢ikmas1 maddelerin ¢ocuklar1 6lciilen dil becerileri bakimindan ayirt ettigini
gosterdigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin alt ve iist gruptaki
cocuklar1 ayirt etme Ozelliginin de son derece iyi c¢ikmasi okul oOncesi
ogretmenlerinin siniflarinda ¢ocuklar1 tanima tekniklerini bildiklerini ve profesyonel
bir sekilde kullandiklarini, iyi birer gozlemci olduklarini, smiflarinda planli bir
egitim programi uyguladiklarini, smiflarinda bulunan 6grencilerin dil gelisim
diizeylerinden haberdar olduklari, dil gelisiminin asamalarini iyi bildikleri ve
cocuklarin neyi yapip neyi yapamayacagina iligkin degerlendirme yaparken de son
derece objektif olduklarin1 gdstermektedir. Bu sonu¢ okul Oncesi 6gretmenleri

acgisindan da oldukca sevindiricidir.

EOBT Dil Alt Olgegi Giivenilirlik Analizi Sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir
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Tablo 12. EOBT Dil Alt Ol¢egi Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Yontem Giivenilirlik Katsayisi
Alpha Sl
KR-20 0.51
Iki Yari test Korelasyonu 57
Test-tekrar Test korelasyonu .58

Tablo 12 incelendiginde, dil alt testi i¢in hesaplanan uygulamaya
giivenilirlik katsayilarindan o=.51, KR-20=.0.51, Spearman Browvn iki yar1 test

korelasyonu .57°dir. Iki uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise .58"dur.

Tabloda goriildiigli iizere Alpha korelasyon katsayisinin .51, iki yar test
korelasyonun .57 ve test-tekrar test korelasyonunun (r=.58) oldugu goriilmiistiir.
Tablo genel olarak incelendiginde dil Becerileri agisindan giivenirlik katsayilarinin
birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Buradan dlgegin dil becerilerinin

i¢ tutarliginin genel olarak uyumlu oldugu soylenebilir.

Samwori (1979:34) den alinarak Tiirk¢e ye uyarlanan Slgegin Kanada da
yapilan gegerlilik ve giivenilirlik analizlerini sonucunda dil becerileri i¢in Olgek
tekrar test giivenilirligi. 83 olarak bulunmustur. Bu arastirmada bulunan giivenilirlik
katsayis1 (.58) daha diisiik olmakla birlikte olduk¢a olumlu bir iliskiyi

gostermektedir.

Erken 6grenme becerileri 6l¢eginde bulunan dil alt 6lgeginin test-tekrar test
korelasyonlarinin 6l¢egin orijinali ile Kanada da yapilan giivenilirlik sonuglarindan
daha diisiik c¢ikmasinin sebebi Ingilizcenin Tiirkce gramer yapisiyla olan
uyumsuzlugundan kaynaklanmasi olabilir. Ayrica iki kiiltiir arasindaki farkliliktan

kaynaklandig1 da sdylenebilir. Buna karsin, ¢ikan sonucun 6l¢gek maddeleri arasinda
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gerekli diizenlemeleri yaptiktan sonra c¢ocuklart iyi diizeyde ayirt ettigi
goriilmektedir. Buradan dil alt Olg¢egindeki diger maddelerin madde toplam
korelasyonlarinin 6l¢ekle iliskisinin oldugu ve testin de 6l¢iilen degerleri iyi diizeyde

oOlctiigii sdylenebilir.

Dil Alt Olgegi Puanlarmin Ogretmen Goriislerine Gore Olusturulan Zayif ve lyi

Cocuklar A¢isindan Karsilastirilmasi sonuglart Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Dil Alt Ol¢egi Puanlarimin Ogretmen Goriislerine Gore
Olusturulan Zayif ve Iyi Cocuklar Acisindan Karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Zayif 45 7.51 2.04
< sksksk
fyi 0 9.52 205| 8| 48 000
w2 001

Tablo 13 de Erken Ogrenme becerileri lgeginin alt becerisi olan dil
becerilerinin timii i¢in, (zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark
incelendiginde [t 4.58; sd=85 p<.001], iist grubun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Buradan st gruptaki Ogrencilerin dil becerilerinin, alt gruptaki
ogrencilerin diislinme becerilerinden daha iyt oldugu ve bunu da Ogretmen
goriislerinin destekledigi soylenebilir. Ayrica erken Ogrenme becerileri 6lgeginde

bulunan dil becerileri alt Olgeginde 6gretmenlerin alt ve iist grupta yer alacak
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cocuklar1 ayirmakta oldukca basarili oldugu goriilmektedir. Buradan okul oncesi
ogretmenlerinin smiflarinda  bulunan 6grencileri ¢ok 1yi gozlemledikleri, dil
gelisimleri  hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olduklar1 ve objektif
diisiinebildikleri ayrica neyi yapip neyi yapamayacagina iliskin son derece tutarli bir
yargiya sahip olduklar1 ve ¢ocuklar1 dil becerilerini son derece iyi tahmin ettikleri

sOylenebilir.

EOBT Say1 Alt Olcegi Madde ve Test Istatistiklerine Iliskin Bulgular

Say1 alt oOlceginde yer alan maddelerin Ogrencileri Sayr becerileri
bakimindan ne derece ayirt ettigini, maddelerin Olciilen 6zellik bakimindan ayni
amaca hizmet edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt
test korelasyonlar1 hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, madde-test
korelasyonlarinin “Bir Elamanli kiimeyi Tanimlama” (M0O1) maddesi i¢in. 10,
“Bozuk Para (Tiirk Para Birimini Tanimlama)” (M07) maddesi i¢in .17 ve “Sayilarin
korunumu” (M17) maddesi i¢in .10 oldugu goriilmiistiir. Say1 becerileri bakimindan
Ogrencileri ayirt etmeyen ve Olgegin bitlinii ile tutarlilik gostermeyen bu iic¢

maddenin 6l¢ekten ¢ikartilmasi kararlastirilmistir.

Say1 alt Ol¢eginin kalan 15 madde i¢in madde &zelliklerini betimlemek
amaciyla hesaplanan madde giicliik diizeyleri, diizeltilmis madde test ve alt test
korelasyonlari ile alt test puanina gére olusturulan alt ve tist %27’lik gruplarin madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 13°de

verilmigtir.
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Tablo 14. E.O.B.T. Say1 Alt Ol¢egi Madde Analizi Sonuglar

Madde Diizeltilmis Diizeltilmis madde | Alt %27 | iist %27
Madde giicligi | Madde Toplam KAlt Olgek T s [ % s df ¢ P
Korelasyonu orelasyonu
02.ikiye Kadar sayma 92 25 25 .81 | .39 98 | .13 | .68 2.95 000%**
03.Dérde Kadar Sayma .80 .50 50 37| 48 | 96 | .19 | .67 8.32 000%**
04.iliskilendirme ifadesini Anlama(Daha Cok) .80 .46 .46 44 | .50 96 19 | 101 7.10 L000%**
05.Bir Alt kiimeyi Sayma .63 34 34 30| 46 | 83 | 37| .60 6.63 .000%**
06.Mukayeseli ifadeleri Anlama .79 39 39 44 | .50 98 | (13| 90 7.59 .000%**
08.iki kiimenin Elamanlarim1 Sayma Ve Ekleme 47 .50 .50 06 | 23 85 | 35| .106 13.7 .000%**
09.Sayilar iceren Kiimeleri karsilastirma .82 .26 27 61 | 49 | 1.00 | .00 53 5.80 L000%**
10.Bir Problemi ¢ikarma islemi ile ¢c6zme A7 .54 .54 07 | 26 | 91 | 29 | .104 155  |.000%%*
11.Sekize Kadar sayabilme 55 S1 S1 09 | 29 91 29 | 106 14.4 000%**
12.Bir Rakam Bir sayi Ile eslestirme 31 .46 .46 06 | .23 72 45 .78 9.64 000***
13.Dokuzdan On ikiye Kadar sayma 42 47 47 06 | 23 | 0.80 | 40 | .84 11.6 000%**
14.Bir Uzunlugu yeniden isimlendirme 27 38 38 02 | .13 57 49 .60 7.89 .000%**
15.Paylastirma ile flgili problemi ¢6zme 34 27 .28 A5 | 35 .63 A48 97 5.84 .000%**
16.Uzunluklan kiyaslama 18 29 30 04 | .19 41 49 .68 5.12 .000%**
18.Eleman Sayilarina Gore kiimeleri Eslestirme .29 37 38 07 | .26 ,59 .49 .80 6.78 L000%**

* Cikarilan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu .25 ‘in altindadir.

%% p 2 001

Not: MO1 i¢in.(.10), MO7 (.17) ve M17 (.10) olarak saptanmig ve Olcegin biitiinii ile tutarlilik gdstermediginden ¢ikarilmastir.



Tablo 14 incelendiginde, Say1 becerileri alt 6l¢ceginde kalan 15 madde igin

madde-alt test korelasyonlarmin. 25 ile. 54 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayni

korelasyonlar madde-toplam Olgek i¢in .25 ile .54 arasinda degismektedir.

Ust %27 ve alt %27’lik gruplarin madde ortalamalar1 arasinda iist grup
lehine gozlenen farklarin tamaminin. 001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan 15 maddenin madde giicliik dereceleri. 18 ile. 92 arasinda degismektedir.
Madde giicliiklerinin ortancast. 76’dur.

Say1 becerilerinden birinci madde olan“bir elamanli kiimeyi tanimlama”
becerisinin (76) oldugu ve ¢ocuklarin %76 s1 tarafindan bilindigi goriilmiistiir. Ancak
Olcegin tamamuyla iliskisine bakildiginda korelasyonun sifira yakin oldugu
goriilmiistiir. Bu da say1 becerilerinin birinci maddesi olan “Bir Elamanh Kiimeyi
Tanimlama” becerisinin 6l¢ege fazla bir sey katmadigini ve Olcekten cikarilmasi
gerektigini isaret etmektedir. Tablo 7 deki sonuglar maddenin Slgekten ¢ikarilmig

halini gostermektedir.

Say1 becerilerinden, “ikiye kadar sayma” becerisinin dlgen ikinci maddenin
(.92) ve c¢ocuklarin %92 s1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin
diizeltilmis madde alt 6l¢ek korelasyonu (r=.25) olup, oOlgekle iliskisi oldugu
goriilmektedir Ogretmenler tarafindan énceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi)
grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 2,95;5d=68; p<.000], {ist
grubun lehine anlaml bir fark dikkati cekmektedir Buradan {ist gruptaki ¢ocuklarin
say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu
da O6gretmen gorislerinin destekledigi sOylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan sayi
becerilerinin 2. maddesi olan “ikiye kadar sayma” becerisinin alt ve iist gruptaki
cocuklar1 sayr becerileri agisindan olduk¢a iyi bir sekilde ayurt edebildigi

sOylenebilir.

Tablo 14’e¢ bakildiginda Say1 becerilerinden, “dérde kadar sayma”
becerisinin 6l¢en {igiincii maddenin (.80) ve ¢ocuklarin %80’ i tarafindan bilindigi

goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.50) olup,
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olgekle iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan onceden belirlenen alt
(zayif) grupla ist (iyi1) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=
8,32;5d=67; p<.000], iist grubun lehine anlaml1 bir fark dikkati ¢cekmektedir Buradan
tist gruptaki ¢cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin say1 becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica
Ol¢ekte bulunan say1 becerilerinin 3. maddesi olan “dorde kadar sayma” becerisinin
alt ve tlist gruptaki cocuklart say1 becerileri agisindan oldukg¢a iyi bir sekilde ayirt

edebildigi sdylenebilir.

Say1 becerilerinden, “iliskilendirme ifadesini anlama(daha ¢ok)” becerisinin
Olcen dordiinci maddenin (.80) ve c¢ocuklarin %80’ i tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6l¢ek koreldsyonu (r=.46) olup,
madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler arasindadir. Bu maddenin dlgekle
iliskisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan énceden belirlenen alt (zayif)
grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise, [t=
7.10;3d=101; p<.000], tist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢cekmektedir.
Buradan {ist gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin sayi
becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da o6gretmen goriislerinin destekledigi
sOylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan say1 becerilerinin 4. maddesi olan
“iligkilendirme ifadesini anlama” becerisinin alt ve iist gruptaki cocuklari say1

becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Tablo 14’de Say1 becerilerinden, “bir alt kiimeyi sayma” becerisinin dlgen
besinci maddenin (.63) ve ¢ocuklarin %63 ii tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.34) olup, olcekle iliskisi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt (zayif) grupla
list (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 6.63;5d=60;
p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir. Buradan iist gruptaki
cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden daha iyi
oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica Olgekte

bulunan say1 becerilerinin 3. maddesi olan “bir alt kiimeyi sayma” becerisinin alt ve
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ist gruptaki ¢ocuklar1 say1 becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Say1 becerilerinden, “mukayeseli ifadeleri anlama (en kiigiik gibi)”
becerisinin Ol¢en altinct maddenin (.79) ve ¢ocuklarin %79’ u tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dl¢ek korelasyonu (r=.39) olup,
olgekle iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt
(zayif) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=
7.59;5d=90; p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati cekmektedir Buradan
ist gruptaki cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen gorislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica
Olcekte bulunan say1 becerilerinin 6. maddesi olan “mukayeseli ifadeleri anlama”
becerisinin alt ve iist gruptaki cocuklari say1 becerileri acisindan oldukga iyi bir

sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Say1 becerilerinden yedinci madde olan“bozuk para (tiirk para birimini
tanimlama)” becerisinin (.68) oldugu ve ¢ocuklarin %68’ s1 tarafindan bilindigi
goriilmiistiir. Ancak Olcegin tamamiyla iligkisine bakildiginda korelasyonu sifira
yakindir. Bu da say1 becerilerinin yedinci maddesi olan “bozuk para(Tiirk para
birimini tanimlama” becerisinin Olgege fazla bir sey katmadigini ve Olgekten
cikarilmasi gerektigini isaret etmektedir. Tablo 14’ deki sonuglar maddenin dlgekten

cikarilmis halini géstermektedir.

Tabloya bakildiginda, Say1 becerilerinden, “iki kiimenin elamanlarini sayma
ve ekleme” becerisinin Olgen sekizinci maddenin (.47) ve cocuklarin %47 si
tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt o6lgek
korelasyonu (1=.50) olup, diizeltilmis madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler
arasindadir. Maddenin Olcekle iliskisi de oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun
ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 13.7;5d=106; p<.000], iist grubun
lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin say1

becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da
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Ogretmen goriiglerinin destekledigi soOylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan say1
becerilerinin 8. maddesi olan “iki kiimenin elemanlarini sayma” becerisinin alt ve iist
gruptaki ¢ocuklar1 say1 becerileri agisindan oldukca iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Say1 becerilerinden, “sayilari igeren kiimeleri karsilastirma” becerisinin
Olcen dokuzuncu maddenin (.82) ve cocuklarin %82’ si tarafindan bilindigi
gorlilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu (r=.27) olup,
dlgekle iliskisi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan dnceden belirlenen alt
(zay1f) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=
5.80;sd=53; p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢cekmektedir Buradan
iist gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sOylenebilir. Ayrica
Olgekte bulunan say1 becerilerinin 9. maddesi olan “sayilar1 iceren kiimeleri
karsilagtirma” becerisinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklar1 say1 becerileri acisindan

oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi soylenebilir.

Tabloya bakildiginda Say1 becerilerinden, “bir problemi ¢ikarma islemi ile
¢6zme” becerisinin dlgen onuncu maddenin (.47) ve cocuklarin %47’ si tarafindan
bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt Slgek korelasyonu
(r=.54) olup, diizeltilmis madde toplam korelasyonu en yiiksek madde oldugu
goriilmektedir. Ayrica maddenin Olcekle iliskisinin de son derece gii¢lii oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi)
grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 15.5;5d=104; p<.000], iist
grubun lehine anlamh bir fark dikkati ¢cekmektedir Buradan iist gruptaki ¢cocuklarin
say1 becerilerinin, alt gruptaki cocuklarin say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu
da Ogretmen goriislerinin destekledigi soylenebilir. Ayrica olgekte bulunan sayi
becerilerinin 10. maddesi olan “bir problemi ¢ikarma islemi ile ¢6zme” becerisinin
alt ve tlist gruptaki ¢ocuklart say1 becerileri agisindan oldukea iyi bir sekilde ayirt

edebildigi sdylenebilir.
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Tablo incelendiginde Say1 becerilerinden, “sekize kadar sayabilme”
becerisinin 6l¢en on birinci maddenin (.55) ve ¢ocuklarin %55’ i tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dlgek korelasyonu (r=.51) olup,
madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda yer almaktadir. Ayrica
maddenin Olgekle olan iliskisinin de olduk¢a yiliksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt (zayif) grupla iist (iyi) grubun
ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 14.4;5d=106; p<.000], {ist grubun
lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan iist gruptaki ¢ocuklarin sayi
becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da
Ogretmen goriislerinin destekledigi sOylenebilir. Ayrica Olgekte bulunan say1
becerilerinin 11. maddesi olan “sekize kadar sayabilme” becerisinin alt ve {ist
gruptaki ¢ocuklar1 say1 becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi

sOylenebilir.

Say1 becerilerinden, “bir rakami bir sayi ile eslestirme” becerisinin dlgen on
ikinci maddenin (.31) ve cocuklarin %31’ i tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde toplam korelasyonu (r=.46) olup, madde alt 6lgek
korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda bulunmakta ve o&lgekle iligkisinin iyi
oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan onceden belirlenen alt (zayif) grupla
list (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t= 9.64;sd=78;
p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan {ist gruptaki
cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden daha iyi
oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica dlgekte
bulunan say1 becerilerinin 12. maddesi olan “bir rakami bir say1 ile eslestirme”
becerisinin alt ve {ist gruptaki cocuklari say1 becerileri acisindan oldukca iyi bir

sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Tablo incelendiginde Say1 becerilerinden, “dokuzdan on ikiye kadar sayma”
becerisinin 6l¢en on liglincii maddenin (.42) ve cocuklarin %42’ si tarafindan
bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu
(r=.47) olup, madde toplam korelasyonu en yliksek maddeler arasinda bulunmakta ve

olcekle iligkisinin iyi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan &nceden
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belirlenen alt (zayif) grupla {ist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka
bakildiginda ise [t= 11.6;sd=84; p<.000], list grubun lehine anlamli bir fark dikkati
cekmektedir Buradan st gruptaki c¢ocuklarm sayr becerilerinin, alt gruptaki
cocuklarin say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin
destekledigi sdylenebilir. Ayrica 6lgekte bulunan say1 becerilerinin 13. maddesi olan
“dokuzdan on ikiye kadar sayma” becerisinin alt ve iist gruptaki ¢ocuklari say1

becerileri agisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.

Say1 becerilerinden, “bir uzunlugu yeniden isimlendirme” becerisinin 6l¢en
on dordiinci maddenin (.27) ve c¢ocuklarin %27’ 1 tarafindan bilindigi
gorlilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde toplam korelasyonu (r=.38) olup,
madde alt dl¢gek korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda bulunmakta ve 6lgekle
iliskisinin iyi oldugu gériilmektedir Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt
(zay1f) grupla st (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=
7.89;5d=60; p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati cekmektedir Buradan
tist gruptaki cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin say1 becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica
Ol¢ekte bulunan sayr becerilerinin 14. maddesi olan “bir uzunlugu yeniden
isimlendirme” becerisinin alt ve {iist gruptaki ¢ocuklar1 say1 becerileri agisindan

oldukgca 1yi bir sekilde ayirt edebildigi soylenebilir.

Tablo incelendiginde Say1 becerilerinden, “paylastirma ile ilgili bir problemi
¢6zme” becerisinin 6lgen on besinci maddenin (.34) ve ¢ocuklarin %34’ ii tarafindan
bilindigi goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt Slgek korelasyonu
(r=.28) olup, dlgekle iliskisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan énceden
belirlenen alt (zayif) grupla {ist (iyi) grubun ortalamalari arasindaki farka
bakildiginda ise, [t= 5.84;5d=97; p<.000], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati
cekmektedir. Buradan iist gruptaki cocuklarin say1r becerilerinin, alt gruptaki
cocuklarin say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin
destekledigi sdylenebilir. Ayrica dl¢ekte bulunan say1 becerilerinin 15. maddesi olan
“paylastirma ile ilgili bir problemi ¢6zme” becerisinin alt ve {ist gruptaki ¢ocuklari

say1 becerileri acisindan oldukca iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.
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Say1 becerilerinden, “uzunluklar1 kiyaslama” becerisinin 6lgen on altinci
maddenin (.18) ve cocuklarin %18 1 tarafindan bilindigi goriilmektedir. Bu
maddenin diizeltilmis madde alt 6lgek korelasyonu (r=.30) olup, dlcekle iliskisinin
iyi oldugu goriilmektedir Ogretmenler tarafindan &nceden belirlenen alt (zayif)
grupla st (iyi) grubun ortalamalari arasindaki farka bakildiginda ise [t= 5.12;sd=68;
p<.000], iist grubun lehine anlamli bir fark dikkati ¢ekmektedir Buradan iist gruptaki
cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢ocuklarin say1 becerilerinden daha iyi
oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica Olgekte
bulunan say1 becerilerinin 16. maddesi olan “uzunluklar1 kiyaslama” becerisinin alt
ve st gruptaki cocuklart say1 becerileri acisindan oldukg¢a iyi bir sekilde ayirt

edebildigi sdylenebilir.

Say1r becerilerinden on yedinci madde olan“Sayilarin  Korunumu”
becerisinin (.35) oldugu ve ¢ocuklarin %35’ i tarafindan bilindigi gorilmiistiir.
Ancak 0Olgegin tamamuryla iligkisine bakildiginda korelasyonu sifira yakindir. Bu da
say1 becerilerinin on yedinci maddesi olan “Sayilarin Korunumu” becerisinin 6lgege
fazla bir sey katmadigin1 ve 6lgekten ¢ikarilmasi gerektigini isaret etmektedir. Tablo

7°deki sonuglar maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmis halini gostermektedir.

Say1 becerilerinden, “elaman sayilarina gore sayilari eslestirme” becerisinin
Olcen on sekizinci maddenin (.29) ve cocuklarin %29 u tarafindan bilindigi
goriilmektedir. Bu maddenin diizeltilmis madde alt dl¢ek korelasyonu (r=.38) olup,
madde toplam korelasyonu en yiiksek maddeler arasinda bulunmakta ve Olgekle
iliskisinin iyi oldugu gériilmektedir Ogretmenler tarafindan 6nceden belirlenen alt
(zay1f) grupla st (iy1) grubun ortalamalar1 arasindaki farka bakildiginda ise [t=
6.78;sd=80; p<.000], iist grubun lehine anlaml bir fark dikkati cekmektedir Buradan
iist gruptaki ¢cocuklarin say1 becerilerinin, alt gruptaki ¢cocuklarin say1 becerilerinden
daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica
Olcekte bulunan say1 becerilerinin 18. maddesi olan “Elaman Sayilarina Gore
Kiimeleri Eslestirme” becerisinin alt ve {ist gruptaki g¢ocuklar1 say1 becerileri

acisindan oldukga iyi bir sekilde ayirt edebildigi sdylenebilir.
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EOBT Say1 Alt Olgek Giivenilirlik Analizi Sonuglar1 Tablo 15°de

verilmistir.
Tablo 15. EOBT Say1 Alt Olgek Giivenilirlik Analizi Sonuclar
Yontem Giivenilirlik Katsayisi
Alpha .80
KR-20 .80
Iki Yari test Korelasyonu 78
Test-tekrar Test korelasyonu .85

Tablo 15 incelendiginde, Say1 alt dlgegi icin hesaplanan tek uygulamaya
giivenilirlik katsayilarindan o=.80, KR—20=.80, Spearman Browvn iki yar1 test

korelasyonu. 78’dir. iki uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise. 85°dir.

Tabloda goriildiigii iizere Alpha korelasyon katsayisinin ve iki yart test
korelasyonunun yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda test-tekrar test
korelasyonunun (r=85) oldugu gériilmiistiir. Ayrica, Erken Ogrenme becerileri
Olgeginin say1 becerileri acisindan giivenirlik katsayilarnin birbirine yakin
degerlerden olustugu goriilmektedir. Buradan 6lgegin say1 becerilerinin i¢ tutarliginin

oldukca yiiksek oldugu soylenebilir.

Samwori (1979:34) den alinarak Tiirk¢e ye uyarlanan 6lgegin Kanada da
yapilan gecerlilik ve giivenilirlik analizlerini sonucunda dil becerileri i¢in test tekrar

test giivenilirligi. 90 olarak bulunmustur. Bu arastirmada bulunan giivenilirlik
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katsayisinin (.85) orijinal 6lgekle hemen hemen yakin degerlerde oldugu ve olgekle

aralarinda olumlu bir iliskiyi gosterdigi sdylenebilir.

Say1 Alt Olgegi Kavramlarinin Ogretmen Gériislerine Gore Olusturulan Zayif ve lyi

Ogrenciler A¢isindan Karsilastirilmas: Sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Say1 Alt Olcegi Kavramlarinin Ogretmen Gériislerine Gore

Olusturulan Zayif ve Iyi Ogrenciler Acisindan Karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Zayif 45 6,00 2.68
. 85 6.95 | .000***
Iyi 42 10,33 3.12
**% p <.001,

Tablo 16’ da Erken Ogrenme becerileri 6lgeginin alt becerisi olan Say1
becerilerinin timi i¢in, (zayif) grupla iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark
incelendiginde [t 6.95; sd=85 p<.001], iist grubun lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Buradan iist gruptaki Ogrencilerin Say1 becerilerinin, alt gruptaki
ogrencilerin Say1 becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin
destekledigi sdylenebilir. Ayrica erken Ogrenme becerileri dlgeginde bulunan Sayi
becerileri alt 6lgeginde 6gretmenlerin alt ve iist grupta yer alacak ¢ocuklar ayirmakta
olduk¢a basarili oldugu goriilmektedir. Buradan okul oOncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda bulunan c¢ocuklar1 ¢ok 1iyi gozlemledikleri, onlarin matematiksel
gelisimleri ile ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip olduklar1 ve zihinsel gelisimlerini

degerlendirirken objektif diisiinebildikleri ayrica ¢ocuklarin say1 becerilerine iligkin
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bilgi diizeylerini tahmin edebilmede son derece tutarli bir yargiya sahip olduklari

sOylenebilir.

Toplam Olgekten Elde Edilen Bulgular Tablo 17°de verilmistir



Tablo 17. EOBT Toplam Olcekten Elde Edilen Bulgular

148

Madde No Madde Toplam | Madde No Madde Toplam
Korelasyonu Korelasyonu
Diis—1 | Sekilleri Yeniden Uretme 24 Dil-9 | Bir Ismi Cogul Halde Kullanma 39
Diis-2 Sekilleri Yeniden Uretme .28 Dil-11 Zamirlerin Kullanimim1 Anlama A3
Diis—3 | Bir sinifa Katma (Simiflandirma) 50 Dil-14 | Bir Ciimleyi Bir Niteleyici Ile Yorumlama 31
Diis—4 | Bir siniftan Ayirt etme (Ayirma) 49 Dil-15 | Bir Isimden Fiil Tiiretme 26
Diis—5 | Bir siniftan Ayirt etme (Ayirma) 32 Dil-17 | Bir Edatin kullanimim1 Anlama 14
Diis—6 Ahenksiz Bir iligkiyi Tanimlama 50 Dil-18 | Tekil Halde Bir Fiil Verme A1
Diis—8 | Ahenksiz Bir iliskiyi Tamimlama 35 Sayi-2 | lkiye Kadar sayma 25
Diis—9 | Benzerlik icin Kiyaslama 18 Say1-3 | Doérde Kadar Sayma 48
Diis—11 | Gorme Ve Hatirlama 23 Sayi4 | lliskilendirme ifadesini Anlama(Daha Cok) 54
Diis—12 | Uzunluklara Gore Siralama 22 Say1-5 | Bir Alt kiimeyi Sayma 36
Diis—13 | Benzerlik icin Kiyaslama 31 Say1-6 | Mukayeseli ifadeleri Anlama (En Kiiciik Gibi) 35
Diis—14 | Bir Kural Cikarma(Bir Emir Cikarma) 42 Say1-8 | Iki Kiimenin Elamanlarim Sayma Ve Ekleme 47
Diis—15 | Bir Simifa Dahil Etme 35 Say1-9 | Sayiiceren Kiimeleri Karsilastirma 39
Diis-16 | Ornegi Tamamlama (Benzerligi Tamamlama) 34 Sayi-10 | Bir Problemi ¢ikarma Islemi Ile c6zme 52
Diis-17 | Ornegi Tamamlama (Benzerligi Tamamlama) 17 Sayi-11 | Sekize Kadar sayabilme 45
Dil-1 Bir nesne icin kelimeyi anlama 18 Sayi-12 | Bir Rakam Bir sayi Ile eslestirme 47
Dil-2 Olumsuzluk ifadelerini Anlama 31 Say1-13 | Dokuzdan On Ikiye Kadar Sayma 45
Dil-3 Soru Sorma (genis Zamanda) 45 Sayi-14 | Bir Uzunlugu yeniden isimlendirme 40
Dil-S Cogul kelimeleri Hatirlama A1 Sayi-15 | Paylastirma ile ilgili problemi ¢6zme 31
Dil-6 Simdiki Zamani Kullanma 18 Sayi-16 | Uzunluklar kiyaslama 24
Dil-7 Bir Kategori icin kelimeyi Anlama 21 Say1-18 | Eleman Sayilarina Gore kiimeleri Eslestirme 31
Dil-8 Edatlarin Kullammmimi Anlama 25

* Cikarilan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu. 11’in altindadir. ***P<.001



Tablo 17’ye gore, Erken 6grenme becerileri dlgeginin diisiinme, dil ve say1
alt Olcekleri birlestirildiginde ve toplam puan bu alt ii¢ test tizerinden
hesaplandiginda kalan 43 madde i¢in madde toplam korelasyonlarinin [r=.11 ile

r=.54, p<.001] arasinda degistigi ve aralarindaki iligkinin 6l¢egin kullanilabilirligine

hizmet ettigi goriilmektedir.

EOBT Toplam Olgek I¢in Giivenilirlik Analizi Sonuglar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. EOBT Toplam Olcek i¢in Giivenilirlik Analizi sonuclar

Yontem Giivenilirlik Katsayisi
Alpha .86
KR-20 .90
Iki Yari test Korelasyonu .80
Test-tekrar Test korelasyonu .89

Tablo 18 incelendiginde, EOBT tiim &lgek i¢in hesaplanan tek uygulamaya
dayali giivenilirlik katsayilarinda o=.86, KR-20=..90, Spearman Browvn iki yar1 test

korelasyonu. 80°dir. Iki uygulamaya dayal test-tekrar test korelasyonu ise. 89°dur.




150

Tablo tiim beceriler agisindan incelendiginde giivenilirlik katsayilarinin
birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Buradan tiim 06lgegin
becerilerinin i¢ tutarliliginin genel olarak uyumlu oldugu ve dlgekten elde edilen

Ol¢iimlerin (puanlarin) kararlilik gosterdigi sdylenebilir.

Samwori (1979:34) “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Arac1”
alinarak Tiirkce ye uyarlanan 6l¢egin Kanada da yapilan gecerlilik ve giivenilirlik
analizlerini sonucunda say1 becerileri igin test tekrar test giivenilirligi. 93 olarak
bulunmustur. Bu aragtirmada bulunan giivenilirlik katsayisi (.89) daha diisiik olmakla

birlikte olduk¢a olumlu bir iligkiyi gostermektedir.

Olgegin Tiim Becerilerinin Ogretmen Goriislerine Gére Olusturulan Zayif ve lyi

Cocuklar Yoniinden Karsilastirilmasi Sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Olgegin Tiim Becerilerinin Ogretmen Gériislerine Gore

Olusturulan Zayif ve Iyi Cocuklar Yoniinden Karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t P
Zayif 45 20.27 5.96
- 85 7,27 .000
Iyi 42 9.81 6.28

Tablo 19 incelendiginde EOBT Diisiinme tiimii i¢in, (zay1f) grupla iist (iyi)
grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t 7.27; sd=85 p<.000], iist
grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan {ist gruptaki 6grencilerin
diistinme, dil ve say1 becerilerinin, alt gruptaki 6grencilerin diistinme, dil ve say1

becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da Ogretmen goriislerinin destekledigi
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soylenebilir. Ayrica erken Ogrenme becerileri dlgekinde bulunan diisiinme, dil ve
say1 becerilerinin 6gretmenlerin alt ve {ist grupta yer alacak cocuklari ayirmakta
olduk¢a basarili oldugu goriilmektedir. Buradan okul oncesi 6gretmenlerinin
siiflarinda  bulunan ogrencileri ¢ok 1iyi gozlemledikleri, neyi yapip neyi
yapamayacagina iliskin son derece tutarli bir yargiya sahip olduklar1 ve ¢ocuklari
diistinme, dil ve say1 becerileri bakimindan oldukga i1yi tanidiklar1 ve iyi ayirt ettikleri

sOylenebilir. Bu sonug¢ okul dncesi 6gretmenleri agisindan da oldukga sevindiricidir.

Alt Olgeklere Ait Betimsel Bulgular

Alt Olgeklere Ait Ortalama ve Standart Sapmalar ile Korelasyon Sonuclar1 Tablo

20°de verilmistir.

Tablo 20. Alt Olgeklere Ait Ortalama ve Standart Sapmalar ile

Korelasyon Sonuclar:

Korelasyon

Olcek

al
7,

Diisiinme Dil Say1 Toplam

Diistinme 8.24 3.18 1.0 S2Hk | STHHE B5HH*
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Dil 8.57 | 2.146 - 1.0 SeFF* ST THREE
Say1 8.04 | 3.39 - - 1.0 B7HE
Toplam 2486 | 7.33 - - - 1.0
**%p<,001

Tablo 20 incelendiginde, ¢ocuklarin diisiinme becerileri ile dil becerileri
puanlar1 arasinda pozitif yonde dogrusal bir iliski (r= .52) bulunmaktadir. Bu
iligkinin p<.001 manidarlik diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buradan,

cocuklarin diisiinme becerilerinin dil becerileri {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin diisiinme becerileri ile say1 becerileri puanlart arasinda pozitif
yonde dogrusal bir iligki (r= .57) bulunmaktadir. Bu iliskinin p<.001 manidarlik
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buradan, ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin

say1 becerileri lizerinde de etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin dil becerileri ile say1 becerileri puanlar1 arasinda pozitif yonde
dogrusal bir iliski (r= .56) bulunmaktadir. Bu iliskinin p<.001 manidarlik diizeyinde
anlamli oldugu goriilmektedir. Buradan, ¢ocuklarin dil becerilerinin say1 becerileri

iizerinde de etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin diigiinme becerileri ile tim beceri puanlar1 arasinda pozitif
yonde dogrusal bir iliski (r= .85) bulunmaktadir. Bu iliskinin p<.001 manidarlik
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buradan, ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin

tiim becerileri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin dil becerileri ile tiim beceri puanlar1 arasinda pozitif yonde

dogrusal bir iligki (r= .77) bulunmaktadir. Bu iligskinin p<.001 manidarlik diizeyinde
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anlaml oldugu goriilmektedir. Buradan, ¢ocuklarin dil becerilerinin tiim becerileri

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin say1 becerileri ile tiim beceri puanlar1 arasinda pozitif yonde
dogrusal bir iligki (r= .87) bulunmaktadir. Bu iligkinin p<.001 manidarlik diizeyinde
anlamli oldugu goriilmektedir. Buradan, ¢ocuklarin say1 becerilerinin tiim becerileri

tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin Ogrenme Becerileri Arasindaki iliskilerin Birbirini Aciklama Giiglerine

[liskin Bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Cocuklarin Ogrenme Becerileri Arasindaki Iliskilerin

Birbirini Aciklama Giiglerine iliskin Bulgular

Beceriler r | r Jr p
Diisiinme- Dil 52 .27 .72 .000%**
Diisiinme-Say1 5713275 .000***

Dil-Say1 56 .31 175 .000%**

Diisiinme-Toplam 85 | .72 | .92 .000%***

Dil-Toplam 7 .59 | .87 .000***

Sayi-Toplam 87 |.76 | .93 .000***
*Hkp<,001

Tablo 21’ de Diisiinme becerileri ile dil becerileri arasindaki iliskinin

yordayicilik giicii incelendiginde ise (* = .27), disiinme becerilerinin dil
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becerilerinin % 27’sini agikladig1 sdylenebilir. Diisiinme ve Dil becerileri arasindaki

iliskinin % 72’sinin (\/_ =.72), gecerli kabul edilebilecegi sdylenebilir. Bulgulardan
diistinme becerilerinin dil becerilerini yeterli diizeyde yordadigi diisiiniilebilir. Yine
buradan beceriler arasindaki tutarliligin 6lgegin tiimiiniin gegerliligine de 151k tuttugu

diisiintilebilir.

Diislinme becerileri ile say1 becerileri arasindaki iliskinin yordayicilik giicii

incelendiginde ise (r* = .32), diisiinme becerilerinin say1 becerilerinin % 32’sini

acikladig sdylenebilir. Bu iliskinin gecerlik katsayisinin ise (\/; =.75), diistinme ve
say1 becerileri arasindaki iliskinin % 75’inin gegerli kabul edilebilecegini gosterdigi
sOylenebilir. Bulgulardan diisiinme becerilerinin say1 becerilerini yeterli diizeyde
yordadig1 diisliniilebilir. Yine buradan beceriler arasindaki tutarlilifin 6lgegin

tiimiiniin gecerliligine de 151k tuttugu diisiiniilebilir.

Dil becerileri ile say1 becerileri arasindaki iligkinin yordayicilik giicii

incelendiginde ise (1> = .27), dil becerilerinin say1 becerilerinin % 31’ini agikladig1

sOylenebilir. Bu iligskinin gecerlik katsayisinin ise (\/; =.75), dil ve say1 becerileri
arasindaki iliskinin % 75’inin gegerli kabul edilebilecegini gosterdigi sdylenebilir.
Bulgulardan dil becerilerinin say1 becerilerini ¢ok iyi bir diizeyde yordadigi
diistintilebilir. Yine buradan beceriler arasindaki tutarliligin dlgegin tiimiiniin

gecerliligine de 151k tuttugu diistiniilebilir.

Tablo genel olarak incelendiginde, 6zellikle diistinme ve say1 becerilerinin
diger ve biitiin becerilerle olan iliskisinin dil becerilerine gére daha anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu duruma, olgegin baska bir kiiltliriin dilinde hazirlanmasinin ve
Tirkge’ye wuyarlama sirasindaki dildeki gramer yapisindaki farkliliktan
kaynaklanabilecegi sOylenebilir. Bu durumun farkl: iki kiiltiirde yapilan arastirmalar

icin dogal karsilanabilecegi de diisiiniilebilir.

Cocuklarin Diisiinme-Dil Ve Say1 Becerilerine Gore Cinsiyetler Arasi

Farklar1 Tablo 22’ de verilmistir.
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Tablo 22. Cocuklarin Diisiinme-Dil ve Sayr Becerilerine Gore

Cinsiyetler Arasi Farklar

Beceriler Cinsiyet n X S t sd p
Kiz 114 | 8,07 | 3.07

Diisiinme -82 | 198 41
Erkek 86 845 | 3.33
Kiz 114 | 8.62 | 2.24

Dil 36 198 71
Erkek 86 8.51 | 2.02
Kiz 114 | 7.94 | 3.55

Say1 -.44 198 .65
Erkek 86 8.16 | 3.17
Kiz 24.64 | 7.47

Toplam 200 -45 198 .64
Erkek 25.12 | 7.18

p<.05

Tablo 22 incelendiginde aritmetik ortalamalarin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir.  Yapilan t testi sonucu erkek ve kizlarin testin toplam ve fig
boyutundan elde edilen puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli farklar bulunmadigi
(Diisiinme- dil ve say1 becerilerinde) (t=(Dis) .82, p=.41; (Dil)= .36, p=.71; (say1)=
44, p=. 65) goriilmiistiir.

Samwori (1978) Erken Ogrenme Becerileri Olgeginin Gegerlilik ve
Gilivenilirlik Calismasi1 Kanada’da yasayan 36-71 aylik cocuklar iizerinde
uygulamistir. Sonugta Diistinme, Dil ve Say1 becerilerinden cinsiyetlere gore anlamli

bir fark olmadig1 sonucunu bulmustur.

Secilmis (1996) “Anaokuluna Giden Ve Gitmeyen Erken Cocukluk

Dénemindeki Cocuklarm Dil Gelisimi Ile TIlgili Becerileri”’ni Incelemistir.
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Aragtirmasinin orneklem grubunu 231 kiz ve 231 erkek olmak {izere toplam 462
cocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda; 3772 aylar arasindaki 6zel ve kurum
anaokuluna devam eden ¢ocuklarin basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklar
bulunmamistir. Ancak cinsiyet farklilig1 agisindan incelenen yiizde dagilimlarinda
kiz ¢ocuklarinin erkek ¢cocuklarina oranla daha basarili olduklar1 saptanmistir. Ancak
bu basar1 oranindaki farkliligin degerlendirmeye alinacak kadar énemli oranlarda

olmadigini da vurgulanmustir.

Giiven (1997) Gisburg ve Baroody tarafindan gelistirilen Erken Matematik
Yetenegi Testi-2’nin  Tiirkgeye ¢evrilmesi, gecerlilik, giivenilirlik ve norm
calismalarin1 kapsayan bir aragtirmasinda, 3-8 yas c¢ocuklari arasinda cinsiyete

dayanan anlamli bir farkliligin olmadigint gérmistiir (Gliven,2003:206).

Gliven (2000) 4-7 yas cocuklarinin miktar tasarimlarini incelemis ve
arastirma bulgulart miktar tasarimi ve tasarimin dogrulugu a¢isindan da cinsiyete

gore bir farkliligin olmadigini gostermistir.

Altunbag (2001) “Ana Smiflarina Devam Eden Alti Yas Cocuklarinin
Matematiksel Kavramlar1 Kazanma Durumlarinin Belirlenmesi” konulu aragtirmasini
0zel ve resmi anaokullarina devam eden 81 kiz ve 75 erkek cocuk iizerinde
yapmistir. Aragtirmada nesnelerin sekillerini sdyleme acgisindan cinsiyete gore

anlaml1 bir fark bulunamamustir.

Kog (2002) “Gérsel Algr Becerilerinin Gelisimine Yonelik Ornek Bir
Program Modelinin Hazirlanmasi ve Anasinifi Cocuklarinda Gorsel Algr Gelisimine
Etkisinin incelenmesi” konulu arastirmasinda 38 i kiz 32 si erkek toplam 70 ¢ocuga
Frostig Gorsel Algir Testi uygulamis ve sonugta géz motor koordinasyonu, sekil
zemin algilama, mekan iligkilerini algilama, sekil sabitligini algilama, mekéan ile
konumu algilama, mekan iligkilerini algilama boyutlarinda erkek ve kiz ¢ocuklarinda

anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmustir.
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Atlag (2002) “Iki Dilde Egitim Goren 6-10 Yas Grubu Cocuklarinin
Mantiksal Matematiksel Gelisimlerinin incelenmesi” konulu arastirmasimi 135 kiz ve
135 erkek c¢ocuk tlizerinde uygulamis, kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda manidar bir

farklilagma bulamamuistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde gerek sayr gerekse dil becerileri
bakimindan cinsiyetler arast farklarin oldugunu bulan arastirmalarin oldugu gibi
cinsiyetler arasi hi¢bir fark bulmayan arastirmalar de mevcuttur. Yapilan incelemeler
sonucunda Diisiinme becerileri Tlizerine yapilmis herhangi bir arastirmaya
rastlanmadi@1 gibi, diislinme, dil ve say1 becerilerini de i¢ine alan bir dlgegin
kullanildig: biitiin bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bu anlamda yapilan bu aragtirma
ile Tirkiye de ilk kez cocuklarin erken 6grenme becerisi Ol¢iilmiis ve diisiinme, dil
ve say1l becerileri arasinda cinsiyete gore herhangi bir farkin olmadigr sonucu

bulunmustur.

Yukaridaki arastirmalar ve Samwori’nin Kanada da yaptig1 Erken Ogrenme
Becerileri Degerlendirme 6lceginin gegerlilik ve giivenilirlik calismasi sonuglari
Tablo 22 de elde edilen diisiinme, dil ve say1 becerileri arasinda cinsiyete gore

herhangi bir farkin olmadig1 sonucunu desteklemektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. SONUCLAR

48-66 aylik ¢ocuklarin erken Ogrenme becerilerini degerlendirmek iizere
gelistirilmis olan Diisiinme, dil ve matematik alanlarini kapsayan “Erken Ogrenme
Becerileri”’ni Degerlendirme” aracini Tiirk ¢ocuklarina uyarlamak bu arastirmanin

amacini olusturmaktadir.
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Erken Ogrenme Becerileri Olgegi Tokat ilinde bulunan kurum, resmi ve
0zel anaokuluna devam eden 48-66 aylik ¢cocuklarin grubundan segilen 200 ¢ocuga

aragtirmacinin bizzat kendisi tarafindan bire-bir goriisme yoluyla uygulanmustir.

Yapilan bu arastirma ile Tokat il merkezindeki 6zel ve resmi anaokullarina

devam eden 48-66 aylik ¢cocuklarinin erken 6grenme becerileri degerlendirilmistir.

Yapilan arastirma sonucuna gore;

Arastirma Kapsamimna Alman Cocuklara Ait Kisisel Bilgilere fliskin

Sonuclar

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %57,5’ 1 MEB bagli anaokullarina devam
ederken, %18,5 1 SHCEK’ na bagh 6zel okullara, %24’ {ide Sigara fabrikasina baglh
krese devam etmektedirler. Buna gore: Uygulamaya alinan g¢ocuklarin yarisindan

cogunun MEB e bagli okullarda 6grenim gordiikleri soylenebilir. (Cizelge 1)

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin % 57’ sinin erkek, % 43’ iinilin ise kiz
oldugu goriilmektedir. Erkek cocuklarin kiz cocuklara oranla daha fazla oldugu

gorililmiistiir. (Tablo 1)

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 48-57 ay araliginda olanlarinin %351.1nin
kiz, %50 sinin erkek, 58—66 ay aralifinda ise; %48.8’ inin kiz, %50’ sinin erkek
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan cocuklardan 48—57 ay arasindaki ¢ocuklar
%350.5’ lik bir kismini olustururken 58—66 ay arasi ¢ocuklar %49.5’ ini olusturmustur
(Tablo 2)

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Anne-babalarinin Egitim Durumlarina gore
dagilimlar1 incelendiginde; annelerin %46.5 , lise mezunu babalarin ise %38.5’ inin
lise mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin %43’ {i iiniversite mezunu iken
annelerinde %39.5 1 iiniversite mezundur. Tablo genel olarak incelendiginde lise

mezunu anne-babalar %85 lik bir orani olustururken bunu %82.5 ile iiniversite
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mezunu Anne-Babalar izlemektedir. Lisans iistii egitim gérmiis Anne-Babalar ise

%14.5 lik bir oran1 olusturmaktadirlar (Tablo 3)

Anne-babalarin yag durumlarina gére dagilimlart incelendiginde; 26-35 yas
araligindaki anneler %71.5 iken aym yas araligindaki babalar %53’ tiir. 36-45 yas
araliginda babalar %43.5 iken ayni yas araliginda anneler ise %20.5 tir. Genel
toplama bakildiginda anne-babalarin biiylik ¢ogunlugunun (%62.7) 26-35 yas
araliginda oldugu goriilmektedir (Tablo 4).

Anne-babalarinin mesleklerine gore dagilimlart incelendiginde; babalarin
%36 s1 profesyonel meslekler arasinda yer alirken annelerin %35’ 1 memur ve is¢i
grubunda yer almaktadir. Annelerin yalnizca %29’ u profesyonel meslekler arasinda
yer almaktadirlar. Annelerin yalnizca %18.5 1 ev hanimi1 oldugunu isaretlemislerdir.
Tabloya genel olarak bakildiginda ise; anne-babalar %32.5° lik bir oranla
profesyonel meslekleri olduklarini isaretlemislerdir. Bunu %30.25° lik bir oranla
memur ve is¢i olduklarmi isaretleyen anne-babalar takip etmektedir. Tablo
incelendiginde annelerin ¢ogunlukla ¢alistig1 ¢alismayan ve ev hanimi olan annelerin

ise yalnizca %9.25 oldugu goriilmektedir (Tablo 5)

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin  dogus sirasina gore dagilimlarina
bakildiginda ¢ocuklardan %52 sinin 1. ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Bunu %34.5 ile

ikinci ¢ocuklar izlemektedir. 3. ¢ocuk olma durumu yalnizca %10 dur.(Tablo 6)

Cocuklarin O.0.E. baslama yaslarmin dagilimlari incelendiginde ¢cocuklarin
%26 smin 3 yasinda okul Oncesi egitime bagladigi %24’ {iniin 5 yasinda
basladig1,%23” iiniin de 4 yasinda okul Oncesi egitime basladigr goriilmektedir.
Cocuklardan biiyiik bir ¢ogunlugunun 3 yasinda okul Oncesi egitime baslamasi

annelerin ¢ogunlugunun ¢aligiyor olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir (Tablo 7)

EOBT Diisiinme Alt Olgegi Madde ve Test Istatistiklerine fliskin

Sonuclar
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Diistinme alt dlgeginde yer alan maddelerin 6grencileri diisiinme becerileri
bakimindan ne derece ayirt ettigini, maddelerin Olciilen 6zellik bakimindan ayni
amaca hizmet edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt
test korelasyonlar1 hesaplanmistir. Analiz sonuclar1 incelendiginde, madde-test
korelasyonlarinin “Goérme ve Hatirlama” (M07) maddesi i¢in. 04, “Boyutlara Gore
Siralama” (M10) maddesi igin. 06  ve “Ornegi Tamamlama (Benzerligi
Tamamlama)” (M18) maddesi i¢in .06 oldugu gorilmiistiir. Diisiinme becerileri
bakimindan 6grencileri ayirt etmeyen ve Olgegin biitlinii ile tutarlilik géstermeyen bu

ti¢ maddenin Olgekten ¢ikartilmasi kararlagtirilmistir.

Diistinme alt 6l¢eginin kalan 15 madde i¢in madde 6zelliklerini betimlemek
amaciyla hesaplanan madde giicliik diizeyleri, diizeltilmis madde test ve alt test
korelasyonlari ile alt test puanina gore olusturulan alt ve iist %27°1ik gruplarin madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari verilmistir.
Diistinme becerileri alt testinde kalan 15 madde i¢in madde-alt test koreldsyonlarinin.

18 ile. 70 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayni1 korelasyonlar madde-toplam test

icin. 18 ile. 50 arasinda degigmektedir.

Ust %27 ve alt %27’lik gruplari madde ortalamalar1 arasinda iist grup
lehine gbzlenen farklarin tamaminin. 001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan 15 maddenin madde giicliik dereceleri. 24 ile. 83 arasinda degismektedir.

Madde giicliiklerinin ortancasi. 56’dir (Tablo 8).

Erken 6grenme becerileri Olceginin Diisiinme Becerileri alt 6lcegindeki test
maddelerinin diizeltilmis madde alt 6l¢ek koreldsyonlar: biitiin olarak incelendiginde
bu korelasyonlarin biiyiik cogunlugunun (Madde 2, 3, 4, 5, 6, 8, 14, 15,16, ) olgekle
iligkisinin iyi oldugu, baz1 maddelerde ise iliski bulundugu, fakat bu genel ¢ogunluga
gore iliskinin biraz daha diisiik oldugu (Madde 1, 9, 11, 12, 13, 17) goriilmektedir.
Olgekteki maddelerin ¢ok azinin iliski katsayisindaki diisiikliige karsin, 6lgek
maddelerinin yarisindan fazlasinin iyi iliskiler icinde olmasi dlgegin gilivenirligini

korur niteliktedir. Olgegin toplam giivenirlik katsayilar1 ( Tablo 9) da bu veriyi
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desteklemektedir. Buradan diisiinme alt 6l¢egindeki madde toplam korelasyonlarinin
olgekle iligkisinin olduk¢a iyi oldugu ve Olgegin de olgiilen degerleri iyi diizeyde

Olctligii sdylenebilir.

EOBT Diisiinme Alt Ol¢egi Giivenilirlik Analizine iliskin Sonuglar

Diigiinme alt Olgegi icin hesaplanan tek uygulamaya giivenilirlik
katsayilarindan 0=.73, KR-20=.72, Spearman Browvn iki yar1 test korelasyonu.

69’dur. iki uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise. 76’dur.

Tabloda o6l¢egin Diisiinme Becerileri agisindan giivenirlik katsayilarinin
olduk¢a yiiksek ve birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Buradan

Olcegin diistinme becerilerinin i¢ tutarliginin olduk¢a uyumlu oldugu sdylenebilir.

Diigiinme becerilerinin tiimii igin, (zayif) grupla iist (iyi) grubun
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t 5.16; sd=85 p<.001], iist grubun
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan iist gruptaki 6grencilerin diisiinme
becerilerinin, alt gruptaki 6grencilerin diisiinme becerilerinden daha iyi oldugu ve
bunu da dgretmen goriislerinin destekledigi sdylenebilir. Ayrica erken Ogrenme
becerileri dlgeginde bulunan diistinme becerileri alt 6l¢eginde dgretmenlerin alt ve
list grupta yer alacak cocuklar1 ayirmakta oldukg¢a basarili oldugu goriilmektedir.
Buradan okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarinda bulunan 6grencileri ¢ok iyi
gozlemledikleri, neyi yapip neyi yapamayacagina iligkin son derece tutarli bir
yargtya sahip olduklar1t ve c¢ocuklar1 diisiinme becerileri bakimindan olduk¢a iyi

tanidiklar1 sylenebilir (Tablo 8).

EOBT Dil Alt (")lg:egi Madde ve Test Istatistiklerine fliskin Sonuclar

Dil alt ol¢eginde yer alan maddelerin 6grencileri ”Dil Becerileri”
bakimindan ne derece ayirt ettigini, maddelerin Olgiilen 6zellik bakimindan ayni
amaca hizmet edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt

Olcek korelasyonlar1 hesaplanmistir. Analiz sonuglart incelendiginde, madde-test
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korelasyonlarinin “Bir kategori I¢in Kelimeyi Anlama” (M04) maddesi i¢in. 07, “Bir
Aksiyon Igin Kelimeyi Anlama” (M10) maddesi igin. 04 “Bir Ismi Sahiplenme
Halinde Verme” (M12) maddesi i¢in. 01, “Bir Olay I¢in Kelimeyi Anlama” (M13)
maddesi icin. 01 ve “Bir Kategori i¢in Sozciigii Anlama” (M16) Maddesi igin. 01
oldugu goriilmiistiir. Dil becerileri bakimindan 6grencileri ayirt etmeyen ve dlgegin
biitiinii ile tutarlilik gdstermeyen bu bes maddenin Olcekten ¢ikartilmasi

kararlagtirilmistir.

Dil alt 6l¢eginin kalan 13 madde i¢in madde Ozelliklerini betimlemek
amaciyla hesaplanan madde giicliik diizeyleri, diizeltilmis madde test ve alt test
korelasyonlari ile alt test puanina gore olusturulan alt ve tist %27°lik gruplarin madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin t-testi sonuclari Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde, Dil becerileri alt testinde kalan 13 madde i¢in

PR

madde-alt test korelasyonlarinin. 10 ile. 32 arasinda degistigi goriilmektedir.

Ayni korelasyonlarin madde toplam test i¢in. 11 ile. 36 arasinda

degismektedir.

Ust %27 ve alt %27°lik gruplarn madde ortalamalar1 arasinda iist grup
lehine gbzlenen farklarin tamaminin. 001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan 13 maddenin madde giicliik dereceleri. 24 ile .95 arasinda degismektedir.
Madde giicliiklerinin ortancasi. .70’dir.

Erken 6grenme becerileri Olgeginin Dil Becerileri alt dlgegindeki test
maddelerinin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 biitiin olarak incelendiginde
bu korelasyonlarin bazilarinin (Madde 1,2, 3, 7, 8,9, 14,) dlgekle iliskisinin iyi
oldugu, baz1 maddelerde ise iligki bulundugu, fakat bu genel ¢ogunluga gore iliskinin
daha diisiik oldugu (Madde 4, 10, 12, 13, 16) ve bu yiizden de bu maddelerin
dlgekten ¢ikarilmasinin uygun goriildiigii tabloda goriilmektedir. Olgekteki
maddelerin ¢ok azinin iligki katsayisindaki diisiikliige karsin, 6lcek maddelerinin

yarisindan fazlasinin iyi iliskiler icinde olmasi 6l¢egin giivenirligini korur
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niteliktedir. Olcegin toplam giivenirlik katsayilar1 bu veriyi desteklemektedir ( Tablo
9).

Dil alt oOlgegi i¢in hesaplanan uygulamaya giivenilirlik katsayilarindan
0=.51, KR—20=.0.51, Spearman Browvn iki yar1 test korelasyonu .57’dir. ki

uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise. 58’dir.

Dil Becerileri agisindan giivenirlik katsayilarinin birbirine yakin degerlerden
olustugu goriilmektedir. Buradan 6lgegin dil becerilerinin i¢ tutarliginin genel olarak

uyumlu oldugu soylenebilir. (Tablo 9)

Erken Ogrenme Becerileri dlgeginin alt becerisi olan dil becerilerinin tiimii
i¢in, (zayif) grupla iist (iyi) grubun ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde [t
4.58; sd=85 p<.001], iist grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buradan {ist
gruptaki 6grencilerin dil becerilerinin, alt gruptaki 6grencilerin diisiinme
becerilerinden daha iyi oldugu ve bunu da 6gretmen goriislerinin destekledigi
soylenebilir. Ayrica erken Ogrenme becerileri dlceginde bulunan dil becerileri alt
Ol¢eginde 6gretmenlerin alt ve list grupta yer alacak ¢ocuklar ayirmakta oldukg¢a

basarili oldugu goriilmektedir.

EOBT Say1 Alt Olcegi Madde ve Test Istatistiklerine iliskin Sonuclar

Say1 alt Olceginde yer alan maddelerin Ogrencileri Sayr becerileri
bakimindan ne derece ayirt ettigini, maddelerin Olciilen 6zellik bakimindan ayni
amaca hizmet edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt
test korelasyonlar1 hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, madde-test
korelasyonlarinin “Bir Elamanli kiimeyi Tanimlama” (M01) maddesi i¢in. 10,
“Bozuk Para (Tiirk Para Birimini Tanimlama)” (M07) maddesi i¢in. 17 ve ”Sayilarin
korunumu” (M17) maddesi i¢in. 10 oldugu goriilmiistiir. Say1 becerileri bakimindan
Ogrencileri ayirt etmeyen ve Olgegin biitlinii ile tutarlilik gostermeyen bu iic

maddenin 6lgekten ¢ikartilmasi kararlastirilmistir.
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Say1 alt 6l¢eginin kalan 15 madde i¢in madde Ozelliklerini betimlemek
amaciyla hesaplanan madde giicliik diizeyleri, diizeltilmis madde test ve alt test
korelasyonlari ile alt test puanina gore olusturulan alt ve iist %27°lik gruplarin madde
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligia iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 14’de

verilmistir.

Tablo 14 incelendiginde, Say1 becerileri alt 6lgeginde kalan 15 madde i¢in
madde-alt test korelasyonlariin .25 ile .54 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayni

korelasyonlar madde-toplam test i¢in .25 ile .54 arasinda degismektedir.

Ust %27 ve alt %27’lik gruplarin madde ortalamalar1 arasinda iist grup
lehine gozlenen farklarin tamaminin. 001 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan 15 maddenin madde giigliik dereceleri .18 ile .92 arasinda degismektedir.
Madde giicliiklerinin ortancasi .76’dir. (Tablo 14)

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin Diislinme-Dil ve Sayi becerilerine gore
cinsiyetler arasi farkliliklarin goriildiigii tablo incelendiginde; aritmetik ortalamalarin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan t testi sonucu erkek ve kizlarin
6lcegin toplam ve ii¢ boyutundan elde edilen puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli
farklar bulunmadig1 (Diistinme- dil ve say1 becerilerinde) (t=(Diis) .82, p=.4; Dil=
.36, p=.7; say1= .44, p=. 6) goriilmiistiir (Tablo 22).
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6.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, 48—-66 aylik cocuklarinin
Erken 6grenme becerileri kazanimlarina ve egitim programinda Diisinme, Dil ve
say1 becerilerinin gelisimi ile ilgili olarak neler yapilabilecegine iliskin Oneriler 3

baslik altinda sunulmustur.

Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler:

e Bu aragtirmanin evrenini 2004—2005 egitim 6gretim yil1 Tokat ili sinirlar
icinde bulunan resmi, kurum ve 6zel anaokullarinda 6grenim goérmekte
olan 48-66 ay araliginda bulunan c¢ocuklar ve onlarin anne-babalari

olusturmaktadir. Bu arastirma; bu c¢alisma evreni i¢inde belirlenen
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yalnizca 48-66 aylik ¢ocuklarinin devam ettigi okullardan secilen bir
orneklem grubu lizerinde yapilmistir. Elde edilen bulgularin
genellenebilmesi icin arastirmanin, calismanin maliyetinin yiiksekligi,
uygulamanin uzun zaman almasi, degerlendirme ve istatistik siirecinin
uzunlugu nedeniyle daha biiyiik bir arastirma ekibi tarafindan daha ¢ok
sayida ilge ve okulun, daha genis bir yas grubunun kullanildigi, genis bir
orneklem grubu iizerinde farkli sosyo-ekonomik egitim diizeylerindeki

cocuklarla yapilabilir.

Diisiinme, Dil ve say1 becerilerinden olusan erken 6grenme becerileri
Olceginin icerigindeki kavramlarin 6gretilmesi i¢in okul dncesinde egitim
kurumlarinda etkili bir egitim programi hazirlanarak deneysel caligmalar
yapilabilir. Hazirlanan bu egitim programu ile sosyo-kiiltiirel agidan farkli
olan ¢ocuklar da karsilastirilabilir.

Erken Ogrenme becerileri Olgegi Ozel egitim ihtiyact olan cocuklar
tizerinde ¢aligilarak ayri bir gecerlilik giivenilirlik ¢aligmasi yapilabilir.
Daha sonra 6lgek 6zel egitim merkezlerinde egitim alan engelli ¢ocuklar

tizerinde bir egitim programi hazirlanarak etkililigine bakilabilir.

Bu olgek 48-66 ay arasindaki g¢ocuklara uygulanmistir baska bir
aragtirmact  tarafindan daha farkli yas araliklarma yapilacak

uygulamalarda egitimin kalitesi agisindan basarili sonuglar getirebilir.

Erken 6grenme becerileri 6lgegi okul Oncesin egitimi alan ¢ocuklara
uygulanmistir bagka bir arastirmaci tarafindan anaokulu egitimi alan ve

almayan bireylerde karsilastirma yapmak amaciyla uygulanabilir.

Bu olgek okul oOncesi egitim alan c¢ocuklara uygulanmistir bagka
arastirmacilar bu 6lgegi ornek alarak ilkogretim birinci kademe ¢ocuklart
icin diisiinme becerisi, dil becerisi ve say1 becerilerini igeren bir dlgme

araci gelistirebilirler.
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Cocuklarin Erken Ogrenme Becerilerindeki hazir bulunusluk diizeylerini
ve Diisiinme, Dil ve Say1 becerilerini 6grenme konusundaki bireysel

farkliliklarinin sebeplerini inceleyen bir arastirma yapilabilir.

Erken Ogrenme Becerileri egitimi alan ¢ocuklar takip edilerek bu egitimin

onlarin ilerdeki akademik bagarilarina nasil bir etkisi oldugu gozlenebilir.

Okuléncesi Egitimi Ogretmenlerine Yénelik Oneriler

Ogretmenleri bu 6lgegi kullanarak cocuklarin gelisim &zelliklerini daha
iyl tanima olanagi bulurlar ve ¢ocuklarin Diisiinme, Dil ve Say1 becerileri
yoniindeki eksikliklerini gidermeye c¢aligabilirler.

Okul oOncesi egitimi Ogretmenleri i¢in onlarin bakis agilarint ve egitim
gorlislerini zenginlestiren ¢ocuklarin diisiinme, dil ve say1 becerilerini
gelistirebilecekleri egitim programlarinin  hazirlanip uygulanmasinin
onemini vurgulayan hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir. Ve bu

hizmet i¢i seminerleri sistematik olarak tekrarlanabilir.

Okuloncesi egitimi 6gretmenleri ¢alistiklar1 okullarda ¢ocuklarin erken
ogrenme becerilerinin gelisimini hizlandirmaya yonelik nicelik ve
nitelik¢e daha ¢ok materyaller bulundurulabilir.

Erken Ogrenme Becerilerinin egitiminin evde de devamini saglamak igin
aile katilm etkinliklerinden sik sik yararlanarak, aileleri g¢ocuklarin
Diistinme, Dil ve Sayr becerilerinin gelisim diizeyleri hakkinda

bilgilendirebilirler.

Diger Meslek Alanlarina Yonelik Oneriler
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Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme dlgegini psikologlar ¢ocuklar
erken 0grenme becerileri yoniinden tanimak ve gerekli degerlendirmeleri
yapabilmek amaci ile kullanabilirler.

Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme o6lgegini  sosyal hizmet
uzmanlar1 ¢ocuklar1 erken 6grenme becerileri yoniinden tanimak i¢in
kullanabilirler.

Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme o6lgegini cocuk gelisimi
uzmanlari cocuklar1 erken Ogrenme becerileri yoniinden tanimak,
okuldncesi egitimi O6gretmenlerine rehberlik yapabilmek, cocuklarin
egitim ortamlarini buna gore dilizenleyebilmek ve egitimlerinde
kullanacaklar1 gelisimsel hedefleri belirleyebilmek icin kullanabilirler.
Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme 6lgegini rehberlik ve psikolojik
danigmanlar cocuklar1 erken O6grenme becerileri yoniinden tanimak,
degerlendirmek ve buna gore gerekli rehberlik hizmetlerini planlayip

ylriitebilmek i¢in kullanabilirler.
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