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ENSTRUMAN OGRENMEDEKIi YAKLASIMLAR OLCEGININ
GELISTIRILMESI

Mehtap AYDINER UYGUN®

ABSTRACT

Development of the Approaches in Instrument Learning Scale. Instrument teaching is the process of
making students attain technical and musical achievements related to the instrument, developing
these attained technical and musical achievements, and making these developed technical and
musical achievements efficient. This process continues uninterrupted starting from the day the
student meets the instrument. The successful execution of instrument teaching is possible if the
student is positively motivated towards the process. It is important for the student who is positively
motivated towards the process to use various strategies in order for him or her to learn easily,
effectively and permanently and to attain the ability to learn independently. When considered from
the point of view of the student, this brings to mind two basic questions. These questions are: "Why
do I practice my instrument?" and "What should I do to learn the instrument?" The student's answer
to both questions determines his or her approach to learning the instrument. Determining students'
approaches to instrument learning is possible through a valid and reliable measurement tool. The
purpose of this study is to develop the Approaches in Instrument Learning Scale. The study group is
made up of 240 students majoring in music education at three different Turkish universities in the
2017-2018 academic year. The students in the study group are attending Nigde Omer Halisdemir
University (n=81, 33.8%), On Dokuz Mayis University (n=87, 36.2%) and Pamukkale University
(n=72, 30%). The scale consists of two main dimensions: deep learning approach and superficial
learning approach. Deep learning approach dimension includes of the deep motivation and deep
strategy sub-dimensions, whereas superficial learning approach dimension includes the superficial
motivation and superficial strategy sub-dimensions. The scale consists of 23 items. There are five
items in the deep motivation sub-dimension, nine items in the deep strategy sub-dimension, six items
in the superficial motivation sub-dimension and three items in the superficial strategy sub-
dimension. According to the study results, item-total correlations range from 0.526 to 0.744 for the
deep learning approach dimension, whereas item-total correlations range from 0.402 to 0.764 for the
superficial learning approach dimension. These results show that the validity of the items in the
scale is sufficient and that they distinguish students’ approaches to instrument learning. As a result
of the reliability analysis, the Cronbach alpha reliability coefficient of the deep learning dimension
was found to be 0.92, whereas the reliability coefficient of the superficial learning dimension was
found to be 0.88. The obtained results show that the scale is reliable.
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OZET

Enstriiman 6gretimi, 6grencide enstriimana iligskin teknik ve miizikal kazanimlarin olusturulmasi,
olusturulan teknik ve mizikal kazanimlarin gelistirilmesi, gelistirilen teknik ve miizikal
kazanmimlarin da yetkinlegtirilmesi stirecidir. Bu siire¢, 6grencinin enstrimani ile tamigtig1 giinden
baglayarak kesintisiz olarak sturdurilir. Enstriiman 6gretiminin basarili bir sekilde ytriitilmesi,
6grencinin siirece olumlu bir gekilde giidiilenmesiyle mimkiindiir. Stirece olumlu olarak giidiillenmis
ogrencinin kolay, etkili, kalici bir sekilde 6grenebilmesinde ve bagimsiz 6grenebilme niteligi
kazanmasinda da gesitli stratejileri ise kogmasi 6nemlidir. Bu durum &6grencinin bakig1 agisindan
degerlendirildiginde iki temel soruyu akla getirir. Bunlar: “Enstritmanima neden ¢alisiyorum?” ve
“Enstrimanimi 63renebilmek icin ne yapmaliyim?” sorularidir. Ogrencinin her iki soruya cevabi,
onun enstriman 6grenmedeki yaklagimini belirler. Ogrencilerin enstriiman 6grenmedeki
yaklagimlarinin belirlenmesi, gegerli ve givenilir bir 6lgme araciyla mimkiindir. Bu ¢aligmanin
amaci, “Enstriiman Ogrenmedeki Yaklagimlar Olceginin” gelistirilmesidir. Calisma grubunu 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’deki 3 farkli tniversitenin miizik 6gretmenligi lisans
programinda 6grenim gérmekte olan 240 6grenci olusturmustur. Calisma grubu 6grencileri; Nigde
Omer Halisdemir (n=81, %33.8), On Dokuz Mayis (n=87, %36.2) ve Pamukkale Universitelerinde
(n=72, %30.0) 6grenim goérmektedir. Calisma kapsamindaki 6lcek, derin 6grenme yaklasimi ve
yuzeysel 6grenme yaklasimi olmak lzere iki ana boyuttan olugsmaktadir. Derin 6grenme yaklagimi
boyutu, derin giidii ve derin strateji alt boyutlarini; yiizeysel 6grenme yaklagimi boyutu da, ylzeysel
glidii ve yuzeysel strateji alt boyutlarim icermektedir. Olgegin tamami 23 maddedir. Derin gidii
boyutunda 5 madde, derin strateji boyutunda 9 madde, yilizeysel giidii boyutunda 6 madde ve
yuzeysel strateji boyutunda da 3 madde bulunmaktadir. Calisma sonucunda; madde-toplam
korelasyonlar1 derin 6grenme yaklasimi boyutu i¢in 0.526 ile 0.744 arasinda degisirken, ylizeysel
6grenme yaklasimi boyutu i¢in 0.402 ile 0.764 arasinda degismektedir. Bu sonuclar, 6lgekteki
maddelerin gegerliklerinin yeterli oldugunu ve 6grencilerin enstriiman 6grenmedeki yaklagimlarini
ayirt ettiklerini gésterir niteliktedir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda derin 6grenme yaklagimi
boyutunun Cronbach alfa givenirlik katsayis1 0.92 bulunurken, yiizeysel 6grenme yaklagimi
boyutunun giivenirlik katsayis1 0.88 bulunmustur. Elde edilen sonuglar, 6lgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Enstriiman, Ogrenme yaklagim, Olcek.

GIRIS

Enstriiman 6gretimi, 6grencide enstriimana iligkin teknik ve miizikal kazanimlarin olusturulmasi,
olusturulan teknik ve miizikal kazanimlarin gelistirilmesi, gelistirilen teknik ve miizikal
kazanimlarin da yetkinlestirilmesi siirecidir. Bu siire¢, 6grencinin enstriimani ile tanistig1 giinden
baslayarak Kkesintisiz sekilde siirdiiriiliir. Enstriiman Ogretiminin basariyla yiiriitiilmesi,
Ogrencinin siirece olumlu gilidiilenmesiyle miimkiindiir. Siirece olumlu olarak giidiilenmis
ogrencinin kolay, etkili, kalic1 bir sekilde 6grenebilmesinde ve bagimsiz 6grenebilme niteligi
kazanabilmesinde cesitli stratejileri ise kogsmasi 6nemlidir. Bu durum 6grencinin bakisi agisindan
degerlendirildiginde iki temel soruyu akla getirir. Bunlar: “Enstriimanima neden g¢aligiyorum?”
ve “Enstriimanimi 6grenebilmek i¢in ne yapmaliyrm?” sorularidir. Ogrencinin her iki soruya
cevabi, onun enstriiman 6grenmedeki yaklasimini nitelemektedir.

Ogrenme yaklasimi kavramu ilk olarak Marton ve Saljo niin (1976) nitel ¢alismalariyla giindeme
gelmistir. Arastirmacilar bir grup liniversite 6grencisinin kendilerine okutulan metinde anlama
odaklandiklarin1 gézlemlerken; bir grup 6grencinin ise okutulan metni anlamaya ¢aligmaksizin
akillarinda tutmaya calistiklarmi  gézlemlemislerdir. Bu gozlem, Ogrencilerin §grenme
stireclerinde derin ya da yiizeysel olmak {izere iki farkli yaklagima sahip olabildiklerini ortaya
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koymustur. Marton ve Saljé’niin calismalarini, Biggs’in (1987) 0Ogrencilerin  6grenme
yaklagimlarini incelendigi ¢aligmasi izlemistir. Biggs (1987) bu c¢alismasinda, Ogrencilerin
o0grenme yaklagimlarini derin, ylizeysel ve bagsarma yaklasimi olmak {izere ii¢ boyutta acikladigi
bir model sunmustur. Daha sonra bu model, derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimi olmak iizere
iki boyuta indirgenerek gelistirilmistir (Biggs, Kember & Leung, 2001). Bu modele gore
O0grenme yaklasimi, derin ve ylizeysel 0grenme yaklagimi olmak {izere iki ana boyuttan
olugmaktadir. Derin 6grenme yaklasimi, derin giidii ve derin strateji alt boyutlarini; yilizeysel
ogrenme yaklagimi ise yiizeysel giidii ve ylizeysel strateji alt boyutlarini igermektedir.

Enstriiman 6greniminde ‘6grenme gilidiisli’, 6grenme etkinliklerinin anlamli bulunmasi ve bu
etkinliklerde amaglanan yararlarin saglanmaya calisilmasinda, ‘6grenme stratejisi’ de daha kolay,
daha kalici 6grenmenin gergeklesebilmesi ve Ogrenenin bagimsiz 6grenebilme niteligi
kazanabilmesinde iki 6nemli unsur olarak dne ¢ikmaktadir. Bu bakimdan 6grenme yaklagiminin -
giidii ve stratejiyi iceren bir kavram olarak-, enstriiman 6grenimi tizerinde olumlu ya da olumsuz
etkilerde bulunacagi acgiktir. Nitekim Cantwell ve Millard’in ¢alismalar1 (1994), bu konuda
onemli ipuglar1 sunmaktadir. Cantwell ve Millard’in ¢alismalarinda, 14 yasindaki alt1 6grencinin
enstriiman ¢aligmalar1 incelenmistir. Caligma grubunu olusturan 6grenciler, 6grenmeleriyle ilgili
olarak derin veya yiizeysel bir yaklasim benimseyip benimsemediklerini tespit eden Ogrenme
Siireci Anketi’nden (Biggs, 1987) aldiklar1 en yiiksek puan temelinde seg¢ilmistir. Sonuglar, derin
O0grenme yaklasimini benimseyen 6grencilerin enstriiman ¢alismalarina iliskin problemleri teknik
tabirlerden ¢ok miizikal tabirlerle tanimladiklarin1 géstermistir. Yiizeysel 6grenme yaklasimini
benimseyen Ogrencilerin ise arastirmada verilen gorevin dogasina dair sl bir algilama
icerisinde olduklar1 belirlenmistir. Aydmer Uygun’un (2012a, 2013) calismalarinda da, miizik
ogrencilerinin piyano dersinde derin ya da yiizeysel olmak iizere farkli yaklasimlar
benimsedikleri tespit edilmistir.

Ogrenme yaklasimi, 6grenme siirecinin énemli degiskenlerinden birisidir. Ogrenme yaklasimu,
enstriiman 6grenme siirecinin de O6nemli bir degiskenidir. Bu degiskenin 6l¢iilmesi, 6lglimii
gerceklestirecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu
calismanin amaci: “Enstriiman Ogrenmedeki Yaklasimlar Olgeginin” gelistirilmesidir.

YONTEM

Bu ¢alisma betimsel tiirde ve tarama modelindedir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’deki 3 farkli iiniversitenin egitim
fakiilteleri giizel sanatlar egitimi boliimlerine bagh miizik egitimi ana bilim dallarinda 6grenim
gormekte olan 240 dgrenci olusturmustur. Bu iiniversiteler: Nigde Omer Halisdemir (n=81,
%33.8), On Dokuz Mayis (n=87, %36.2) ve Pamukkale Universitesi’dir (n=72, %30.0).
Ogrencilerin %64,2’si (N=154) kiz ve %35,8’i (N=86) erkek ogrencidir. Ogrencilerin %30’u
(N=72) 1. Smuf, %22,5’i (N=54) 2. Sinif, %24,6’s1 (N=59) 3. Smif ve %22,9’u (N=55) 4. Simif

Ogrencisidir. Ogrencilerin  6grenimlerini gordiikleri enstriimanlar: Baglama (%10,4), fliit
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(%16,7), gitar (%12,9), kanun (%0,4), keman (%30,8), kontrbas (%0,4), ney (%0,4), piyano
(%3,3), san (%2.9), ud (%5,4), viyola (%10) ve viyolonseldir (%6,2).

islem

Bu asamada &ncelikle dlgegin aday formu hazirlanmistir. Enstriiman Ogrenmedeki Yaklasimlar
Olgeginin aday formu, Biggs, Kember ve Leung’in (2001) “Study Process Questionnaire (R-
SPQ-2F)” isimli iiniversite Ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarini dlgen 6lgme araglarindaki
yapilandirma temel almarak ve Piyano Dersindeki Ogrenme Yaklagimlarmi Belirleme
Olgegindeki (Aydiner Uygun, 2012b) maddeler enstriiman 6greniminin biitiiniiniiyle iliskili
olacak sekilde diizenlenerek olusturulmustur. Sonraki asamada oOlgek ifadelerine likert tipi
derecelemenin eklenmesiyle 6lcek maddeleri elde edilmistir.

BULGULAR

Olcegin Yapi Gegerligine Iliskin Bulgular

Olgegin yapisal gegerligi igin Agiklayic1 Faktér Analizi (AFA) uygulanmustir. Faktor analizi,
birbirleri ile iligkili veri yapilarin1 birbirinden bagimsiz ve daha az sayida yeni veri yapilarina
doniistiirmek, bir olusumu ya da olay1 agikladiklar1 varsayilan degiskenleri gruplayarak ortak
faktorleri ortaya koymak, bir olusumu etkileyen degiskenleri gruplamak amaciyla basvurulan
yontemlerden biridir (Ozdamar, 2002).

Tablo 1’de faktor analizine uygunluk testlerinden elde edilen dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 1. Faktor Analizine Uygunluk Testlerinden Elde Edilen Dagilimlar
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Testleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uygunluk Olgiisii 0.946
Ki-kare (X2) 3075.250
Bartlett kiiresellik testi sd 276
P 000

Tablo 1°de; yapilan agiklayici faktor analizi sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin
0.946 bulundugu goriilmektedir. KMO degeri 6rneklem biiyiikliigii agisindan faktoér analizi icin
veri yapisinin uygunlugunu test etmeye yonelik bir dlgiittiir. Orneklem biiyiikliigii icin deger
“0.50-0.60 arasinda ise kotii”, “0.60-0.70 arasinda ise zayif”, “0.70-0.80 arasinda ise orta”, “0.80-
0.90 arasinda ise iyi”, “0.90 iizerinde ise milkemmel” yorumu yapilir (Leech, Barrett & Morgan,
2005; akt: Cokluk, Sekercioglu & Biiylikoztiirk, 2010). Buradan hareketle; 6rneklem biiyiikliigi
acisindan faktdr analizi i¢in veri yapisinin milkkemmel derecede uygun oldugu séylenebilir.
Ayrica Bartlett’in Kiiresellik testi sonucuna gore ki-kare (X?) degeri 0.01 diizeyinde manidar
bulunmustur (X?=3075.250, p=.00). Bulgular, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigini gostermektedir (Cokluk ve ark., 2010). Dolayisiyla 6l¢ekte yer alan maddelerin
Ol¢iilmek istenen 6zellik agisindan faktdr analizi i¢in uygun oldugu soylenebilir.

AFA’da faktorlestirme tekniklerinden temel bilesenler analizi kullamilmistir. Faktorlere ait
bulgular Tablo 2°de verilmektedir.
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Tablo 2. Temel Bilesenler Analizinden Elde Edilen Faktérlere Iliskin Dagilimlar

Faktor Ozdeger Varyans yiizdesi Toplam varyans yiizdesi
1 10,526 43,857 43,857
2 1,965 8,186 52,043
3 1,114 4,644 56,687
4 ,888 3,701 60,388
5 ,834 3,473 63,861

Olgekte yer alan faktorlere ait aciklanan varyans miktarlarin1 gosteren Tablo 2 incelendiginde, 6z
degeri 1.00°den biiyiik olan {i¢ faktdriin oldugu goriilmektedir. Ik faktér toplam varyansin
%43.857’sini, ikinci faktor toplam varyansin %8.186’sin1 ve liglincii faktor toplam varyansin
%4.644’{inii agiklamaktadir. ikinci faktdrden sonra diger faktorlerin toplam varyansa yaptiklari
katkinin azaldig1 gozlenmektedir. Bu durum, 6z deger bilesenlerini gosteren Grafik 1’de de
goriilmektedir.

Cizgi Grafigi
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Bilesen Sayisi
Grafik 1. Olgegin Faktorlerine Iliskin Oz Deger Bilesenleri

Oz deger bilesen grafigi incelendiginde, iigiincii noktadan sonraki bilesenlerin varyansa yaptiklari
katkilarin hem azaldigt hem de yaklasik olarak birbirinin aynisi oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla faktor sayisinin iki olmasina karar verilmistir. Maddelerin hangi boyuta daha iyi
yerlestigini belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemlerinden varimax (maksimum degiskenlik)
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yontemi kullanilmig ve faktoér yiikleri en az 0.40 olan maddeler 6lgegin nihai formu igin
secilmistir. Maddelere iliskin elde edilen faktor yiik degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deneme Uygulamasindaki Maddelerin Faktor Yiik Degerlerine iliskin Dagilimlar

Bilesen
Maddeler 1 2
Madde 14 Derin Strateji (DS) 717
Madde 7 Derin Strateji (DS) ,696
Madde 12 Derin Giidii (DG) ,694
Madde 13 Derin Strateji (DS) ,688
Madde 22 Derin Strateji (DS) ,667
Madde 6 Derin Gudii (DG) ,661
Madde 21 Derin Giidii (DG) ,660
Madde 17 Derin Strateji (DS) ,656
Madde 24 Derin Giidii (DG) ,640
Madde 19 Derin Strateji (DS) ,636
Madde 2 Derin Strateji (DS) ,629
Madde 3 Derin Strateji (DS) ,621 413
Madde 1 Derin Giidii (DG) ,601 ,459
Madde 10 Derin Strateji (DS) ,594
Madde 16 Yiizeysel Giidii (YG) ,747
Madde 23 Yiizeysel Giidii (YG) , 735
Madde 15 Yiizeysel Giidii (YG) , 727
Madde 8 Yiizeysel Strateji (YS) ,712
Madde 20 Yiizeysel Giidii (YG) , 704
Madde 9 Yiizeysel Strateji (YS) ,704
Madde 4 Yiizeysel Giidi (YG) ,622
Madde 5 Yiizeysel Giidii (YG) ,530
Madde 11 Yiizeysel Strateji (YS) ,429 ,519
Madde 18 Yiizeysel Strateji (YS) ,503

Faktor yiikleri incelendiginde 11. maddenin her iki faktdrde de yiiksek yiik degerine sahip oldugu
belirlenmis ve Ol¢ekten ¢ikarilmigtir. Bu madde c¢ikarildiktan sonra maddeler yeniden
numaralandirilmis ve faktor ytikleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Nihai Olgekteki Maddelerin Faktor Yiik Degerlerine Iliskin Dagilimlar

Maddeler Bilesen
1 2
Madde 13 DS ,719
Madde 7 DS ,697
Madde 11 DG ,694
Madde 12 DS ,689
Madde 21 DS ,668
Madde 6 DG ,662
Madde 20 DG ,602
Madde 16 DS ,658
Madde 23 DG ,641
Madde 18 DS ,637
Madde 2 DS ,630
Madde 3 DS ,622 421
Madde 1 DG ,603 ,456
Madde 10 DS ,595
Madde 15 YG ,752
Madde 14 YG , 729
Madde 22 YG ,726
Madde 8 YS ,709
Madde 9 YS ,705
Madde 19 YG ,701
Madde 4 YG ,625
Madde 5 YG ,525
Madde 17 YS ,507

Tablo 4 incelendiginde; maddelerin birbirinden yeterince ayrilmis iki faktor altinda toplandig:
goriilmektedir. Birinci boyutta yer alan maddeler, derin giidii ve derin stratejiyi ifade eden
maddeler oldugu i¢in bu boyuta “derin 6grenme yaklasimi” ismi verilmistir. ikinci boyutta yer
alan maddeler, yiizeysel giidii ve yiizeysel stratejiyi ifade eden maddeler oldugu i¢in bu boyuta
ise “ylizeysel 6grenme yaklagimi1” ismi verilmistir. Deneme uygulamasi sonucunda 23 madde ve
2 alt boyuttan olusan bir dlgek elde edilmistir. Birinci boyutta yer alan maddelerin faktor yiik
degerleri 0.595-0.719 arasinda degisirken, ikinci boyutta yer alan maddelerin faktor yiik degerleri
0.507-0.752 arasinda degismektedir.

Olcegin Giivenirligi ve Madde Analizinden Elde Edilen Bulgular

Bu asamada oncelikle 6l¢egin, madde o6zellikleri belirlenmis ve maddelerin toplam puanlar ile
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Daha sonra maddelerin birbiriyle tutarliligini belirlemek amaciyla
Ol¢egi olusturan maddelerin i¢ tutarliligimi veren Cronbach Alpha Katsayisi hesaplanmugtir.
Bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Nihai Olcekteki Maddelerin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Cronbach Alfa
Giivernirlik Katsayilarina iligkin Dagilimlar
Madde-toplam Cronbach alfa

Alt boyut Madde Ortalama
korelasyonu katsayisi
1_ DG 3,82 ,680
Derin 6 DG 3,78 ,611
Giidii 11 DG 3,68 ,0688 0.81
DG) 20 DG 3,55 ,690
23 DG 3,53 1526
. 2 DS 3,87 ,657
gegl:ennme 3 DS 3,70 ,695 0.92
7 DS 3,99 727 ‘
Yaklasin =
Derin 10 DS 3,33 ,568
Strateji 12 DS 3,68 , 744 0.89
(DS) 13 DS 3,08 ,605
16_DS 3,45 ,656 0.94
18 DS 3,54 619
21 DS 3,88 ,700
4 YG 4,01 ,644
) 5 YG 4,08 ,504
z?iz?sel 14 YG 420 694 0.85
\“{iizeysel (YG) 15 YG 4,13 ,594
Ogrenme 19 YG 3,96 , 718 0.88
Yaklasimi 22 YG 4,09 ,764
Yiizeysel 8 YS 3,95 , 731
Strateji 9 YS 3,97 ,608 0.65
(YS) 17_YS 3,48 ,402

Tablo 5°te; 6lgek maddelerinden alinan puanlar ile 6lgegin toplam puani arasindaki iligkiyi
aciklayan madde-toplam korelasyonlarinin (madde ayurt edicilik degerlerinin) derin &grenme
yaklagimi boyutu igin 0.526 ile 0.744 arasinda degisirken, yiizeysel 6grenme yaklasimi boyutu
icin 0.402 ile 0.764 arasinda degismekte oldugu goriilmektedir. Hesaplanan tiim bu madde—
toplam korelasyonu degerleri, 0.01 diizeyinde anlamlidir. Bulgulara gore; 6lgekteki maddelerin
gecerliklerinin yeterli oldugu ve 6grencileri 6grenme yaklagimlari agisindan ayirt edici nitelikte
oldugu sodylenebilir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda; derin 6grenme yaklasimi boyutunun
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.92 bulunurken, yilizeysel 6grenme yaklagimi boyutunun
giivenirlik katsayis1 0.88 bulunmustur. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa giivenirlik
katsayist da 0.94 bulunmustur. Bulgulara dayali olarak, 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Enstriiman Ogrenmedeki Yaklasimlar Olgegi kendini degerlendirme tiiriinde bir 6lgektir. Olgek,
bireylerin enstriiman Ogrenmedeki yaklasimlarmi belirlemeye yonelik gelistirilen ve bireyin
kendisi hakkinda bilgi vermesi esasma dayali bir 6lgme aracidir. Olgekten alman toplam puan
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madde sayisina (23) boliinerek, bireyin enstriiman 6grenme yaklasimi diizeyi hakkinda bilgi
edinilebilir.

Bu o6lgegin arastirmacilar i¢in giliclii bir ara¢ olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica enstriiman
ogretiminde 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenme yaklagimi diizeylerini 6lgtiikleri bir gzlem
araci olarak da kullanilabilir. Ogretmenler, bu &lgek araciligiyla yiizeysel 6grenme yaklasimina
sahip olduklarin1 belirledikleri 6grencilerinin 6grenme yaklasimlarini, yilizeyselden derine
yonlendirebilecek Onlemleri alabilir. Bu 0Olgek, ayni zamanda arastirmacilar i¢in deneysel
calismalarinda kullanabilecekleri bir 6lgme araci olarak diisiiniilebilir. Bunun i¢in 6l¢egin farkl
orneklem gruplarina uygulanarak gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yinelenmesi 6nemlidir.
Aragtirmacilar bu dlcek yapisiyla iliskili olabilecek (Ornegin; enstriimandaki basar1 hedefi
yonelimi, enstriiman calisirken ve 6grenirken kullanilan stratejiler gibi) yapilar1 6lgen gegerlik
giivenirligi kamtlanmis dlgeklerle (Ornegin; Aydiner Uygun, 2016, 2018; Miksza, 2009; Miksza,
Tan & Dye, 2016; Aydiner Uygun & Kilinger, 2017, 2018), bu o6lgek arasindaki iligkileri
inceleyebilirler. Bu dl¢ek kullanilarak yapilacak farkli ¢aligmalar araciligiyla 6lgegin 6l¢iim giici
sianabilir.

KAYNAKLAR

Aydmer Uygun, M. (2012a). Miizik 6gretmeni adaylarmin &grenme yaklagimlarinin bazi degiskenlere goére incelenmesi. e-
Journal of New World Sciences Academy, 7(4), 375- 404.

Aydiner Uygun, M. (2012b). Scale for determining learning approaches to piano lesson: Development, validity and reliability.
World Congrees on Design, Arts and Education, 4-6 May 2012, Antalya, The Journal of Procedia Social and
Behavioral Sciences, 51, 916-927.

Aydmer Uygun, M. (2013). Piyano dersindeki 6grenme yaklagimi diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iligkilerin
incelenmesi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(2), 1087-1110.

Aydmer Uygun, M. (2016). Calgidaki basar1 hedefi yonelimi 6lgeginin gelistirilmesi. Icinde Gégiis, G. ve Varli, E. (Ed.), Miizikte
Performans, Uluslararast Miizik Sempozyumu Tam Metin Kitabi, ss. 370-383, Bursa: Gaye Kitabevi.

Aydmer Uygun, M. (2018). Enstriiman &grenimindeki basar1 hedefi yonelimleri 6lgeginin dogrulayici faktér analizi. Iginde
Akpmnar Dellal, N., & Yildiz, O. (Ed.), 4. Uluslararas: Cagdas Egitim Arastirmalar: Kongresi Bildiri Ozetleri Kitabi,
ss. 69, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Bodrum.

Aydiner Uygun, M., & Kilinger, O. (2017). Developing a scale for strategies used during the practice and learning of instrumental
music. Educational Research and Reviews, 12(8),518-530.

Aydimer Uygun, M., & Kilinger, O. (2018). Enstriimantal miizigi ¢alisirken ve dgrenirken kullanilan stratejiler 6lgeginin yap1
gecerliginin incelenmesi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 1373-1387.

Biggs, J. B. (1987). Student approaches to learning and studying. Camberwell, Vic.: Australian Council for Educational
Research.

Biggs, J. B., Kember, D., & Leung, D. Y. P. (2001) The Revised Two Factor Study Process Questionnaire: R-SPQ-2F. British
Journal of Educational Psychology, 71, 133-149.

Cantwell, R. H., & Millard, Y. (1994). The relationship between approach to learning and learning strategies in learning
music. British Journal of Educational Psychology, 64(1), 45-63.

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler i¢in ¢ok degiskenli istatistik: SPSS ve LISREL
uygulamalari. Ankara: PegemA Yayincilik.

Marton, F., & Saljo, R. (1976). On qualitative differences in learning: I. Outcome and process. British Journal of Educational
Psychology, 46(1), 4-11.

Miksza, P. (2009). An investigation of the 2 X 2 achievement goal framework in the context of instrumental music. In L. K.
Thompson and M. R. Campbell (Eds.), Research perspectives: Thought and practice in music education (pp. 81-
100). Charlotte, NC: Information Age Publishing.

Miksza, P., Tan, L., & Dye, C. (2016). Achievement motivation for band: A cross-cultural examination of the 2 x 2 achievement
goal motivation framework. Psychology of Music, 44(6), 1372—1388.

Ozdamar, K. (2002). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi. Eskisehir: Kaan Yayncilik.

4. ULUSLARARASI CAGDAS EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI TAM METIN KiTABI
PROCEEDINGS OF 4th INTERNATIONAL CONTEMPORARY EDUCATIONAL RESEARCH CONGRESS. BODRUM 2018



249

Ek-1. Enstriiman Ogrenmedeki Yaklagimlar Olgegi

2 Maddeler

Hic
Nadiren
Ara Sira

Sik sik
Her zaman

1 Enstriimanima ¢alismaktan yogun bir kisisel tatmin duygusu alirim.

Enstriimantal etiide/esere  ¢alismam sonucunda Ogrenilmesi  gerekenleri yeterince

2 ogrenemedigimi anlarsam nigin 6grenmedigini sorgularim.

3 Enstriimanima ait repertuvarda yer alan yeni etiitleri/eserleri ilging bulur, en iyi sekilde
calabilmek i¢in ekstra zaman harcarim.

4 Enstriiman dersine yonelik miimkiin oldugu kadar az ¢alisma yapmay1 hedeflerim.

5 Kendi kendine “Ben niye bu enstriimana ¢aligmak zorundayim?” Sorusunu sorarim.

6 Enstriiman derslerinde o6grendiklerim zihnimde birbirleriyle iliskili diisiince zincirleri

olusturmamu saglar.
7 Enstriimantal etiidii/eseri hedefledigim ¢alma performansina ulasincaya kadar ¢alisirim.

Enstriiman dersi i¢in fazladan ¢alisma yapmayr gereksiz bulur, g¢aligmalarimi geger not

8 almam saglayabilecek dl¢tide siirdiiriirim.

9 Enstriiman dersinde teknik ve miizikal seviyemin ¢ok altindaki etiitleri/eserleri calismayi
tercih ederim.

10 Enstriiman pedagojisi, enstriimanimda ¢alistigim etiidiin ya da eserin farkli yorumlari, farkli
enstriimantal miizikler... vb. birtakim konular1 merak eder ve arasgtirmalar yaparim.

1 Enstriimanima ait repertuvarda bulunan neredeyse her etiidii/eseri c¢aligmanin ilging bir
deneyim olabilecegini hissederim.

12 Yeni bir etiitteki/eserdeki performansimi, etiitte/eserde yer alan teknik ve miizikal unsurlari
tam anlamiyla gergeklestirene kadar enstriimanimda simarim.

13 Enstriimanimda ¢alistigim etiidii/eseri 6grenirken o etiidii/eseri ger¢ek yasam durumlariyla
iligkilendirmeye ¢aligirim.

14 Enstriiman dersinde gecer not alabilmek igin yilizeysel bir ¢alma performansi yeterliyken,
daha fazlasin1 yapmanin zaman kaybina neden olacagini diistintiriim.

15 Enstriimantal etiitle/eserle ilgili teknik ve miizikal anlamda ayrintili bilgi sahibi olmanin kafa
karigtirict oldugunu distiniriim.

16 Enstriimanima ait repertuvardaki bir etiidii/eseri yalniz ¢almis ya da ¢aligmis olmak i¢in degil,
bestecisinin o etiitle/eserle anlatmak istedigi miiziksel iletiyi kavramak i¢in ¢aligirim.

17 Enstriiman dersinde verilen etiidiin/eserin donem o6zellikleri, bestecisi... vb. sinavda 6nemli
olmadigini diisiindiigiim konularla ilgili arastirmalar en az diizeyde tutarim.

18 Enstriimantal etiide/esere iliskin Onerilen c¢aliyma yollarmin ya da teknik/miizikal

alistirmalarin ¢alma performansim tizerindeki etkililigini test ederim.

19  Enstriiman dersine yonelik ¢aligmalarimi —ders ilgimi ¢ekmediginden- en az diizeyde tutarim.

Yeni bir etiide/esere ¢aligmay1, zaman zaman daha 6nce gérmedigim bir sehri gezmek kadar

20 heyecan verici bulurum.

21 Enstriimantal etiide/esere calisirken uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni yollar
ararim.

2 Enstriiman dersinde verilen Ogrenme gorevleri diginda enstriimanima yonelik calisma

yapmay1 gereksiz bulurum.

23  Enstriiman derslerine aklimda cevaplanmasini istedigim sorularla gelirim.
*Derin Giidii: 1, 6, 11, 20, 23; **Derin Strateji: 2, 3, 7, 10, 12, 13, 16, 18, 21;
***Yiizeysel Giidii: 4, 5, 14, 15, 19, 22; ****Yiizeysel Strateji: §, 9, 17.
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