ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI VE AKADEMIK
BASARI

J1PSle

Cenk AKBIYIK

Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisi

Lisansustu Egitim, Ogretim ve Sinav Yonetmeliginin Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Egitim Programiari ve Ogretim Bilim Dali igin éngérdaga
YUKSEK LiSANS TEZI

olarak hazirlanmistir.

(47747

Ankara
Eylal, 2002



Sosyal Bilimler Enstitust Madurligune,

Bu caligma jurimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim Dal, Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dal’'nda YUKSEK LISANS TEZi olarak kabul
edilmistir.

Bagkan L B e,
Prof. Dr. Ozcan

Oye
Dog¢. Dr. Buket AKKOYUNLU

Uye

Uye
Yrd. Dog. Dr. Esed YAGCI

Uye

Dr. Suleyman Sadi SEFEROGLU (Danisman)

Onay
Yukaridaki imzalarin, adi gegen &gretim Uyelerine ait oldugunu onaylarim.

el

Prof. Dr. Nuran QZYER
Enstitl M'L'ld/l'lfﬂ



OZET

Bu aragtwmada, yOksek elestirel duginme egilimlerine sahip
6grencilerie duguk elegtirel diigtinme egilimlerine sahip 6§renciler arasindaki
akademik bagan farki incelenmigtir.

Bu amagcla, (1) yuksek elegtirel dagiinme edilimlerine sahip grupla
dugik elestirel dugtinme egilimlerine sahip grup arasindaki genel akademik
basan farki, (2) yuksek elegtirel dugiinme egilimlerine sahip grupla digik
elegtirel dustnme egilimlerine sahip grup arasindaki Matematik dersi
akademik basansi farki, (3) ylksek elestirel diiginme egilimlerine sahip
grupla distk elestirel dusiinme egilimlerine sahip grup arasindaki fen grubu
(Fizik, Kimya ve Biyoloji) dersleri akademik basanian farklan, (4) yiksek
elestirel diasinme egilimlerine sahip grupla dlsik elegtirel dugtinme
egilimlerine sahip grup arasindaki dil grubu (Tork Dili ve Edebiyati ve
ingilizce) dersleri akademik baganlan farklar ve (5) yiksek elestirel dugtinme
egilimlerine sahip grupla distk elestirel diginme egdilimlerine sahip grup
arasindaki sosyal grubu (Tarih ve Cografya) dersleri akademik basarlan
farklar: incelenmigtir.

Arastirma, seckisiz yontemle belidenen 71 IX. siif 6grencisi tzerinde
yoratalmastir. Veriler, arastimaci tarafindan geligtirilen “Elestirel Digtinme
Egilimleri Olcegi” ile toplanmistir. Ogrenciler, Elegtirel Diginme Egilimieri
Olgedi puanlarina gore alt ve st gruplara aynimiglardir. Akademik bagarinin
belirlenmesi i¢in 2001 — 2002 Ogretim Yili |. Dénem kame notlan kullamimig,
akademik basan farklarnin anlamli olup olmadi§ t testi kullanilarak
belirlenmistir.

Elestirel dustinme egilimlerinin Slgllebilmesi amaciyla geligtirilen Likert
tipi 6lgegin kapsam gecerligi uzman gorugleri alinarak hesaplanmigtir.
Uzmanlar tarafindan % 70 oraninda onaylanan maddeler segilerek deneme



formu olugturulmustur. Deneme formu, cesitli liselerde Ggrenim gdren 229
Sgrenci Gzerinde uygulanmistir. Yapilan madde analizi sonunda 30 maddelik
Elestirel Dusunme Egilimleri Olgegi olusturulmustur. Olcedin i¢ tutarlihk
anlamindaki glveniri§i, Cronbach Alfa katsayisi ile 0.87 olarak
hesaplanmgtir.

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

Yiksek elegtirel disinme egilimierine sahip grupla disik elestirel
dasanme egdilimlerine sahip grup arasinda,

1. genel akademik basari ydnanden birinci grup lehine istatistiksel olarak
anlamii bir fark vardir.

2. Matematik dersi akademik basans: yonunden birinci grup lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

3. fen grubu dersleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji) akademik basanian
yoniinden birinci grup lehine istatistiksel olarak anlaml farklar
bulunmaktadir.

4. dil grubu derslerinden Tirk Dili ve Edebiyati dersi akademik baganisi
yénanden birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamh bir farkin
bulunmasina kargin gruplar arasindaki Ingilizce dersi akademik
basanst farki istatistiksel olarak antamli degildir.

5. sosyal grubu dersleri (Tarih ve Cografya) akademik basanian
ybninden birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamh farklar
bulunmaktadir.



SUMMARY

The aim of this research is to study on the difference between
academic achievements of students who have high critical thinking
dispositions and of students who have low critical thinking dispositions.

This research examined (1) the difference between general academic
achievements of students who have high critical thinking dispositions and of
students who have low critical thinking dispositions, (2) the difference
between Mathematics iesson academic achievements of students who have
high critical thinking dispositions and of students who have low critical
thinking dispositions (3) the difference between science group (Physics,
Chemistry, and Biology) lessons academic achievements of students who
have high critical thinking dispositions and of students who have low critical
thinking dispositions, (4) the difference between language group (Turkish
Literature and English) lessons academic achievements of students who
have high critical thinking dispositions and of students who have low critical
thinking dispositions, and (5) the difference between social group (History
and Geography) lessons academic achievements of students who have high
critical thinking dispositions and of students who have low critical thinking

dispositions.

Research was conducted with 71 9" grade students who were
selected randomly. Data was collected through “Critical Thinking Dispositions
Inventory” which was prepared by the researcher. 2001 — 2002 Education
Year Fall Semester GPAs of the students were used to determine academic
achievement. Students were grouped by their Critical Thinking Dispositions
Inventory scores. Students who have high critical thinking dispositions were
included in first group and students who have low critical thinking dispositions
were included in second group. t-Tests were used to assess differences of
academic achievements between two groups.



Validity of the Critical Thinking Dispositions inventory was obtained by
expert opinions. ltems which were accepted by 70% of the experts were
included. Evaluation form of the scale was applied on 229 students frbm
various high schools. After analyzing data, final form of the inventory which
consists of 30 items was prepared. Reliability of the inventory was obtained
by Cronbach Alfa coefficient as 0.87.

Findings of this study could be summarized as below:

1. A significant difference was found between two groups’ general
academic achievements.

2. A significant difference was found between {wo groups’
Mathematics lesson academic achievements.

3. A significant difference was found betweeh two groups’ science
group (Physics, Chemistry, and Biology) lessons academic
achievements.

4. A significant difference was found between two groups’ Turkish
Literature lesson academic achievements but no significant
difference was found between two groups’ English lesson
academic achievements.

5. A significant difference was found between two groups’ social
group (History and Geography) lessons academic achievements.
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BOLOMI
GiRIS

Bu bélimde, problem durumu, problem cumiesi, alt problemier,
sayiltilar, tanimlar ve sinirliiklara yer verilmistir.

PROBLEM DURUMU

insanlarin gevreleriyle dogrudan etkilesimde bulunarak edindikleri
bilgi ve becerileri diger insanlara aktarma cabalan egitim faaliyetlerinin
basglangici olarak kabul edilirse egitimin insanhk tarihi kadar eski oldugu
soylenebilir. Ote yandan yazinin bulunusu ve topraga yerlesme olayi ise
egitimin orgutlenmesi ve kurumsallagsmasi acgisindan bir baslangi¢c noktasi
olusturmaktadir.

Egitim, bireyin yasamini dengeli ve verimli bir sekilde
surdirebiimesini, icinde yasadigi topluma yapici ve yaratict bir Uye olarak
katkida bulunabilmesini saglayacak bir aragtir (Vans 1996:7). Kalkinmanin
en onemli girdisi olan insan gucinin yetistinimesi ve degerlendiriimesi o
ulkenin insan gucinin belirli bir plan dogrultusunda gelistiriimesiyle iligkilidir.
Egitim, bireyin kendini yetenekleri dogrultusunda geligtirmesine olanak

sagdlar.

Egitim igi, insan gereksinimlerinin coklugu ve gesitliligine bagh olarak
gun gectikge zorlagmakta, kazanilan her yeni beceri hemen arkasindan
kazaniimasi beklenen bir ya da birkagc yeni beceriyi 6drenmeyi
gerektirmektedir. Bilginin deger kazandi§i ve bilgi toplumunun 6n pléna
¢iktigr cagimizda, bireyin codu kez yeniden‘ editim kurumlarina dénmesi
geregi ortaya gikmistir (Demirel 1999a: 208). Gunimiz editim kurumiannin



6énemi, egitimin yagam boyunca devam etmeye baglamasiyla birlikte artmaya

baglamistir.

Egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasith k{ltlirleme yoluyla istendik
davrams degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel 1999b:5). istendik
davraniglarin kazanilabilmesi, surecin bagariya ulasabilmesi izlenen egitim
uygulamalarinin planh olmasiyla gergeklesir. Planh bir egitim, program
gelistirme sirecglerine goére dizenlenmis sistemli bir igleyisi gerektirir.
Egitimdeki sistemli igleyis egitim programlan ile saglanabilir. EJitim programi,
6grenene okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yasantilan duzenegidir (Demirel 1999a:5).

Egitim programian, belirli kural ve ilkeler gercevesinde yurutulen bir
stre¢ sonunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu slrece program gelistirme sireci
denmektedir. Program geligtirme, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-
6gretme slreci ve de§erlendirme olmak Gzere dort temel 6gesi arasindaki
dinamik iliskiler butanadir (Demirel 1999a: 6). Hedef kavrami iginde istendik
davraniglarin ne olacagi yer almaktadir. Icerik 6gesi ile konu drintistinin ne
olacag! planianmaktadir. Ogrenme-6dretme sirecinde ise hedeflere ulasmak
igin  hangi o©grenme-6gretme modelleri, yaklagimlari, ybntemleri ve
tekniklerinin secilecedi belirlenmektedir. Degerlendirme 6gesi de hedef
davraniglanin test edilip istendik davraniglarin ne kadarinin kazandirildi§i ve
yapilan egitimin sonuglari hakkinda bilgi vermektedir (S6nmez 1994).

Okullar, bireylerde istenilen davranis degigikliklerinin planli ve
programii bir sekilde yapildigi kurumlardir. Ote yandan caddas dinyanin
gereksinimleri gunimuz bireylerinin disinme becerilerine sahip olmalarnni
zorunluluk durumuna getirmigtir. Ogretimde bilgi alip verme yerine,
dusinmeyi égifenme onem kazanmaktadir. Bu nedenlerle modern okullarda
ddstnen, elegtiren, Greten, bilgiye ulagma yollarini bilen bireyler yetistiriimeye
cahisilmakta, 6grencilere disinme becerilerini kazandirmaya y6nelik egitim
programian hazirtanmaktadir.



Diigiinme Becerileri

Presseisen (1985) dustnme becerilerini temel iglemler, problem
¢ozme, karar verme, elestirel digiinme ve yaratici diasinme bigiminde

dlizenlemistir.
Temel iglemler sunlardir:

1. Neden Sonug lligkisi: degerlendirme, yordama, ¢ikarimda bulunma,
yargida bulunma.

2. Dénugum: analojileri belireme, metaforlar belirleme, timevarm
kultanma.

3. Higkiler: butiin parca iligkisini belirleme, ¢oziimleme, sentez yapma,
dizileri belirleme, timdengelim kullanma.

4. Siniflandirma: benzerlik ve farkhhklar belirleme, gruplama,

siralama, kiyaslama.

5. Nitelikler: temel 6zellikleri belirleme, tanimlar belirleme, gercekleri
belirleme.

Problem ¢dzme kisaca; tanimlanmis bir zoriugun Ustesinden geime,
zoriukla ilgili bilinenleri birlestirme, zorlukla ilgili toplanmasi gereken veriyi
belireme, ¢gbzimier Uretme, Uretilen gdzUmleri test etme, problemierin daha
basit ifade ediliglerini arama becerilerini icermektedir.

Karar verme ise seg¢enekler iginde en uygununu belirleme, konuyla
ilgili bilgileri birlestirme, segenekleri kiyaslama, gereksinim duyulan bilgiyi
belirleme, en uygun karari belirleme becerilerinden olugmaktadir.

Elegtirel dustnme becerileri kisaca; ifadeleri ¢ézumleme, ifade
edilmemig dusincelerin farkina vamma, Onyargiann farkina varma,
dugancelerin farkl ifade ediliglerini arama olarak ézetlenebilir.



Yaratict digunme ise temel olarak disinmenin mantiga sezgiye
dayah yoénlerini kullanarak 6zgin, estetik bir Griin ortay koyma becerilerinden
olugmaktadir.

Ozden (2000) ise digiinme becerilerinin; elestirel diigiinme, problem
¢bzme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel diginme, yaratict duginme ve
yaratici problem ¢bzme becerilerinden olustufunu belirtmektedir. Ozden
disinme becerilerini agagidaki bigimde duzenlemigtir.

Elestiret Dustinme: Onyargi ve tutarhliklar degerlendirme, birinci ve
ikinci el kaynaklari ayirt etme, ¢ikarsamalan ve nedenleri deferiendirme,
varsayimlarn, fikirteri ve iddialan ayirt etme, agiklamalarin eksik taraflanni ve
belirsizlikleri gérme, tammlamalann yeterligini ve uyguniugunu éigme.

Problem Cézme: Problemi aciklama ve tarimlama, ilgili bilgiyi
segme, hipotezler gelistirme, se¢enekleri belirleme ve segme, sonug ¢ikarma.

Okudugunu Anlama: Ana fikri bulma, yazann niyetini agiklama,
yorumian yargilama, mantiksal ¢ikarimda bulunma, okuduklarint hissetme.

Yazma: Bir fikri ifade etme ve savunma, bilgileri mantiksal siraya
koyma, fikifleri agimlama, neden sonug iligkisi kurma, duygu ve disunceleri
ifade etme, agiklamaklarda mantiksal ve ikna edici olma.

Bilimsel Dusinme: Gerekli bilgiyi tammlama, bilinmeyenlerden
bilinmeyeni kestirme, neden-sonug iligkilerindeki tutarsizliklari yakalama,
grafik, gizelge ve haritalan okuma, verilerden grafik ve gizelge ¢ikarma.

Yaratics Duasginme: Akilcihik, esneklik, ©6zgunlik, agimiama,
imgeleme, sezgi, tahmin, ¢bzimleme, sentez, de§erlendirme, konsantre
olma, sira digi baglantilar kurma.

Yaratict Problem Cézme: Mantiksal, olgusal, elestirel ve ¢bzimleyici
distinme, gorsel, kavramsal ve sezgisel duginme.



Ote yandan Beyer (1988) ise dusilinme becerilerini U¢ diizeyde
duzenlemigtir. Beyere gtre dusiinme becerileri, (1) problem ¢ézme, karar
verme ve kavramsallagtirma becerilerinden olugan birinci , (2) elestirel
dasinme becerilerinden olusan ikinci ve (3) bilgiyi isleme becerilerinden
olusan (g¢incl duzeylerden olugmaktadir. Beyerin dusinme becerileri
modeli agagidaki gibidir:

1. Dusltinme Yontemleri.
a. Problem Cézme.
i. Problemi tanima.
ii. Problemi ifade etme.
ii. Cozum plan geligtirme.
iv. Cozium planint uygulama.
v. CézUmi dederiendirme.
b. Karar Verme.
i. Hedefi belirieme.
ii. Segenekleri belirfeme.
iii. Segenekleri analiz etme.
iv. Secenekleri siralama.
v. Secenekleri degerlendirme.
vi. En uygun secgenegi belireme.
c. Kavramsallagtimma.
i. Duruma uygun érnekieri belirleme.
i. Ortak 6zellikleri belileme.
ii. Ozellikleri siniflandirma.
iv. Ozellik gruplan arasinda baglantilar kurma.
v. Duruma uygun ek érnekler belirleme.
vi. Kavram yapisini dizenleme.
2. Elestirel Dugiinme Becerileri.
i. Gergekle iddialari ayirt etme.
it. Gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirma.
iii. ifadenin dogrulugunu belirleme.



iv.

V.
vi.
vil.

viii.

Kaynaklarin glivenirligini belileme.

ifade edilmemis iddialan belirleme.
Onyargilar belirleme.

Mantik yanhiglarini ve tutarsiziiklan belirleme.
Dayanak noktalarinin gucini belirleme.

3. Bilgiyi isleme Becerileri.

vi.
Vil.

Viit.

Hatirlama.

. Cevirme.

i. Kavrama.

Uygulama.
Codzumleme.
Sentez.
Degeriendirme.

Mantiksal ¢ikarnm.

Bazi kaynaklarin, elegtirel digsunmenin tanimini genisleterek elestirel
dusunmeyi Ust dizey distunmeyle ayni anlamda kullanmalarina kargin (Huitt
1998) élanyazm incelendiginde dusinme becerilerinin genellikle problem
¢bzme, karar verme, elestirel disinme ve yaratici disinme becerileri
biciminde duzenlendigi, ayrica elestirel dusinme ve yaratici disiinme
Gzerinde daha ¢ok duruldugu gortimektedir.

Elestirel Diisiinme

Elestirel kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini
dile getiren Yunanca “kritikos” teriminden tiretiimis, Latince’'ye “criticus”
olarak gegmis ve bu yolla dider dillere yayiimigtir. Elestirme, bir seyt iyi ya da
kétl yanlanyla degerlendirme anlamina gelmektedir (Kaya 1997:8).

Elestirel dugunme kavrami Sokrates’e kadar dayanir. Onceleri, bu
kavramdan, felsefe aracihd: ile davraniglarimiza rehberlik etmeyi amaclayan
mantikhi dastinme anlagilmaktaydi. Zaman zaman olaylann dogru bigimde



tanimlanmasi olarak ele alinan elestirel dusiinme, daha sonra kapsamii
bicimde tanimlanmaya basglanmigtir (Kaya 1997:8).

Dasunme sureglerine iligkin ilk kayitlar erken Yunan dénemine aittir.
Yunanh filozof Sokrates disiincenin netligine 6nem vermistir. ilk filozoflardan
biri olan Plato bir bilgi kurami énermigtir (Branch 2000:27).

Cagimizda ise elestirel dasunmeye iligkin ilk ciddi galigmalar
1960'larda baglamistir. Bu calismalar genellikle yazili  anlatimlarin
yargilanarak degerlendiriimesine yéneliktir (Akinoglu 2001:20).

Elestirel digiinme bir entelektiiel geligim araci olarak ilk defa 1970’li
yillarda Perry tarafindan ortaya konmug, daha sonra Paul ve arkadaglan
tarafindan 1980'li yillarda modellestirilmistir (Ozden 2000:115).

Elestirel dugtinme, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplinin inceleme
alanindadir. Felsefi yaklagim daha ¢ok disunmenin normiarn, insan
disltncesi ve tarafsiz bir dinya gorusu icin gerekli olan biligsel niteliklerle
ilgilenmektedir. Psikolojik yaklagim ise disinmenin ne olduguyla, nasil
gelistirilebilecegiyle ve elestirel dusinme merkezli problem c¢ézme
becerileriyle daha fazla ilgilenmektedir (Akinoglu 2001:19).

Elegtirel diugunmeye olan farkh yaklagimiar nedeniyle ¢cok sayida
elestirel disinme tanimlan yapilmigtir bu ylzden “elestirel diaginme nedir?”
sorusuna Uzerinde uzlagilan tam bir yanit vermek olasi goérulmemektedir
(Bowman 1987:7).

Kazanci (1979) alanyazinda gegen bilimsel yontem, bilimsel
diostnme, yansitici dustnme, Uretici dusinme ve elestirel disinme
kavramiarinin ayni anlami tagidigini belirtmektedir.

Cuceloglu  (1993), elestirel dastnmeyi “kendi dustinme
sureglerimizin bilincinde olarak, bagkalarinin daginme sureglerini g6z

6nunde tutarak, égrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer



alan olaylan anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize biligsel slre¢”
olarak tamimiamaktadir. Clicelogiu’'na gore elestirel distnen birey etkendir,
bagimsizdir, yeni disiincelere agiktir, digtinceleri destekleyen nedenleri ve

kanitlari g6z éninde tutar, fikirlerin organizasyonuna énem verir.

Demirel’e (1999a:214) gbre elestirel dustinme bilgiyi etkili bir sekilde
kazanma, degerlendirme ve kullanma yeteneklerine ve e§ilimlerine dayanir.
Elegtirel diginmenin beg temel boyutu bulunmaktadir.

1. Tutarhlik: Elestirel dugtnen birey dustincedeki geligkilerin farkina
varmal, bu geligkileri ortadan kaldirabilmelidir.

2. Birlestirme: Elegtirel diglinen birey disincenin boyutlart arasinda
iligkiler kurabilmelidir.

3. Uygulanabilme: Elestirel dusunen birey dasguncelerini bir model
Uzerinde uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel dusunen birey, deneyimlerini ve ulagtgi
sonuglari gercekgi temellere dayandirabilmelidir.

5. lietisim kurabilme: Elestirel disinen birey dusinceleri etkili bir
iletigimle, anlasthr bir bicimde paylagabilmelidir.

Ennis (1985a:54) yargilama, bilginin gelistirimesi ve sorgulama
olarak elegtirel duginmenin ¢ yapisindan s6z etmis ve elestirel distinmeyi
ne yapilacagina, neye inanilacagina karar vermeye odaklanmig yansitici ve
mantikhh  diginme olarak tanimlamigtir. Watson ve Glaser, elestirel
dagunmeyi bireyin varsayimlan, sakh inang, deder ve tutumian belifeme
yetenegi olarak gérmustur. Smith ise elestirel dustinmenin iddialar kabul ya
da reddetmeye odakh yargilama oldugunu belirtmigtir. Paul, elestirel
dasuinmenin bireyin kendi dusincesini sekillendirme ve de§eriendirme
surecleri oldugunu belirtmigtir. Mayhew'e gore ise elegtirel diusinme nasili
ve nigini sorgulama surecidir (Akt. Branch 2000:27).



Elestirel digtinmenin disiplinler arasi bir taniminin yapilabilmesi igin
1990 yiinda Amerika Felsefe Demegi (APA) tarafindan Amerika Birlesik
Devletleri ve Kanada'dan 46 kuramci elestirel duginme Uzerinde ¢aligmaya
davet edildi (Branch 2000:28). Yapilan c¢aligmalarin sonucunda elestirel
dusinme, “bireyin ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi igin
cozUmleyici, de§erlendirmeye yonelik bilingli olarak yargilarda bulunmasi ve
bu yargilan ifade etmesi” bigiminde tanimlandi (Evancho 2000:2).

Ote yandan 1988 yiinda Amerika Birlesik Devletleri Hemsire
Okullar Birligi (AACN) elestirel dustiinmenin karar vermeyle ilgili gok boyutlu
bir surecin pargasi oldugunu wvurgulamigtir. Aymi kuruma goére elegtirel
dagunme; sorgulamay:, ¢Ozimlemeyi, sentez yapmayi, yorumiamayi,
cikanimda bulunmayi, tumevarim ve tumdengelim kullanarak yargida
bu%un?nayt, sezgiyi, uygulamayi ve yaraticih§ icermektedir.

Diisiinme - Elestirel Diisiinme

DagGnme, bireyin dusince ve davraniglarini plansiz  olarak
duzenlemesi surecidir. Branch’a (2000:28) gore elestirel dusinme
dastinmeden farkhdir ¢inki elestirel dusinen kendi daginme sirecinin
farkindadir ve disunmesinin kalitesini ylkseltmek igin kendi dustinme

sdrecini gézliemier,

Bandman 1995 yilinda duasinmenin, bireyin gergeklestirdigi tum
biligsel etkinlikler oldugunu, elestirel disinmenin ise kontrolli ve bir amaca
ulagsmaya yonelik dusiunceler oldudunu belirmistir. Ote yandan Alfaro-
Lefevre'ye gore dusiinme amagsiz, elestirel disinme ise amaca yoneliktir
(Akt. Branch 2000:29).

Lipman (1988) disunmeyle elestirel dusiinme arasindaki farkhliklar
tablc 1.1'deki gibi belirtmigtir.
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Tablo . 1
Lipman'a (1988) Gore Dusiinmeyle Elestirel Digsinme Arasindaki Farklihkiar.

1 Dusunme Elestirel Duginme

‘ Tahmin etme Yordama

Tercih etme Degerlendirme

Gruplama Siniflama

| inanma Varsayma

Cikarnimda bulunma Mantiksal ¢ikarimda bulunma

iligkileri fark etme iligkiler arasindaki iligkileri fark etme
Nedensiz se¢enekler sunma Secgenekleri nedenleriyle birlikte sunma
Olciitsiiz yargilama Olcitlis yargilama

Elestirel Diigiinme Egilimieri

Turk Dil Kurumu sézligunde beceri; elinden is gelme durumu, bir igi
basarma ve bir iglemi amaca uygun olarak sonuglandima yetenegi
bigiminde tanimlanmistir. Ayni sézliikte egilimin tammi ise bir geyi sevmeye,v
istemeye veya yapmaya icten yénelme bicimindedir (TDK 2002). Tishman,
Jay ve Perkins (1992), egilimlerin davraniglanmiza ve becerileri
kullanmamiza kiavuziuk ettiklerini belirtmiglerdir. Siegele (1999) gore ise
distinme egilimleri bireyin 6zelligidir, doginmeye olan istekliligidir.

1992 yihinda yapilan APA (American Philosophical Association)
caligmalarinda bireylerin elestirel dusiinme becerilerine sahip olmalanna
karsin elestirel dustinme becerilerini gerektigi gibi kullanmayabildikleri
belirtilmistir (Facione 1990). Diger bir deyigle, elesgtirel diiginme becerilerine
sahip olma bu becerileri kullanma anlamina gelmemektedir. Branch
(2000:30) bireylerin elegtirel dasinme becerilerini kullandiklarini ortaya
gikaran yedi Szelliklerini su bigimde listelemigtir:

1. Merakli olma.
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2. Agik gorusli olma.
3. Sistematik olma.

4. Codzumleyici olma.
5. Entelektiel olguniuk.
8. Ozgiiven sahibi olma.

7. Dogruyu arama.

Elegtirel dustnme, elestirel dusiinme yeteneginin ve egiliminin bir
arada oldugu bir suregtir. Branch'a (2000:31) gore elestirel dugtinme su
Ozellikleri icermektedir:

1. Dusince 6zguriagu

2. Acik goruglolak

3. Entelektuel algak gonullulik
4. Entelektlel cesaret

5. Entelekttel karartilik

B. Entelektuel butniuk

7. Merakh olma

8. Karar vermede guven

9. Bir amaca sahip olma

10. Hedefleri gbrme istegi

11.Diger gorusgleri anlama istegi.
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Beyere (1987) gore elegtirel dugunmenin, elestirel disunme
gergevesi ve biligsel islemler olarak iki dnemli boyutu bulunmaktadir. Elestirel
dasinme cergevesi agagidaki noktalaria ilgilidir:

1. Bilgiyi degerlendirmeye gereksinim oldugunun bilincinde olma.
2. Hipotezleri test etme istegi.
3. Tum gorugleri test etme istedi.

E.T. Pasceralla ise elestirel okuma, elestirel yazma, tartismalara
katilma, stipheci olma, bilgi kaynaklarini degerlendirme, kuramlar: kesfetme,
bagimsiz digstnme, mantikh disinme, duslncelerin altinda yatan duygulan
kegfetme, entelektiel merak ve cesaret gibi 6zelliklerin elestirel dugunmeyi
etkiledigini vurgulamistir (Akt. Kaya 1997:11).

Bunlarin yaninda Kaya (1997), elestirel distinmeyi etkiledigi ileri
surtlen 6zellikleri su bicimde sirlamigtir:

1. Sorunu fark etme.

2. Esnek disinme.

3. On yargisiz dusiinme.

4. Arastirmaya istekli olma.

5. Disunmeye istekli olma.

6. Supheci olma.

7. Meraki olma.

8. Sonuca ulagmada israrli olma.
9. Ddrust oima.

10. Sorumluluk Ustlenme.
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Branch'in (2000:32) elestirel dusinme yaklagiminda ise elegtirel
dastinme delilleri netlegtirmeyle, timdengelim ve timevarimi kullanmayla,
iddialan degerlendirmeyle ve yargida bulunmayla ilgili tutum ve becerilerden
olugmaktadir.

Sahip olunan dasiinme becerileri uygun durumiarda kullanmiyorsa
bireye yarar saglamamaktadir. Sahip olunan elestirel dugtinme becerilerini
uygun durumlarda kullanma ve bireyin kendi dusunmesiyle ilgili elestirel
olmasi elestirel diginme ruhu olarak da adlandinimaktadir. Birey kendi
dugtinceleriyle ilgili elestirel olmazsa elesgtirel disinme, dogrunun aranmast
olmaktan cikmakta ve sadece elestimme durumuna gelmektedir (Norris
1985:44).

Bireyin belli becerilere sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda
kullanaca§i anlamina gelmemektedir. Arastirmalar 6grencilerin 6grendikleri
dustnme becerilerini kullanmada yetersiz kaldiklanni gdstermektedir.
Uslamlama Gzerinde yapilan arasgtirmalar bireylerin istenildiginde distnme
becerilerini sergilediklerini, ancak elegtirel duginme egilimlerine sahip
olmadikiari igin sahip olduklan becerileri kullanmada geneliikle basarisiz
olduklarini gostermektedir. Bireyi iyi distnebilen bir birey yapan sahip oldugu
bilissel beceriler ya da yeteneklerden c¢ok, aragtirmaya, netligi aramaya,
entelektiel risk almaya, elestirel distinmeye olan egilimidir (Tishman, Jay ve
Perkins 1992).

Elestirel dustinmeyle ilgilenen egitim filozoflari, elestirel disinmenin
beceri ve egilimleri kapsadii gérusindedirler. Gelisim psikologlari, biligsel
gelisimin dasinme egilimlerine dayandigini belitmektedirler (Siegel 1999).

Eggen'e (1996) gbre asagidaki tutum ve egilimler elestirel
dasinmeyle ilgilidir:

1. Bilgilendiritme arzusu.

2. Yansitici dugunme egilimi.
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3. Kanit arama egilimi.

4. lligkiter arama egilimi.

5. Durumu farkli agilardan gérme arzusu.

6. Actk dugtinme egilimi.

7. Suphecilik.

8. Yargiyi geciktirme egilimi.

9. Bagkalarinin diguncelerine sayg! gésterme.
10. Belirsizliklere tolerans gosterme.

Tam bu veriler 1s1§inda 6grencilerin elestirel dusinen bireyler
olmalarn igin elestirel dustinme egilimlerine sahip olmalan gerektigi seklinde
giderek guclenen ortak bir goérig vardir. Bu yizden elegtirel digiinme
becerileri ve egilimleri bir arada o6gretiimeli ve kullaniimahdir (Facione,

Giancarlo, Facione ve Gainen 1995).

Ennis (1985a:54), elestirel disinmeyi ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve yansitici dusliinme olarak
tanimlamigtir. Ennis’e gore elestirel dugiinme yeteneklerden ve egilimlerden
olugmaktadir.

Ennis’e gore elestirel dugiinme egilimleri sunlardir.

1. Tez ya da sorunun agik ifadesini arama.

Bir soru, iddia veya tez agik olarak dizenlenirse; sorunun, iddianin ya
da tezin incelenmesi kolaylasgir. Elestirel diustnenler agik olmayan,
ustlt kapalt sorularin, iddialarin ve tezlerin farkina variriar ve bunlann
acik ifadelerini ararlar.

2. Nedenler arama.
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Elestirel dugsinen bireyler karsilastiklann durum ve sorunlarin
nedenlerini, kargilagtiklar dusince ve tezlerin dayanak noktalarini
belilemeye ¢aligirlar.

3. lyi bilgilendiriimeye caligma.

Elestirel digsinme, karar verilecek olan durum hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmayla iligkilidir. Elestirel digtunen bireyler karara varmadan
6nce durumla ilgili olanakhi oldugu olglde fazla bilgi edinmeye
cahsirlar.

4. Guvenilir kaynaklar kullanma ve kullanilan kaynaklar belitme.

Elestirel dustinenler giivenilir bilgi kaynakiari kullanmanin éneminin ve
gerekliliginin farkindadirlar. Elestirel dusinmeye sahip olan bireyler
glvenilir kaynakiardan bilgi edinirler ve kullandiklari bilgi kaynagini
belirtirler. Elegtirel digtinenler alternatif bilgi kaynaklanni arastirarak,
bilgi kaynaklarnni kargilagtirarak, ortak veya karsit gérusleri
belirleyerek, bilgi kaynadini sorgulayarak bilgi edindikleri kaynagin
glvenirligini belirlerler.

5. Durumu bltlinuyle géz 6ntine alma.

Bir bltinun pargalan Uzerine fazlaca odaklanmak yanlis yargida
bulunulmasina yol acabilir. Dogru yargida bulunabilmek igin elestirel
dagunen bireyler karsilastiklari durumlan butinctl bir yaklagim
gostererek inceleyebilirer.

6. Ana noktaya bagh kalmaya ¢aligma.

Elestirel dusinen Dbireyler kargilastiklari durumlarda vyargida
bulunmalari gereken ana noktaya odaklanirlar.

7. Asil ya da temel sorunu akilda tutma.
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Elestirel dustinenler bir durumu inceleme nedenlerinin, durumla ilgili
yargida bulunma nedenlerinin farkindadirlar. Saglikh karariar
verebilmek igin elestirel dustinen bireyler bu nedenleri akillannda

tutariar.
8. Segenekler arama.

Elestirel dusunemeyen bireyler kendi dusincelerinin en dogru
oldufunu sanma egilimindedirler. Elestirel disiinmeye sahip bireyler
ise tom dusuncelerin  hatalar ve eksiklikler icerebileceginin
farkindadirlar ve dogru yargida bulunabilmek igin farkhi secgenekler

ararlar.
9. Acik fikirli olma.
a. Baskalarimin goruslerini dikkate alma

Elestirel dusunen bireyler kendi yargisinda, diusinmesinde
yanhglar olabileceginin farkindadir. Elestirel ddstnebilen
bireyler kendi dU§Unceleﬁnden farkh olan dusunceleri dikkate
alirlar, farkh dusinceleri anlamaya ¢ahsirlar ve degeriendirirler.

b. Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalanni, dayanak
noktalarinin kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanma

Onaylanmayan tezlerin bir kisim dayanak noktalari dogru
olabilir. Bagimsiz ve tarafsiz dusunebilmek igin, elestirel
disginebilen bireyler onaylamadiklari goraslerie,
onaylamadiklar: tezlerin dayanak noktalariyla tarafsiz sekilde
ilgilenirler, onaylanmayan tezlerin dayanak noktalanni karar

verirken kullanabilirier.

c. Kanit ve nedenlerin yeterli oimadi§i durumlarda karar erteleme
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Bir durum hakkinda yeterince bilgi sahibi olmak durumia ilgili
dogru kararlar verebilmek igin gereklidir. Elestirel diginmeye
sahip olan bireyler ellerindeki kamitlarin karar verebilmek icin
yeterli olup olmadidini belirleyebilirier, ellerindeki kanitiar yeterli
degilse karar vermeyi erteleyebiliter, emin olmadikiari bir
durum hakkinda bilmiyorum veya kararsizim diyebilirler.

10.Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus igine girme
veya durus degistirme.

Elegtirel duginebilen bireyler kendi digincelerinde celigki, tutarsizhk
ve yanliglar olabileceginin, saghkli digtnebiimek icin bu tutarsizlik ve
yanhslan durGstge kabul etmeleri gerektiginin farkindadiriar. Elestirel
dasunen bireyler kanit ya da nedenler yeterliyse dusgincelerini
degistirirler.

11. Konunun izin verdigi 6iglide kesinlik arama.

Elegtirel dislnebilen bireyler olanakh ve gerekli oldudu o6ictde bir
durum veya disunceyi derinlemesine incelerler, konunun izin verdigi
6iclde kesinlik arariar, kesin yargilarda bulunmaya ¢aligiriar.

12. Karmasik bir batinin pargalarini dizenli bir bigcimde ele alma.

Elestirel dusinen bireylerin karmasik durumlarda karar vermek igin
kullandiklar  stratejileri, yontemleri vardir. Elestirel dUstnenler
kargilagtiklan karmagik durumlar: belli kurallar gergevesinde inceler ve

karara vaniriar.

13.Diger insanlann duygularina, bilgi ve kiltir dizeylerine duyarli

olma.

Elestirel diuglnebilen bireyler diger bireylerin disuncelerini ve
eylemlerini anlamaya cahisirlar. insanlarin bilgi ve kultir duzeyleri
hakkinda dogru yargida bulunabilmek icin insanlann duygulanni, bilgi
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ve kilthr dizeylerini anlamaya c¢alismak gerekmektedir. Elegtirel
diastnen bireyler diger insanlarin duygularina, bilgi ve kaltar
duzeylerine duyarhidiriar.

Alanyazin incelemesi sonucuna gore bireylerin elestirel distinmeyi
yasamiarinda etkili bigimde kullanabilmeleri igin elestirel duglnme
becerilerine ve elegtirel digiinme egilimlerine sahip olmalari geredi ortaya
¢ikmaktadir.

Egitim Programlarnin Hedefi Olarak Elestirel Diiglinme

Elestirel dustinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye caligan gok
fazla kiginin oldugu dinyaya karsi bir savunmadir (Epstein, 1999). Elestirel
distinme yetenedi, bireyleri dogrulanmamisg iddia ve dislnceler arasinda
bocalamaktan kurtarnir. Gergegin bulunmasina ybnelik sorgulama ve elestiri,
bireylerin biligsel geligimieri icin gereklidir.

Egitim sitemimizi inceledigi “Glya Egitim” baghkh yazisinda Kivang,
“Cocuklanmiza etrafli ve c¢ok yoénlh dusinme yetenegi ve elestirellik
kazandirarak, hayatta tercihlerini kendilerinin yapabilecegi olgun insanlar
haline gelmelerine imkan saglayarak iyilik yapabiliriz” diyerek ¢ok yo&nii
dusinme ve elestirel distinme egilimlerini énemli gérdaguni belirtmektedir
{Akt. Munzur 1999:61).

Cagdas dunyanin gereksinimieri ginimuz bireylerninin  diagsinme
becerilerine sahip olmalarii zorunluluk durumuna getirmistir. Ogretimde bilgi
alp verme yerine, disunmeyi Ogrenme O6nem kazanmaktadir. Modern
okullarda dusiinen, elestiren, Ureten, bilgiye ulagma yollarini bilen bireyler
yetigtiriimeye ¢aligiimaktadir.

Gunuimuzde egitimin en onemli amaci, degisik kosullara uyum
saflayabilecek, esnek ve agik diuginebilecek bireyler yetistirmektir. Sahip
oldugumuz varsayimlar, genellemeler, 6nyargilar, kalip dusinceler dinyayi
algiayigimizi ve davraniglarimizi etkilemektedir. insanlar cogu durumda
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biligsel modellerinin davraniglarini etkilediginin farkinda degildirler (Paul
1984a). Bu farkindalik ise bireylerin elegtire! diigiinebilmesi ile sagianabilir.

AB.D. Egitim Bakanh@§ (USDE:1992) yili raporuna gbre, kiresel
pazarda rekabet edebilmek icin elestirel dugunme 6gretimi tim dizeylerdeki
6gretim programlarina dahil edilmelidir. Sosyal, ekonomik, egitim ve saghkla
ilgili zorluklarla bas edebilecek bireylerin yetistirilebilmesi icin elestirel
distinme 6gretimi gereklidir.

Elestirel dasinmenin egitimin 6nemli ve istendik bir Gruni oldugu
egitimciler tarafindan uzun suredir kabul edilmektedir (Branch 2000). Branch
2000 yiinda yapti§t arastirmada elestirel disinmeyle ilgili olarak Amerika
Birlegik Devletlerindeki alanyazini taramig ve elegtirel diginmenin bireylere
hem mesleki hem de 6zel yasamlannda hizmet edecek bir yeterlik oldugu

sonucuna ulagmistir.

Elestirel dusinebilme ve etkili kararlar alabilme egitimli bir bireyin
sahip olmasi gereken biligsel becerilerdir (NCEE 1988). Elestirel diglinme
bilgi Gretimini hareket ettiren motordur. Demokratik bir toplumda bireylerin
elestirel disinme becerilerine sahip olmalari, elestirel diginme ve karar
verme becerilerini karsilastiklari karmagik sosyal problemlerin ¢ézimunde
kullanmalar ¢ok 6nemlidir. Egitim felsefecilerinin goriglerine gore elestirel
distnme 6gretim surecinde kullanilabilecek segeneklerden biri degil, egitimin
ayrilmaz bir pargasidir. Cunku elestirel digtinme egitimli olmanin gerekli bir
kosuludur (Norris 1985:40).

Patrick (1986), elestirel dusinmeye toplumsal 6zgurtkler ve
demokrasi agilarindan bakarak kapali, totaliter toplumlarin genel kabul
gormus dusuncelerin elestirimesine izin vermediklerini, oysa demokratik bir
toplumun okullarinda sorgulamanin ve elestirmenin Szendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu agidan bakildiinda elestirel duginme, demokratik
yonetimlerin  gelismesine ve  toplumun  dzglUrlesmesine  katkida

bulunmaktadir.
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McTighe ve Schollenberger ise (1985:4) gunumiizde karsilagtigimiz
enerji, saghk, igsizlik, egitim ve ¢evre sorunlarinin ¢ézimu igin daha fazla
kaynak, zaman ve enerji ayirmanin yeterli olmadigini belirtmektedirier. Tim
bu sorunlarin ¢6zimu igin dagtnen, saghiklt kararlar veren, sorumluluk alan
bireylere toplumun tim kesimlerinde gereksinim bulunmaktadir.

Farkh bir bakis agisiyla Goldman (1984), elestirel digtnme
egitiminde Sokratik sorgulama yonteminin kullaniimasinin toplumca kabul
edilmig degerlerin ve kurallarin reddine ve hatta nihilizme yol agabilecegine
dikkat gekmistir Ote yandan Paul (1984b) dusunme becerileri
programiarinda o¢gretilen sorgulama yonteminin tam olarak Sokrates’in
kullandi§i sorgulama yoéntemi olmadigini, Goldman’in kaygilarninin yersiz
oldugunu belirtmigtir. Ayrica “yeterince bilgi sahibi olunmadi§i durumlarda
yargly! geciktirme”, “baskalarint anlamaya calisma”, “kanitlarin yeterli oldugu
durumlarda durugunu degistirme” gibi elestirel dustinme egilimleri gdz 6nune
alindiginda Goldman'in gérasunin abartili oldugu soylenebilir.

Alanyazin taramasi sonucuna gore elestirel disinmenin ginimuz
editim programiannin istendik bir hedefi oldugu agikga ortaya gikmaktadir.
Elestirel distinmeyi yasamlarinda etkili bigimde kullanabilen bireyler elestirel
duasinme becerilerine ve elestirel duginme egilimlerine sahip bireylerdir. Bu
yizden de elestirel dusunme beceri ve egilimlerinin kazandiriimasi ¢agdas
egitim programiarinin hedefleri arasinda olmali, disinme becerileri, 6grenme
strecinde temel konumda bulunmalidir.

Elestirel Diistinme Egitimi

Dusunme becerileri 6gretimi, 6grencilerin belirli diizeylerde duginme
kapasitesine sahip oldukiar ve dusliinme becerilerinin O6gretilebilecegi temel

varsayimlan Gzerine kurulabilir.
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Brandta (1985) gore diusinme becerileri egitiminin dastnme igin
6gretme, dusinmeyi 6gretme ve dusiinme hakkinda 6§retme olmak tzere Ug
temel 6§esi bulunmaktadir:

1. Dustnme icin Ogretme

Dasinme igin Ogdretme, 6dretmen ve yoneticilerin 6grencileri
digtinmeye ybneltecek OFrenme-6§retme ortamlan hazirlamalari
anlamina gelmektedir. Ogrencileri dusinmeye yonelten ortamiarin
tzelliklen sunlardir:

a. Ogretmen, 6grencileri diisinmeye yénlendiren, onlart ikilemde
birakan sorulann yanitianmasini ister.

b. Ogretmen ve yéneticiler disinmeye deger verir, 6grencilerin
dasinmelerini saglamak icin gereken materyali, zamani ve
enerjiyi saglamaya ¢ahgirlar, d&grencilerin  diginmelerini
degerlendiririer.

c. Ogretmen ve yoneticiler 6grencilerin dustincelerine duyart
davranirlar, o6grencileri yargilamadan dinlerier, 6grencileri risk
almaya ve yeni dustnceler tretmeye yodnlendiririer.

d. Ogretmen ve yoneticiler digsinme becerilerini  kendi
yasamlarinda kullanarak 6grencilere model olurlar.

2. Dustunmeyi Ogretme

Dasunmeyi 6gretme, dustinme becerilerinin bir 6gretim programi
cercevesinde  Ogretilmesidir.  DusGnmeyi  Ogretmede  dusUnme
becerilerinin bir konu alaniyla iligkilendirilerek 6gretilmesi daha etkilidir.

3. Dustinme Hakkinda Ogretme

Dasginme hakkinda 6gretmenin g bileseni vardir. Bunlar:
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a. Biligsel slreglerin 6gretiimesi: Egitimin bu kismi nasil
disundigumiz, bellegimizin nasil ¢alisti§l, nasil  dis
kurdugumuz ve nasil ogrendigimiz gibi bilissel sireglerin
6gretilmesiyle ilgilidir.

b. Disunmenin bilincinde olma: Dugtnme becerilerini etkili olarak
kullanabilmeleri  icin  &grencilerin kendi  dagtnmelerini
gbzlemiemeleri ve dederlendirmeleri gerekmektedir.
Dustnmenin bilincinde olma 6grencilerin nasil digtunduklerinin,
nasil yargida bulunduklarninin tartigiimasiyla, farkh égrencilerin
distnme sureglerinin karsilagtinimasiyla kazandiniabilir.

c. Epistemik bilig: Epistemik bilig, bilim adamlarinin, mucitlerin,
sanatgilarin  dusunmeleriyle ilgilenmektedir. Egitimin  bu
kisminda  Ogrencilerin “Bilim  adamlannin  distnmesi
sanatgilanin  dugUnmesinden ne  ybnleriyle farkhidir?”,
“Sanatgilar yeni bir Grtin ortaya koyarken nasil dustnirler?” gibi
sorulari tartigmalari gerekmektedir.

Dasinme becerilerinin 6gretimiyle ilgili olarak Amerika Denetim ve
Yetisek Geligtirme Birlidi ASCD (Association for Supervision and Curriculum
Development) tarafindan geligtirilen “Diginmenin Boyutlan” modeline goére
digunmenin bes temel boyutu bulunmaktadir. Bu model egitimcilere,
diginme sureglerini icerigin temel duzenleyicisi olarak, temel diusinme
becerilerini ise konularin etkin bigcimde 6grenilmesinde ara¢ olarak
kullanmalarint 6nermektedir (ASCD, 1988). Modelin boyutlar sunlardir:

1. Biligsel Farkindalk: Bu boyut bireyin kendi distnme surecinin
farkinda  olmasini, bireyin kendi duasunme  strecini
degerlendirmesi, planiamast ve diizenlemesini igermektedir.

2. Elestirel ve Yaratici Duginme: Bu boyutta elestirel ve yaratici
dasunmenin birbirlerini tamamladi§i ve birlikte calish@ gorusleri
bulunmaktadir. Modele goére elestirel duginenler iddialan test
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etmekte, yaratict distnenler ise yeni disinceleri kullaniiabilirlik
ve gegerlik acilarindan incelemektedirler.

Modelde egitimcilerin 6grencilere geligkili konular Gzerinde fikir
tartismalart yaptirarak, ogrencilerin toplumsal konularla ilgili
toplantilara katilmalarini saglayarak, égrencilerin farkhi gérus ve
degerlert yansitan eserleri okumalarini saglayarak -elestirel
distinmenin geligtirilebilecedi belirtilmigtir.

3. Dusinme Suregleri: Bu boyut kavram olugturma, itke olusturma,
anlama, sorun ¢dzme, karar verme, aragtirma, dizenleme ve
sézel anlatim olmak Uzere sekiz dasinme sdrecinden
olugmaktadir. Bu suregler dinamik ve yineleyici bigimde
birbirlerini etkilemektedirler.

4. Temel Dugunme Becenlerii Bu boyut disinmede kullanilan
temel becerileri igcermektedir. Bu beceriler odaklagma, bilgi
toplama, hatilama, bilgiyi dizenleme, ¢ozumleme, birlestirme ve

degeriendirme becerileridir.

Modelin bu boyutunda teme! digiinme becerilerinin bitin olarak
Ogretilebilecedi, birbirlerinden soyutlanmis beceriler olarak ele

alinmamasi gerektigi vurgulanmaktadir.

5. Alan Bilgisi: Bu boyutta dusiinmenin édrenilmesiyle konu alaninin
6grenilmesinin bir bitin oldugu belirtiimektedir.

Elegtirel dugunme egitimiyle ilgili olarak Paul (1984a) asagidaki
tespitlerde bulunmustur.

1. Insanlar biling disi istekleri ve cikarlanina gore karar verme
egilimindedirler. Bu ise kargit goéruglerle iigili adil olmayan
yargilarda bulunmamiza, dusuncelerimizie kendi kimligimizi
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iliskilendirmemize, c¢ikarlarimiz ugruna deneyimlerimizi yanhs

yorumlamamiza neden olmaktadir.

2. Teknik alanlarda kargilagilan problemlerle gercek yagsamda
kargilagilan problemler arasinda temel farklar bulunmaktadir.
Teknik problemler mantiksal yaklagimlarla ¢ozllebilirler. Karsit
goruslerin, ¢elisen yargiann, kigisel yanilgilanin  sonucunda
gunitk yasamin problemleri mantiksal yaklagimiaria nadiren

¢cozllebilirler.

3. Okullar daha ¢ok teknik problemlerin ¢6zimuine odaklanmakta,
gergek yagsamin problemleriyle daha az ilgilenmektedirler. Ayrica
okullar, gergcek yasam problemlerini teknik problemlere
benzetmeye ¢aligarak hataya digmektedirler.

4. Okullar toplumsal goguniugun veya bir azinhigin onaylanan
goruslerini 6grencilere aglamaya galigmaktadiriar.

5. Biligsel ve duyussal sireglerimizi ybnetme kapasitemiz
hayatimizin ik yillarindaki yasantilarimizdan blylk oranda
etkilenmektedir. Cocuklarin iletisim kurma, tartigsma, zit gorugleri
uzlagtirma, gorisleri degerlendirme becerilerini kazanmalari igin

6zenli galigmalar yapiimalidir.

6. Ogrencilerin diyalektik yontemi kullanarak bilgi Gretebilmeleri igin
6gretme yaklagimian gézden gegirilmelidir.

Sinflaninda elestirel  distnmeyi  destekleyen  68retmenler,
6grencilerin biligsel gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunmakta ve elestirel
dasunmeye yonelik olan olumlu tutumu artirmaktadirlar. Derslerde elestirel
dusunme becerileri dizenli olarak kullanildiklarinda, ogrencilerin elestirel
distinmeleri artma egilimindedir. Elestirel dugunmenin konu alanina bagimh
olarak 6gretiimesi, derste 6grenilen becerilerin benzer konu alanlannda ve

ders diginda benzer durumlarda kullanilmasini saglamada etkili bir aragtir.
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Bir konu alanindan bagimsiz, sadece elestirel dusinme Uzerinde
yogunlagmus kursiar, elegtirel dugiinme becerilerinin kazaniimasinda yetersiz
kalmaktadir (Patrick 1986).

Huitt (1998), elestirel dusinme stratejilerinin  geligmesi igin
ogrencilerin  6gretmen denetiminde alistrma yapmalannin  Snemine
deginmisgtir. Huitte goére elestirel digtinme becerileriyle itk kez kargilagan
Ogrencilere bu beceriler dogrudan o6gretilebilir ancak dogrudan O6gretim
elegtirel duginme becerilerinin  kazaniimasinda yetersiz kalmaktadir.
Ogrenciler, yasamda karsilastiklan ikilemleri ¢ézimlemeye, gercek yagsamla
ilgili yargida bulunmak (zere dligiinmeye yénlendiriimelidirier.

Uysal (1998: 21), elestirel diginme becerilerinin kazandinimasinda
tartigma yontemi, anlatma yontemine gore daha etkili oldugunu vurgulamigtir.
Uysal'a gore sinif tartigmalarinda bazi noktalara dikkat edilmesi 6grencilerin
elestirel dusinmesini artirmaktadir. Ogrencilerine Gst diizey sorular soran,
verilen yanitlarin kanitiarla destekienmesini isteyen égretmenler, égrenciterin
elegtirel duginme becerilerini kazanmalarint ve onlann elestirel dasinmeye
olan egilimlerinin artmasini saglamaktadiriar. Dustincelerin serbestge fakat
bir disiplin igerisinde ifade edilebildigi ve irdelenebildigi acik ve destekleyici
sinif ortamlan elestirel duginme beceri ve egilimlerinin kazaniimasinda
olumiu etkilere sahiptir. Elestirel disinme 6gretiminde etkili 6§retmenler,
Sgrencilerimi segenekler aramaya, yargilanni savunmaya yoneltmektedirler
(Patrick 1986, Bowman 1987:15).

Hirose (1992) elestirel duginme becerilerini kazanabilmeleri igin
Ogrencilere agik uglu sorular sorulmasinin 6nemine deginmistir. Hirose’a gére
Ogrenciler, bilgileri bir siinger gibi emmek yerine problemleri ¢ézimlemeye,
sorgulamaya, kendi dugtince ve inanclarini dider insanlarin digince ve
inanglanyla kargilastirmaya yonlendiriimelidir.

Huitt (1998), elesgtirel distinmenin karmasik bir biligsel etkinlik
olduguna dikkat gekmis ve elestirel diginme 6gretiminde tek bir 6gretim
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yaklagiminin kullamimasinin yeterli olmayacagini belirtmistir. Genel kaniya
uygun olarak Huitt de elegtirel diginme becerilerinin en iyi bigcimde bir konu
alaniyla iligkilendirildiklerinde kazanildiklarini belirtmektedir. Huitt ayrica, tek
bir elegtirel dugunme kursunun Ogrencileri elestirel dusinebilen bireyler
durumuna getirmesinin beklenmemesi gerektigini, dgrencilerin kazandiklart
elegtirel  dustinme  becerilerini  kullanmadiklarinda bu  becerileri
kaybedebileceklerini, bu ylzden tum dizeylerdeki 6gretim programiarimin
dgrencileri elesgtirel diusinme becerilerini kullanmaya yoneltecek bigimde
hazirlanmalar: geregini belirtmektedir.

Ote yandan 6grencilerin bazi bilissel becerileri kazanmalan, bu
becerileri konu alanlarinda ve yasamlannda etkili bigimde kullanacaklan
anlamina gelmemektedir. Ogrencilerin dgrendikleri bilissel becerileri etkili
bigcimde kullanabilmeleri icin tim egitim programiarinda bu becerileri temele
alan c¢aligmalann yapilmas: ve tim konu alani uzmanlarinin distnme
becerileri egitimi almalan sadlanmalidir (OER! 1988).

Dusunme becerileri programiari, birgok durumia ilgili karar vermede
ve problem ¢bzmede elestirel disiinme ve yaratici disinme becerilerinin
kullanimini gerektirmelidir. icerigin hizia degistigi ginimiz dunyasinda bazi
becerilerin, yapilandinimigs akademik ortamlarda sergilenmesinden ¢ok
gercek problemlerin ¢ézilmesi ve dogru kararlarin verilmesi énemlidir (Huitt
1998). Stemberg de (1985) elestirel disiinme egitiminin gergek yasama
yOnelik olmasi gerektigini vurgulamigtir.

Elegtirel digiinme &gretimiyle ilgili olarak uyulmasi gerekenleri Uysal
{1998) su bigimde belirtmistir

1. Ogrencilerin kendilerini givende hissedecekleri 6§renme ortamiar
hazirlama.

2. Ogrencilerin dustinmelerini izleme.

3. Ogrencileri nitelikli soru sormaya yonlendirme.
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4. Ogrencilerin  birbirlerinin  distncelerini paylagabilecekleri ve
degeriendirebilecekleri 6§renme ortamlar olusturma.

5. Bagkalarinin  bakig  agilarim  anlamalarina yonelik
6grenme-6gretme etkinlikleri dizenleme.

6. Ogrencilerin kendi dusiinmelerini deg@erlendirmelerine yonelik
6grenme-ogretme etkinlikleri diizenleme.

Ote yandan dgrencilerin elestirel distinmeleri asagidaki etkinlikierle
gelistirilebilir (Gelen 1999:13):

1. Celiskili konular tGzerinde fikir tartigmalar diizenleme.
2. Tarihsel olaylan farkh bakis agilanin: dikkate alarak canlandirma.
3. Farkh gorigleri savunan televizyon programiarini izieme.

4. Gazete ve dergilerde yayimlanan makaleleri inceleyerek o6n
yargilari, egilimleri belirlemeye caligiima.

5. Farkh gorisleri yansitan eserleri inceleme ve tartigma.

Munzur (1999: 64) ise, elestirel dusunebilen Ogrencilerin yeni
dastnceler retebileceklerini, bu dusincelere saygr gosterilmesinin

6grencilerin akademik basarilarini artirabilecegini belirtmistir.

Elestirel disinme becerilerinim 6gretimine deginen Beyer (1985), bu
becerilerin 6gretimi icin beg basamakh bir model énermigtir. Bu modele gore:

1. Belirli bir becerinin ¢esitli Urtunleri 6grencilere tanitilir, 6rnekler

verilir.

2. 30 - 40 dakikalik bir derste beceri ayrintili bigcimde ogrencilere
tanitihir, becerinin nasit kullanilacagi agiklanir.
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3. Ug — alti ders suresince 6grenciler beceriyi kuilanma ahigtirmalari

yaparlar, 6gretmen égrencilere rehberlik yapar.

4. Ogrenciler 6grenilen beceriyi farklt durumlara aktarmayi 6grenirler,
beceriyi farkli durumlarda kullanma aligtirmalarn yapariar.

5. Becerinin gesitli durumlarda kullanimi gézlenir ve degerlendirilir.

Ote yandan Sternberg (1987) elestirel dusinme becerilerinin
6gretiminde becerinin  6gretmen tarafindan agiklanmasinin  ve nasi
kullanitacaginin anlatiimasinin etkisiz bir yol oldugunu belirtmektedir. Buna
neden olarak da beceriyi ve becerinin nasil kullanilacagini anlatan
6gretmenin, 6grencinin gerceklestirmesi gereken dugunme igini dgrenci
yerine yapmasi oldugunu ifade etmektedir. Sternberg, becerilerin 6gretiminde
bireysel farkliiklarin géz onunde bulundurulmasi gerektigini, 6gretmenterin
ogrencilere rehberlik ederek becerileri 6grencilere kesfettirmeleri gerektigini
belirtmektedir.

Ogrencilerin elestire! diisiinen bireyler durumuna gelmeleri igin
O6gretmenler uygun 6grenme-6gretme ortamiarini hazirlamalidiriar. Elesgtirel
disunme o6gretimine uygun O6grenme-6gretme ortamlarini hazirlayabilmek
icin su noktalarin g6z O6ninde bulundurulmasi gerekmektedir (Barell
1985:33):

1. Ogrencilerin birbirlerinin isimlerini bildikierinden emin olunmasi.

2. Ogrencilerin sadece &gretmenle degil birbirleriyle de iletigim

kurabilecekleri ortamlarin olusturuimasi.

3. Ogrencilere, dustinme becerilerini 6grenmelerindeki hedeflerin
agiklanmasi.

4. QOgrencilerin karmasik sorulara yanit verebilmeleri icin onlara yeteri

kadar slire taninmasi.
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Elestirel dusinmede Ogretmenlerin 6§rencilere mode!l olmalar.
Problemlerin nasil ¢o6zulduginidn, yargiya nasil varildiginin
6grencilerle paylagiimasi.

Ogrencilerin soru sormaya 6zendiriimeleri.
Ogrencilere hangi dilsiinme stireglerini kullandiklarinin soruimasi.

Dugtinme becerileri kullaniminin de@eriendiriimesi ve 6grencilere

ddnit verilmesi.

Glatthon ve Baron’a (1985) goére basanh diaginme becerileri

Sgretimi icin yapilmasi gerekenler gsunlardir:

1.

Dustinme becerileri 6gretimi, disiplinler arasi yaklagimia farkli konu

alanlarinda verilimeli.

Dusunme becerilerini sahip bireylerin diasinme  suregleri
6grencilere agiklanmali.

Ogrenciler, 6grendikleri dustinme becerilerini  kullanmalarini
gerektirecek problemlerie kars: karsiya birakiimals.

Ogrenciler, 6grendikleri dusiinme becerilerini kendi yasamlarinda
kullanmaya ézendiriimeli.

Costa’'ya (1985:131) gore ise ogrencilerin dugiinme becerilerini

kazanmalan Gzerine odaklanan 6grenme ortamlarinin 6zellikleri sunlardir:

1.

Bilgiyi kiyaslayan, siniflayan, siralayan ve degerlendiren bireysel
galigan 6grenciler.

2. Problem c¢ézen, proje planlayan, dusunceleri paylasan, gerekli

bilgiyi belirleyen, bilgi toplayan, dusinme slreclerini de§erlendiren

&grenci gruplari.
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3. Ogretmenle ve birbirleriyle iletigim kuran, tartisan ve birbirlerini

dinleyen Ogrenciler.

Carol (1989), yanit icin bekleme siresinin énemine dikkat ¢ekerek
sorulan sorunun yanitlanmasi igin 3-5 saniye beklemenin, 6grencilerin daha
Gst diizey yanitlar vermelerine olanak sagladigint vurgulamigtir. Ayrica Carol,
celiskilere, dusitince aynliklarina ve tartigmaya hoggoruli bir simf ortaminin
ogrencilerin  elestirel dusUnmelerini  saglamak icin gerekli oldugunu
belirtmistir.

Potts (1994) “Elestirel Disiinme Ogretimi icin Yoéntemler’ adh
makalesinde clegtirel dasinme o6gretiminde kullanilabilecek yontemlere
deginmigtir. Potts’un énerileri agagidaki maddelerle 6zetlenebilir:

1. Bilgiler arasindaki analojileri buldurma.

N

Ogrencilerin problem ¢tzerken, verilen bilginin gerekliligini ve
uyguniugunu arastirmalarnni saglama.

Problemlerin farkli ¢6zim yollarini isteme.

Ogrenciler arasi iletisimi ve etkilesimi artirma.

Ogrencilere agik uglu sorular sorma.

Sorutari yamnitlamalar igin 6grencilere yeterince zaman tanima.

Noe O s

Ogrencilerden  kazandiklan  becerileri farkh  durumlarda

kullanmalarint isteme.

Dugunme egitimi programlarinda dusinme egilimleri egitiminin de
veriimesi gerekmektedir. Ogrencilerin pasif olarak bilgiyi almalarindan ok
diagunme egilimieri Gzerine odaklanmig bir 6gretim ortaminda 6§renciler soru
soracaklar, varsayimlarda bulunacaklardir. Bdyle bir ortamda é§renciler kamit
arayacaklar, dayanak noktalarimi beliremeye caligacaklar, ylzeysellie ve
asin genellemelere kargi tepkili olacaklardir. Bu egilim ve duyarhhikia birlikte
6grenciler sebep-sonuglan belirleme, mantiksal yapiy! belirleme, nedenleri
degeriendirme gibi dusiinme becerilerini kazanacaklardir. Tishman, Jay ve
Perkins (1992), elestirel dastinme egilimlerinin 6gretiimesinin basamaklarini
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(1) egilimlerle ilgili érmeklerin verilmesi, (2) egilimlerle ilgili olarak 6Jrenci-
ogrenci ve oOgrenci-0gretmen etkilesimini artrma ve dizenleme, (3)
egilimlerin dogrudan 6gretimi bigiminde ele almiglardir.

Gelen'e (1999) gbre Sosyal Bilgiler dersinde elestirel dustinmenin
kullanilmasi, dustince ve kavramlarin netlestirimesini, amaglann
belirlenmesini, 6grencinin farklh gorugleri dikkate alarak saghkli yargida
bulunabilmesini sa§lamaktadir. Uysal (1998:55), sosyal bilimlerde elestirel
dastnen o6grenciler yetistirebilmek igin 6grencilere kazandiriimasi gereken
davraniglari agagidaki gibi belirtmigtir:

1. Kanitlarla desteklen ya da desteklenmeyen tezleri tanima.

Genellemeleri tanima.

N

3. Neden-Sonug iligkilerini belirleme.

4. Farklilik ve benzerlikieri belirleme.

5. Ifade ediimemis varsayimlarin farkina varma.

6. Gorug noktalarnini gézimleme.

7. Cikanimlan tanima.

8. Bilgilerin gegerligini belineme.

9. Bilgi kaynaklarinin givenirligini belirfleme.

10. Daglinceleri belirli kurallar gergevesinde de§eriendirme.
11.Segenek arama.

12.Belirlenen éigitler dogrultusunda degerlendirme yapma.
13. Anlamii soru sorma.

14.Gegici yargida bulunma.
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McTighe ve Schollenbergere (1985:5) gbére dil ve duslinme
arasindaki yakin iliskiden dolay: dil 6gretmenlerinin gérevierinden biri de
diagtinmeyi 6gretmek olmahdir. Munzur (1999:68), Huffman'in  “Elestirel
dustinme, dilin butin bigimleriyle birlikte tim kapasitesiyle kullaniimasini
dusunmek, sorun g¢ozmek ve iletisim kurmak igin bir aracgtir” bigimindeki
elestirel disunme tanimindan yola gikarak dil ve edebiyat egitimi ile elestirel
diustinme egitiminin 6rtiigsen boyutlan oldugunu, bu yuzden de iki egitimin i¢
ice yurittlebilecek egitimler oldugunu belirtmisgtir.

Sanat egitimiyle ilgili olarak McTighe ve Schollenberger (1985:5),
sanat editiminin temel hedeflerinden birinin, disiplinler arasi yaklagimia
ogrencilerin  distinme becerilerini  kazanmalarn olmas: gerektigini, bu
yaklagimla Ogrencilerin algisal Ozellikleri ¢bzUmlemeyi, yorumlamay! ve
elestirmeyi, soyut kavramlan sanat yoluyla ifade etmeyi, sanat eserlerini
inceleyerek kiltir ve toplumia ilgili gercekiere ulagsmay! 6grenebileceklerini
belirtmisglerdir

Elestirel diginme egilimlerinin biligsel ve duyussal etkinliklerin yani
sira devinigse!l etkinliklerle de kazandirilabilecegini iligkin gorugler vardir.
McBride (1999) devinigsel etkinlikierle elestirel dusunme egilimlerinin
gelistirilebilecegine iligkin az miktarda bilgiye sahip olundugunu belirtmistir.

Ote yandan elestirel disinen 6grencilerin elestirel okumalari
gerekmekiedir.  Elestirel okuma Ogretimi  dil  dersleriyle ic ige
ylrutulebilmektedir. Hardcastle’e (2002) gore elestirel okumanin basamaklarn

sunlardir;

1. Okumaya baslamadan 6nce okunacak eserin bashklarini ve alt
bagliklarini inceleme.

2. Eserin ne zaman, ne amagla ve kim tarafindan yazildigini
belirleme.

3. Ne okunduguyla ilgili sorular sorma.
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4. Okunulan eserle ilgili kendi duygu ve dustncelerini belirleme.
5. Okunulan eseri 6zetleme.

6. Eserde verilen duglnceleri belireme.

7. Eserde verilen dugunceleri degerlendirme.

8. Okunan eseri daha 6nce okunan eserlerle karsilastirma.

Yine elestirel okumayla ilgili olarak Vilmi (2002) 6grencilerin elestirel
okurken su sorulan yanitlamalan gerektigini belitmektedir:

1. Neden bu eseri okuyorum?
2. Yazarin bu eserle vermek istedigi disiince nedir?
3. Yazann kullandidi bilgi kaynaklari gtvenilir mi?

4. Eserde verilen bilgiler giince! mi? Eserde verilen bilgilerin guncel
olmasi gerekli mi?

5. Yazarn bu eseri yazmadaki hedefi nedir?
6. Yazar eserde duygusal ifadeler kullaniyor mu?

7. Eserde verilen dusinceler gergek mi yazarin kisisel digtnceleri
mi?

8. Yazann uslamlamasinda zayifliklar, yanhgliklar var mi?

9. Eserden yazarin kiltir durumuyla ilgili ¢tkarimda bulunmak olas:

mi?
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Elestirel Diigiinmenin Gelismesinin Oniindeki Engeller

Onosko (1991) elestirel dusiinmenin gelismesinin 6nindeki engelleri

su sekilde siralamigtir.

1.

Ogretimin bilgi aktarimi olarak kabul ediimesi.

. Ogretim programlarinin iceriginin yiizeysel ve genis olmast.

Ogretmenlerin  dgrencilerle  ilgili  dusuk akademik  basan

beklentilerine sahip olmalar:.
Siniflarin kalabalik olmasi.
Ogretim programlarinin yiiklii olmasi.

Ogretmenlerin uzmanilik alanlar disindaki alanlardan buytk olctde
yalitilmis olarak gérev yapiyor olmalari.

Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein’e gore 6grencilerin elestirel

digtinebilmelerini olumsuz olarak etkileyen etmenler sunlardir (Kazanci
1979:48-49).

. Ogrencinin 6gretmenine asin bagimhi olmasi ve 6gretmenin

6grencisine onu kendine bagimh kilacak bigimde davranmasi.
Ogrencinin kati tutumlu bir birey olarak yetistirilmis olmasi.
Ogrencinin dogmatik dusiince sistemine sahip olmast.
Ogrencinin dugik benlik kavramina sahip olmasi.

Ogrencinin aceleci davraniglar gdsterme egiliminde olmasi.

Bagkalannin 6grenci yerine dustnip karar vermeleri.



35

McKee'ye (1988) gore ise elestirel diginme egitiminin 6nuindeki

engeller suntadir:

1

w

. Elesgtirel dasunme egitiminin  degisen O6gretmen tutum ve

davraniglarini gerektirmesi.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkiiliklart azaltma yéniinde alan
O0gretmen davraniglari.

Ogretmenlerin 6grenme siireci ve 8grenciter (izerinde tam kontrole
sahip olmalar: gerektigine inanmalar:.

Ogretmenlerin kendilerini konu alani uzmanlan olarak gérmeleri,
diger disiplinlerden yaltimis bigimde kendi alanlanyla ilgilenme
egiliminde olmatarn.

Ogretim programlarinin yogunlugu.

Elestirel dugunmeyle ilgili alanyazinin incelenmesinden;

. Tum o6grencilerin elestirel digsinme potansiyeline sahip olduklan,

. Elestirel disinme potansiyelinin  elestirel dasinmenin  okul

programiarina dahil edilmesiyle gelistirilebilecegi,

Durumia ilgili bazi kavram ve gergekler bilinmeden yapilan elestirel
dasunmenin anlamit olmayacagi ve elestirel dusiinme 6gretiminin
etkili olabilmesi igin elestirel digsinmenin konu alanlariyla
iliskilendirilerek 6gretilmesi gerektigi,

Elestirel duglinme 6gretiminin farkli konu alanlarinda verilebilecegi,

Elestirel dusinme Ogretiminin ¢esitli  yontem ve teknikler
kullanilarak verilebilecegi ve bu yontemler iginde tartigma
ybnteminin ve Ust duzey soru-cevap tekniginin 6ne ¢iktidt,
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. Etkili elestirel dustinme Ogretimi icin, becerilerin nasil bir arada
kullanilacaklarinin égretilmesi gerektigdi,

. Etkili diosunme programlarinin, O6@rencileri gercek yasamin

problemieri Gzerinde diugiinmeye ybnlendirmeleri gerektigi,

. Etkili doginme programlarinin, diginme becerilerinin yani sira

dusunme egilimlerini de kapsamasi gerektigi

sonuglarina ulagiimaktadir.
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ARASTIRMANIN ONEMI

Bilgi toplumu O6grencilerinin 6§retmenin sundugu uyariciyi edilgen
olarak igleyen bireyler olarak yetigtiriimesi yerine, 6grenme surecine etkin
olarak katilan bireyler olarak yetistiriimeleri gerekmektedir. Bilgiyi segme,
orgutleme ve kullanma davraniglant bakimindan elesgtirel dugsinme
becerilerini kazanmig bireylerie bu becerileri yeterince kazanamamis bireyler
arasinda énemli farkhliklar bulunmaktadir.

Elestirel dugiinme becerilerini kazanmis ve bu becerileri kullanan
dgrenciler daha etkili bicimde 6grenmektedirler. Ogrencilerin elestirel
disinme becerilerine sahip olmalan ve karsilastiklan durumlarda elestirel
dagtinme becerilerini kullanmalan 6nem kazanmigtir. Sahip olunan elestirel
duginme becerilerinin uygun durumlarda kullaniimas: ise elestirel digsinme

egilimlerine sahip olunmasiyla olanakii olmaktadir.

Elestirel dusunme becerileri ve egilimleri Uzerine Turkiye’de yapilan
bilimsel aragtirma sayisi oldukga sinirlidir. Bu konularda daha fazla caligma
yapitmasi gerektigi aciktir. Ote yandan kullaniimakta olan elestirel dusinme
becerilerini Sicmeye yonelik testler egilimleri 6lcmede yetersiz kalmaktadirlar
(Ennis 1993:180). Ayrica tlkemizde elestirel dugunmeyi Slgmeye yodnelik
geligtirilmig araglann sayis: oldukga azdir. Bundan dolay: elestirel diginme
egilimlerini 6lgen araglarin hazirlanmasi gerekmektedir.

Okullar, bireylerde istenilen davranis degisiklikderinin planli ve
programh bir sekilde yapildigi kurumlardir. Tlrkiye'de egitim goren
ddrencilerin elestirel dastiinme becerileri ve elegtirel disinme egilimleriyle
Hgili aragtirmalarin yapiimasina gereksinme vardir.

Bu aragtirmada lise 8grencileri igin bir elestirel duginme egilimleri
Olcegi geligtirilmesi ve IX. sinif 6grencilerinin akademik basaniariyla elestirel
dasiinme egilimleri arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarimasi amaglanmaktadir.
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iLGILI ARASTIRMALAR

Tirkive’de Yapilan Arastirmalar

Akinoglu (2001), ilkogretim V. simif 6grencileri ile gerceklestirdigi
deneyse! galigmasinda 30 6grencilik deney grubu ve 28 6§rencilik kontrol
grubu olusturmustur. Deney grubuna elegtirel diginme becerilerini temel
alan Fen Bilgisi 6gretimi venimig, kontrol grubuna ise geleneksel Fen Bilgisi
6gretimi verilmigtir. Elegtirel dastnme becerilerini temel alan Fen Bilgisi
ogretimi, bilgi ve kavrama dlzeyindeki davraniglann kazandinimasinda
geleneksel anlayisa gore daha etkilidir. Akinoglu, elestirel duginme
becerilerini teme!l alan Fen Bilgisi 6gretiminin égrencilerin Fen Bilgisi dersine
kargi tutumlan ve Fen Bilgisi dersi erigileri Uzerinde geleneksel anlayigtan

daha etkili oldugunu bildirmigtir.

Sahinel  (2001) aragtirmasinda elestirel disinme becerileriyle
timiesik dil becerilerinin geligtirilmesi yaklagimimin, 6grencilerin  toplam
erigileri ve Turkce dersine yonelik tutumlan Gzerinde, geleneksel ydéntemden
daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Sahinelin calismasinda deney
grubunda dersler gudileme, sunus, gelistirme ve kapanis basamaklarn olmak
Gzere do6rt basamakta iglenmigtir. Derslerde ani, fikra, giincel olaylar, 6rnek
olay, basanh bireylerin 6zge¢cmiglerini anlatma, ikili ve grup cahigmalari,
bireysel projeler, Sokratik soru sorma, grup ve sinif tartigmalan gibi cesitli
dgrenme-ogretme etkinlikleri gerceklestiriimistir. Ogrenciler bu etkinlikleri ilgi
cekici ve yararli bulmuslar, bu etkinliklerin 6grendiklerini transfer etmelerini
sagladigint ve kendilerini timlesik dil becerilerini etkili bicimde kullanmaya
cesaretlendirdi§ini belitmiglerdir.

Hayran (2000) Usak ili Merkez licesi ilkogretim okullarinda gérev
yapan 240 &dretmen (zerinde yOrittidu calismasinda ogretmenlerin %
89%unun problem gozerek, % 88'inin elegtirel duginerek ve % 54’Gnun
yaratici dugunerek dugunme Dbecerilerini  kullandiklarini  belirmiglerdir.
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Aragtirmada duginme becerileri ile ilgili gorugler acisindan bayan
6gretmenier lehine anlamh bir fark bulunmusgtur. Brans ve mesleki kidemin
dgretmenlerin  dusinme becerileri gorusleri Gzerinde anlamh etkisine

rastlanmamigtir.

Gelen (1999), arastimasinda ilkogretim okullari 4. sinif Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmenlerinin problem ¢6zme, karar verme, soru sorma,
elegtirel ve yaratici diiginme becerilerini  kazandirma yeterliklerini
incelemistir. Aragtirma Antakya merkezdeki 30 ilkogretim okulu 4. siniflarini
okutan 97 Ogretmen Uzerinde yUrGtlilmustir. Veriler aragtirmact tarafindan
geligtirilen anket ve gézlem formlanyla toplanmigtir. Aragtirma sonuglarina
gbre elestirel disiinme becerilerini kazandirmada 6gretmenlerin kendilerini
yeterli buluklan ancak, yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin yetersiz
bulundukiart anlagiimaktadir. Aynca soru sorma becerilerini kazandirmada
o6gretmenler kendilerini yeterli bulurlarken yapilan gézlemlerde yetersiz
bulunmuslardir. Gelen, égretmenlerin buaytk godunlugunun 6grencilere bilgi
dizeyinde sorular yonelttiklerini 6te yandan (st dizey sorularn nadiren
yonelttiklerini belirtmektedir.

Munzur (1999) “Turk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarinda Elegtirel
Distnme Egitimi Uzerine Bir Deg@erlendirme” baglikli aragtirmasinda lise
Turk Dili ve Edebiyati ders kitaplanni incelemis ve kitaplarin yaratic
dasunme, problem ¢6zme ve elestirel disinme egitimi vermede yetersiz
olduklarini belirtmigtir. Munzur ayrica Turk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinin
bircok onyargi ve kosullanmayi icerdi§ini, kitaplann ogrencileri tek tip
distinmeye yoénlendirdigini belirtmistir.

Uysal (1998) “Sosyal Bilimler Ogretim Yontemierinin Elestirici
Dustunme Gucinun Gelismesindeki Roli” konulu arasgtirmasinda, elestirici
giicin gelismesine o6grenme-68retme yontemlerinin etkisini incelemigtir.
Deneysel nitelikteki arastirma inéni Universitesi Tarih bélumi 6grencileriyle
~ gerceklestiriimistir. Deney grubuna Tirk Kultiri ve Medeniyeti dersi tartigma
ybntemiyle verilmigtir. Uysal tartigma yonteminin 6grencilerin olaylara
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elestirel yaklagabilmeleri (izerinde etkili oldugunu belirtmigtir. Arastirma
sonucunda zihinsel ¢ikarimlari tanimada deney grubunda %15, kontrol
grubunda ise %5, verileri tamima ve ¢gdzumleme yoluyla karar vermede deney
grubunda %12, kontrol grubunda ise %4 ve segenekier arasinda bilgiye
dayalt dogruyu bulmada deney grubunda %12, kontrol grubunda ise %6
oraninda elegtirici digunme glich artigi oldugu belirlenmistir.

Kaya (1997), "Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yuriitme Gucu”
konulu aragtirmasinda istanbul Universitesi Ogrencilerinin elestirel dusinme
gicini ve elegtirel dusinme giclini etkileyen etkenleri belilemeye
cahgmistir. Aragstirma tabakall rastlantisal yontemle segilmis 244 Universite
dgrencisi Gzerinde yurGthimustar. Elestirel disinme gilich Watson-Glaser
tarafindan geligtirilen ve Ciknkel tarafindan  Turkge'ye uyarlanan
Watson-Glaser Akil Yirtitme Guct Olgegi kullanilarak digtlmistar. Arastirma
sonucuna gore ogrencilerin elegtirel diginme glcll puanlan orta dizeyde
yogunlagmaktadir. Ayrica risk alma ile elestirel dusinme giclu arasinda
anlamh bir iligki bulunurken insancil olma, adil olma, diigtinceye deger verme,
sorumluluk Ustlenme, kendine glivenme, sorun hakkinda bilgi edinme,
deneyimi ve farkli segenekleri dikkate alma &zellikleriyle elestirel distiinme

gucl arasinda anlamii iligkiler bulunmamistir.

Cikrikgt 1996 yilinda, Universite 6§rencilerinin elestirel dastnme
gliicti Gzerinde cinsiyet ve program turinin anlamh etkilerinin olmadidini
saptamistir (Akt. Kaya 1997.28).

Altug (1995), arastirmasinda elestirel disinme giacinin anne-baba
tutumlarindan etkilendigini belirtmigtir. Aragtirma Konya ilinde 6grenim goren
1026 denek uzerinde gergeklestiriimigti.  Elestirel dusuinme glicu
Watson-Glaser tarafindan geligtirilen ve Ciknkgr tarafindan Turkge'ye
uyarlanan Watson-Glaser Akil Yiritme Gict Olcedi kullanilarak dlgtimastur.
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Cikrikgt 1992 yilinda, lise 68rencilerinde e§itim dizeyleri yukseldikge
elegtirel dustnme gulgclerinin arthidint ve elestirel distinmeyi olguniuk ve
yaganti zenginliginin etkiledigini belirtmigtir (Akt. Kaya 1997:28).

Aksu (1988), Fen Bilgisi dersi igleme yonteminin mantiksal digtinme
Gzerindeki etkisini incelemigtir. Caligma Ankara ilinde bulunan dort ilkokulda
yuratulmustar. Calismada deney grubunu Fen Bilgisi dersini laboratuara
dayah igleyen okullar olustururken kontrol grubunu bu dersi sinifta igleyen
okullar olugturmustur. Aksu Fen Bilgisi dersini laboratuara dayali olarak
islemenin mantiksal dusinme Uzerinde anlamii bir etkisi oldudunu
saptamistir.

Kazanci (1979) elegtirici digunme gucinin gelistirimesinde lise fen
programiarinin lise edebiyat programlarina gbére daha etkili oldudunu
bildirmigtir. Kazanci ¢ahsgmasini iligkisel tarama modelini  kullanarak
gelismiglik dizeyine goére belirlenen alt bolge ve dokuz ilden toplam 2536 kisi

Gzerinde yGrutmustar.

Goruldugu gibi elestirel digunmeyle ilgili Glkemizde yapilmig olan
aragtirmalar oldukga simirh sayidadir. Alanyazin taramasinda elestirel
duginme egilimleriyle ilgili Glkemizde yapilmig olan bir caligmaya
bulunamamigtir. Elestirel disinmeyi temele alan program geligtirme
caligmalanna dayaniarak, bu programlarin geleneksel programiara gére
daha etkili oldugu soylenebilir.

Yurtdiginda Yapilan Aragstirmalar

Reed ve Kromrey (2001) elesgtirel disinme egitimi alan 29 ve
almayan 23 Amerikan Tarihi dersi Ogrencisi Uzerinde yapt§ caligmada
elegtirel duginme egitimi alan grubun elestirel dusinme becerilerinin
arthgini, ancak iki grup arasinda elestirel disinme egilimleri ydninden
anlamh bir farkin bulunmadigint saptamistir. Ogrencilerin elestirel dusiinme
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becerileri Ennis-Weir Elegtirel Digsinme Kompozisyon Testi ile, elegtirel
diusinme egilimleri ise California Elegtirel Distnme Egilimler Envanteri ile
dictlmustar.  Ogrencilerin  akademik basarnilar  arastirmaci tarafindan
derlenen Unite testi ile belifenmistir. Calismada iki grup arasinda Amerikan
Tarihi dersi akademik basarisi ydninden bir fark bulunmamigtir.

Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang (2000) Hong Kong Cin
Universitesinde 6grenim géren 122 Hemsirelik bélimiu 6grencisi Uzerinde
yaptiklar arastirmada 6grencilerin elestirel diigsiinme egilimleriyle akademik
basarilar arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Ogrencilerin elestirel dusinme
egilimleri California Elestirel Dustnme Egilimleri Envanteri (CCTDI)
kullanilarak 6lculmustir.  Ogrencilerin  akademik basari  6lgitii  olarak
ortalamalan kullandmistir. Arastirmada 6grencilerin elestirel diginmeye
negatif egilim gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilariyla
elestirel ddstnme egilimleri arasinda pozitif (0.36) korelasyon bulunmustur.

Walkner ve Finney (1999) “Yuksek Ogretimde Beceri gelisim ve
Elestirel Dlusiinme” konulu c¢aligmalarninda elestirel dustnmenin  yiksek
o6fretimde  arastirma  becerilerini nasi  destekledigini  belirlemeye
calismuglardir. Arastirmada, elestirel dusinmenin 6grencilerin  elegtirel
farkindahklarimi  artirdi§i, 6grenmeyi daha bilingli duruma getirdigi
belirtilmigtir. Arastirmada ayrica birgok 6grencinin elestirel dugiinmeye deger
vermedi§i ve yasamiarinda elestirel dustunmedigi agiklanmistir.

Ishiyama, McClure, Hart ve Amico (1999) tniversite Ogrencileri
Gzerinde yaptiklan galigmada yuksek elestirel duginme egilimlerine sahip
olan grubun, diger gruba gére, anlatma yontemiyle ders iglenmesini daha
olumiu buldugunu belirtmiglerdir. Caligma Truman State Universitesine
devam eden 66 lisans 6grencisi Gzerinde gergeklestiriimigtir. Yiksek elegtirel
disunme egilimine sahip grubun anlatma yontemini tercih etmesi, birinci ve
ikinci siniflarda 6grenim gbren O6grencilerin konu alanlanyla ilgili temel
kavram ve terimlerde bilgi eksiklerinin bulunmasi, 6grencilerin bilmedikleri

kavram ve terimleri kesfetmek yerine bu kavram ve terimlerin kendilerine
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anlatiimasini istemeleri ve 6grencilerin lise yagsamiarinda gensliikle anlatma
yontemiyle ders iglenmesine ahligkin olduklan igin bu ydntemin sirmesini
istemeleri ile agiklanmigtir.

Adams, Stove ve Whitlow 1999 yilinda UOniversite ikinci sinif
hemgirelik bolimi 6grencilerinin ortalamalanyla WGCTA elestirel diginme
testi sonuglart arasinda pozitif bir korelasyon bulmustur. Daha tst siniflardaki
ogrencilerin ortalamalanyla WGCTA sonuglart arasinda anlamit  bir
korelasyon bulunmamigtir. Caligma 203 hemgirelik bolimi o6§rencisi
Gzerinde gergeklestirilmistir. (Akt. Evancho 2000:28).

McBride (1999) “Beden Egitimi Derslerinde Elestirel Dusinme”
basghkli galigmasinda, 6grencilerin elestirel distinme becerilerini geligtirmek
icin Beden Egitimi derslerinde 6grenme ortaminin nasil dizenlenmesi
gerektigini ve 6n hazirhklarin devinigsel alanda elegtirel dusinme icin
6nemini belirlemeye galismistir. Arastirmada, elestirel disinmenin Beden
Egitimi derslerinde gergeklestirilen agik dustinme, isbirligi yapma ve risk
almayla iigili etkinliklerle geligtirilebilecedi agiklanmigtir.

McBride ve Reed (1998) yilinda 30 atlet olan ve 36 atlet olmayan
Gniversite 6grencisi tzerinde yaptikian galigmada atlet olmayan Gniversite
ogrencilerinin atlet olan Universite 6grencilerinden daha ylksek elestirel
dusunme testi puanian aldiklarini beliiemistir. Ogrencilerin elestirel diistinme
becerileri “New Jersey Muhakeme Testi” ve “California Elestirel Dugunme
Envantert” ile Olgllmistir. Aragtirma sonucu atlet olan ¢6grencilerin iginde
bulunduklari 6§renme-6gretme ortaminin elestirel dusinmeyi destekleyici
nitelikte olmamasi ile agiklanmigtir.

1997 yilinda Facione ve Facione hemsirelik béluma 6grencilerinin
ortalamalariyla CCTDI ile élgilen elestirel dustinme egilimleri arasinda bir
igkinin olmadigin belitmigtir (Akt. Evancho 2000:34).



44

Perciful ve Nester 1996 yilinda deneysel Klinik 6gretiminin elestirel
daginme becerileri Uzerindeki etkisini incelemigtir. Deney grubunda
bilgisayar destekli 6gretim ve igbirligiyle 6gretim yontemieriyle 6gretim
yapiimigtir. Deney grubu analiz, degerlendirme, planlama ve uygulamada
kontrol grubundan daha basanh bulunmustur. Bilgi yo6nunden gruplar
arasinda bir fark bulunmamustir. (Akt. Evancho 2000:22).

Facione, Giancarlo, Facione ve Gainen (1995) bayan Universite
6grenciterinin acik fikirli olmaya ve biligsel olguniuga erkek Universite
6grencilerinden daha c¢ok egilim gosterdiklerini, erkek Universite
Ogrencilerinin ise bayan Universite Ogrencilerinden daha fazla ¢oziumleyici

dastnme egiliminde olduklarini bildirmisgtir.

Sauchers 1995 yilinda hemsirelik bolumi 6grencilerinin bélime
giriste ve boélimden aynilista elestirel disinme yetenekleri bakimindan bir
farklilik gostermediklerini belirmistir (Akt. Evancho 2000:21).

Lumpkin'in (1992) beginci ve altinci sinif 6§rencileri Gzerinde yapti§i
galigmasinda besinci ve altinci siniflar arasinda elestirel dugiinme becerileri
rasinda anlamh bir fark bulunmamigtir. Calismada 6grencilerin elestire!

dugtinme becerileri Cornell Elestirel Dagtinme Testi kullanilarak SlgGimistir.

Facione (1990), akademik basariyla elestirel disiinme arasinda
pozitif bir korelasyon oldugu yoninde kanitlarin oldugunu bildirmistir.

Sidney 1989 yilinda yapti§i arastirmada ogrencilerin  elestirel
daginme, erigi ve bilime kargi tutumian Uzerinde bilimsel aragtirma
yonteminin etkisini sinamigtir. Bu arastirmada iki sinifta arastirma yontemi, iki
sinifta ise geleneksel yontem kullaniimistir. Benzer igerikteki iki bilimse! tnite,
on haftalik bir stre igerisinde deney ve kontro! gruplarina verilmistir. Elestirel
dustinme becerileri "Cornell Elegtirel Diusunme Testi” kullanilarak
OlgUlmhstlr. Aragtirma bulgulanna gore bilimsel aragtirma 6§retim
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yénteminin elestirel distnme becerileri ve bilime karg: tutumlar Gzerinde
etkisi bulunmamistir (Akt. Oner 1999:20).

Quelimalz ve Hoskyn (1988), Arkansas eyaletinde bulunan 7 okulda
uygulanan “McRAT” elestirel dastinme becerileri programi sonunda,
6grencilerin kompozisyon yazma becerilerinde ve derse olan ilgilerinde artig

oldugunu bulmusglardir.

Johnson ve Johnson (1988), 10 yil boyunca yapmis olduklari
galigmalar sonunda akademik tartigma ydnteminin, 6§rencilerin bakig agisi
gelistirme, bakig agisini savunma ve genigletme becerilerini artirdigini
bildirmistir.

Derrico (1988) “Cocuklar icin Felsefe” adli elestirel diisiinme
becerileri programini alan 6grencilerin dinleme ve elegtirel disinme

becerilerinde geligmeler oldugunu belirtmistir.

Tabor (1988), Ogretmenlerin, 6grencilerin digunme becerilerini
gelistinici davraniglar gdstermesinin, 6grencilerin sorulan cevaplamaya olan
isteklerini artirdigini, 6grencilerin daha ayrintili cevaplar vermeye ve verilen

cevaplarn dinlemeye yoéneldiklerini bildirmigtir.

McKee (1988), Sosyal Bilgiler dersinde ©6grencilerin elestirel
dusinme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi ¢alismasinda G¢ yil boyunca
hizmet ici egitim alan yedi on birinci sinif 6gretmen ve O6gretmenlerin
6grencilerinden gérigme ve gbtzlem yontemlerini kullanarak veri toplamigtir.
Aragtirma sonunda o6gretmenlerin elestirel distnmeyi ders igeriginden ayr,
farkli beceriler olarak yorumladiklar: agiklanmigtir.

Alabama, Arkansas ve New Mexico eyaletlerindeki ilkdgretim
okullarinda uygulanan “Talents Unlimited” dislinme becerileri programi
sonunda Ogrencilerin  elestirel dusiinme becerilerinin ve akademik
basarilannmin arttig: bulunmustur (Barbieri, 1988; Schlichter, Hobbs ve
Crump, 1988).
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Logan 1976 yiinda yapti§i calismada 892 sosyoloji bolimi
ogrencisine elestirel duguinme egitimi verilmigtir. Egitim sonunda, egitim alan
grubun daha yiksek elestirel duginme puanlan aldi§i bulunmustur. Bu
galigma, elestirel duginme  becerilerinin  &gretilebilir  oldugunu
desteklemektedir (Akt. Akinoglu 2001:55).

Yurtd|§mda yapilan arastirmalar incelendiginde elegtirel digtinmenin
akademik basariya olan etkisiyle ilgili celigkili sonuglar elde edildigi
goriimektedir. Ancak elestirel digunmenin akademik bagariya olumiu etkisi
oldudu yonindeki bulgular daha faziadir. Ayrica elestirel dusinmenin
o6grenmeyi daha bilingli duruma getirdigi, 6grenci yanitlarinin duzeyini
yUkselttigi, 6grencilerin biligsel farkindahklanni arirdi§i yonindeki bulgular
dikkat cekmektedir.

PROBLEM CUMLESI

Yuksek elestirel dusinme egilimlerine sahip 6grencilerle, duglk
elegtirel disinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda akademik basari
farki var midir?

ALT PROBLEMLER

1. Yaksek elestirel disunme egilimlerine sahip 6@rencilerle, dusuk
elestirel dusinme egilimlerine sahip Ogrenciler arasinda genel
akademik bagar farki var midir?

2. Yiksek elegtirel digunme egilimlerine sahip o6grencilerle, dusuk
elestirel dastinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda Matematik
dersi akademik basarisi farki var midir?

3. Yiksek elegtirel duginme egilimlerine sahip ogdrencilerle, dusik
elegtirel disunme egilimlerine sahip &6grenciler arasinda fen grubu
dersleri akademik basarilan farklan var mdir?
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4. Yiksek elegtirel disinme egilimlerine sahip &6grencilerie, dasik
elestirel dustnme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda dil grubu
dersleri akademik basartlan farklan var midir?

5. Yuksek elegtirel duginme egilimlerine sahip o6grencilerle, dulguk
elestirel disiinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda sosyal grubu
dersleri akademik basarilan farkiart var midir?

SAYILTILAR

1. Olgme aracinin kapsam gecerligi icin bagvurulan uzman kanilari
yeterlidir.

2. Ogrenciler Elestirel Dustnme Egilimleri  Olcegini ictenlikie
yanitlamiglardir.

3. Karne notlan 6grencilerin akademik basarilarini yansitmaktadir.

TANIMLAR

Elestirel Diisiinme: Ne yapilacadina ve neye inanilacagina karar vermeye
odakh mantikli ve yansitici digtinme.

Elestirel Diusiinme Egilimi: Bireyin elegtirel dugtinmeye olan istekliligi.

Akademik Basan: TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinif

6grencilerinin 2001 — 2002 6gretim yihi |. D6nem karne notlari.

Genel Akademik Basan: TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinf
ogrencilerinin 2001 - 2002 égretim yih |. Donem Matematik, Fizik, Kimya,
Biyoloji, Turk Dili ve Edebiyati, ingilizce, Tarih ve Cografya dersleri karne
notlar aritmetik ortalamasi.
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Fen Grubu Dersleri: Fizik, Kimya ve Biyoloji dersleri.
Dil Grubu Dersleri: Turk Dili ve Edebiyati ve ingilizce dersleri.

Sosyal Grubu Dersleri: Tarih ve Cografya dersleri.

SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

1. 2001 — 2002 6gretim yili, TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinif
6grencileriyle,

2. 2001 — 2002 6gretim yih | donem Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji,
Turk Dili ve Edebiyati, ingilizce, Tarih ve Cografya dersleri karne

notlanyla smnirhidir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, evren ve 6mekiem, éigme aracinin
geligtiriimesi, verilerin cinsi ve kaynag:, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizi agiklanmigtir.

ARASTIRMA MODELLI

Arastirmada betimsel yontem kullaniimistir. Ogrencilerden “Elestirel
Dustunme Egilimleri Olgegini” yanitiamalar istenmistir.

EVREN VE ORNEKLEM

Catismanin evreni TED Ankara Koleji Vakft Ozel Lisesi IX. sinif
6grencileridir. TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinif 6§rencilerinden
seckisiz yolla belilenen 71 6grenci ise arastirmanin  6rmeklemini
olusturmaktadir. Ornekiemin evreni temsil yiizdesi % 14'tir.

ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERININ BELIRLENMESI

Arastirmanin temelinde elestirel dugtinmenin otoritelerinden biri olan
Robert Ennis'in belirledi§i elegtirel dusunme egilimleri  bulunmaktadir.
Egilimlenin Tirkge kargiliklaninin  beliflenebilmesi amaciyla egilimlerin
cevirileri, ingilizce 6gretmenleri ve Egitim Bilimleri uzmanlarindan olusan 5
kigilik bir grup tarafindan yapiimistir.
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OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Elestirel dusinme egilimlerinin olgllebilmesi amaciyla Likert tipi
Olcek geligtime yoluna gidilmigti. Daha ¢ok goris ve tutumiann
belitenmesinde kullanilan bu Olgceklerde tutumlara iligkin, gorus, fikir ve
yapilara dayanan duyusgsal alan bilgileri yer alir (Semerci 2000:24). Likert tipi
dicekler, bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina dayanmaktadiriar
(Tezbasgaran 1997:6).

Olcek gelistirmenin ilk basamaginda alanyazin taranmig ve elestirel
disiinme egilimlerini élgcmek Gzere hazirlanmig olan élgekler incelenmigtir.
Daha sonra aragtirmac: tarafindan her egilim icin 3 adet olumiu ve 3 adet
olumsuz kokte olmak Uzere toplam 90 adet egilim maddesi yaziimistir.
Maddeler, “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katiimiyorum ve
tamamen katilmiyorum” seklinde 1 — 5 araliginda puanlanmiglardir. Olumsuz
kokteki maddelerin puanlamasi 5 — 1 aralifinda yapimigtir.

90 Maddeden olusan uzman gorusu formlari, on egitim uzmanina
verilmis ve dokuz uzmandan goérus alinmigtir. Uzman goérusleri dogruitusunda
% 70 oraninda kabul edilen maddeler segilmig, yapilan O6neriler
dogrultusunda segilen maddeler duzenlenerek “Elestirel Distinme Edilimieri
Oicedi Deneme Formu” olusturuimugtur. Deneme formu, her egilim icin 2
olumiu ve 2 olumsuz kdkte olmak lzere 58 adet madde icermektedir. 7
Numaral egilim igin uygun gecerlikte yeterince madde bulunamadigindan
dolayr 1 adet olumiu ve 1 adet olumsuz kékte madde segilmigtir.

Deneme formu, Elmadag Lisesi'nden 111, Elmada§ Endustri Meslek
Lisesinden 43 ve TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi'nden 75 olmak tizere
toplam 229 égrenciye uygulanmistir. Olgek gegerliginin sagdlanabilmesi icin
uygulamalar ilgili ders 63retmenleriyle birlikte yapilmistir.

Elestirel dugtinme egilimleri 6lcedi deneme formundan en yiksek
puant alan % 27'lik grup ile en dusuk puami alan % 27’lik grubun puanlan



51

kullanularak t testi yapilmistir. -Testi puanlarina gore maddeler siralanmig ve
en yliksek puan alan maddelerden her egilim igin 1 adet olumiu ve 1 adet
olumsuz kdkte madde segilerek elestirel digtinme egilimleri uygulama élcegi
olusturulmustur. Uygulama sirasinda alinan 6grenci dénutleri dikkate alinarak
secilen maddeler tekrar gézden gecirilmigtir. Secilen tim maddeler igin t
degerieri 0.01 dizeyinde anlamhdir. t Testi sonunda 30 adet maddeden
olusan “Elestirel Dusiinme Egilimleri Olgegdi Uygulama Formu” hazirlanmistir.

Olgegin i¢ tutarhiik manasindaki giivenirligi, Cronbach Alfa katsayist
yontemi kullanitarak 0.87 olarak hesaplanmigtir.

VERILERIN TOPLANMASI

Elestirel dugunme egilimlerinin Slgllebilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen Elestirel Diisinme Egilimleri Olgedi TED Ankara Koleji
Vakfi Ozel Lisesi 6grencilerinden seckisiz yolla belirflenen 71 6grenci
tzerinde uygulanmistir. Olceg§in uygulanmas: arastirmaci ve ilgili ders
6gretmenleri tarafindan birlikte gerceklestirilmistir.

Elegtirel dustunme egilimleri &lgedi puanian her olumiu kokteki
maddeye 1 - 5 arasi, her olumsuz kékteki maddeye ise 5 — 1 arasi puanlar
verilerek hesaplanmistir.

Ogrencilerin akademik basarilariyla ilgili bilgiler TED Ankara Koleji
Vakfi Ozel Lisesi Mudiinigianden alinmistir.
VERILERIN CiNSi VE KAYNAGI

Veri toplama araciyla 6grencilerin elestirel dugiinme egilimleriyle ilgili
bilgiler toplanmustir.
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VERILERIN ANALIZzi

Bu arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda ve Microsoft
Excel elekironik tablolama programi ile analiz edilerek aritmetik ortalama ve t
degerleri hesaplanmigtir. t Degerlerinin anlamhlig! icin 0.05 de§eri simir
olarak alinmigtir.
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BOLUM I

BULGULAR ve YORUM

Bu bélumde veri toplama araglanyla toplanan veriler istatistiksel
tekniklerle analiz edilmig, ve arastirmanin ait problemlerine iligkin bulgular

agiklanarak yorumlanmistir.

BiRINCi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin birinci alt problemi “Yiiksek elegtirel disiinme egilimine
sahip ogrencilerle, dusik elestirel dusinme egilimlerine sahip 6grenciler
arasinda genel akademik basan farki var mldsr?” seklinde ifade edilmistir.
Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum agagida verilmistir.

Tablo 1111
Yiksek Elestiret Dustunme Egitimierine Sahip Grupla, DustK Elestirel Dusunme Egilimierine
Sahip Grup Arasinda Genel Akademik Basari Farkinin Anlamhhid

;HOJ‘Xust‘Xan:O e -
_ _ Grup N X er. Xat S.D. t
Hs: Xusg- Xa't#O
- e (u _ U S
Ust 36
Genel Akademik s
0.82 69 3.68
Basan
Alt 35
P <005

Ogrencilerin Elestirel Disiinme Egilimleri Olgegine verdikleri yamitiar
puanlanarak  ogrencilerin  elestirel  digunme  egilimleri  puanlari
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hesaplanmigtir. Elestirel disinme egilimi puanlarina gére 6grenciler, yiksek
elegtirel dugtnme puanlanna sahip grup ve dusik elestirel dastnme
puaniarina sahip grup olmak Gzere iki gruba aynimigtir. Yiksek elestirel
distinme puanlarina sahip grup ust grup ve dusuk elestirel disinme
puaniarina sahip grup alt grup olarak kabul edilmistir. Ust grupta 35, ait
grupta ise 36 &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin genel akademik
basarilarinin belirlenebilmesi amaciyla 6grencilerin 2001-2002 Ogdretim Yil 1.
Donem Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Turk Dili ve Edebiyati, ingilizce,
Tarih ve Cografya derslerine ait kame notlarinin  aritmetik ortalamasi

hesaplanmigtir.

iki grup arasindaki genel akademik basan yéninden  farkin
anlamhihgs t testi ile yoklanmigtir. t Testinin yapilabilmesi amaciyla Ho: Xust —
Xat = 0 ve Hi Xust — Xar # O seklinde iki hipotez kurulmustur. Birinci alt
probleme iligkin t de@eri 3.69 olarak bulunmustur. Bulunan deger 69
serbestlix derecesinde, 0.05 dizeyinde anlamhdir. Bu sonuca gére Ho
hipotezi reddedilmigtir. Yani ogrencilerden yiksek elestirel dlusiinme
egilimlerine sahip grupla, dusik elestirel dustnme egilimlerine sahip grup
arasinda genel akademik basarn yoninden birinci grup lehine istatistiksel
olarak anlamili bir fark vardir. Buna gore elestire! disinme egilimine sahip
Ogrencilerin daha basganl oldukiarn soylenebilir. Birinci alt probleme iligkin
bulgular tablo {i.1°’de gosterilmistir.

Elestirel diginme ve akademik basganyla ilgili yapilan arastirmalarda
Facione 1990 yilinda akademik baganyla elestirel disiinme arasinda pozitif
bir korelasyon oldugu ydninde kamtlann oldugunu bildirmistir.  Akinoglu
(2001), elestirel disinme becerilerini temele alan Fen Bilgisi 6gretiminin
Ogrenci erigileri Uzerinde geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugunu
belitmigtir. Sahinel (2001), aragtirmasinda, elestirel disuime becerileriyle
timlesik dil becerilerinin gelistiriimesi yaklagiminin 6grenci erigileri Gzerinde
daha etkili oldugunu bulmustur. Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang
(2000), universite ogrencilerinin akademik basarilanyla elestirel dusinme
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edilimleri arasinda pozitif (0.36) bir korelasyon oldugunu belirtmiglerdir.
Adams, Stove ve Whitlow 1999 yilinda, Gniversite 6grencilerinin elestirel
dugunmeleriyle akademik basanlan arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu
sonucuna ulagmiglardir (Akt. Evancho 2000:28). Barbieri (1988), Schlichter,
Hobbs ve Crump (1988), elestirel disinme egditiminin 6grencilerin elegtirel
dastinmelerini ve akademik basarilarm artirdi§ini belirtmiglerdir.

Ote yandan Reed ve Kromrey (2001), elestirel dusiinme egitimi alan
ogrencilerin elestirel duslinme becerilerini kazandiklarini ancak elegtirel
dasunme egitimi alan égrencilerle bu egitimi almayan 6grenciler arasinda
elestirel disinme egilimleri ve akademik bagar ydnunden fark olmadigini
belirtmiglerdir. Facione ve Facione, ise uUniversite 6grencilerinin elestirel
disinme egilimleriyle akademik basarian arasinda bir iligkinin olmadigini
belirlemiglerdir (Akt. Evancho 2000:34).

Buna gére, Akinoglu (2001), Sahinel (2001), Ip, Lee, Lee, Chay,
Wootton ve Chang (2000), Adams, Stove ve Whitlow, Barbieri (1988),
Schiichter, Hobbs ve Crump’in (1988) c¢aligmalari birinci alt problemden elde
edilen bulgulan desteklerken; Reed ve Kromrey (2001), Facione ve
Facione’'nun ¢aligsmalari birinci alt problemden elde edilen bulgulan

destekiememektedir.

Elestirel dusinmenin temel hedeflerinden Dbiri  6grencilerin
sorgulayarak o6grenme sirecine etkin olarak katiimalarini saglamaktadir
(Akinoglu 2001:113). Yuksek elestirel dugunme egilimine sahip 6grencilerin
derslerde  Ogrenilen bilgi ve kavramlan sorgulamalan, bilginin
dizenlenmesine ve yeniden yapiandinimasina yardim etmis ve d6grenmeyi
daha etkili duruma getirmis olabilir.

Elestirel dusinme, gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirmay:
icermektedir. Yiksek elestirel diglinme egilimlerine sahip 6grenciler, énemli
ve temel bilgiyi belileyerek akademik bagarilarini yukseltmis olabilirler.
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Walkner ve Finley (1999) elestirel dugsinmenin 6grencilerin elegtirel
farkindaliklaninin - artirdigini, 6grenmeyi daha bilingli duruma getirdigini
belirtiimiglerdir. Yiuksek elestirel digstinme egilimlerine sahip 6grenciler bilingli
og8renerek akademik basarilanni artirmis olabilirler.

Tabor (1988), ogretmenlerin, 6grencilerin dasinme becerilerini
geligtirici davraniglar gostermesinin, 6grencilerin sorulari cevaplamaya olan
isteklerini artirdigini, 6grencilerin daha aynintih cevaplar vermeye ve verilen
cevaplarn dinlemeye yoneldiklerini bildirmigtir. Bu ¢aligmada ylksek elestirel
dusiinme egilimlerine sahip bulunan 6grenciler, derslerde sorulan sorulari
cevaplamaya daha istekli davranarak akademik basarilanni artirmig

olabitirier.

“Tez ya da sorunun acik ifadesini arama, iyi bilgilendiriimeye
galisma, durumu butlnlyle gbéz 6nune alma, ana noktaya bagh kalmaya
calisma” egilimlerine sahip ogrenciler, derslerde karsiasgtiklar durumlarda
kendilerinden beklenilenleri daha dogru anlamig ve bu beklentiler
dogrultusunda davranarak akademik bagarilarini yikseltmis olabilirler.

“Acik fikirli olma, diger insanlarin bilgi ve kiltir dizeylerine duyarl
olma, kanit ya da nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus igine girme
veya durug degistirme” egilimlerine sahip 6§renciler, birbirleriyle agik iletigime
gecmig, birbirleriyle tarbsarak ve yardimlagsarak akademik basarilanni
yukseltmis olabilirler.

iKINCi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Yiiksek elestirel diginme egilimine
sahip ogrencilerle, duslik elestirel disinme egilimlerine sahip 6grenciler
arasinda Matematik dersi akademik basanisi farki var midir?” seklinde ifade
edilmistir. ikinci alt probleme iligkin bulgutar ve yorum asagida verilmistir.
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Tabio 111.2
Yiksek Elestirel Dasiinme Egilimlerine Sahip Grupla, Dislk Elestirel Dusiinme Egilimlerine
Sahip Grup Arasinda Matematik Dersi Akademik Basanisi Farkinin Anlamiiligdi

Ho Xgst— Xar=0 .
/ ; o Grup N X get- X at S.D. t
H{. Xﬁst— Xanio
Ust 36
Matematik Dersi .
0.75 69 2.73
Akademik Basar i
Ait 35
i

P<005

Tablo I11.2°de gorildagu gibi Gst grupla alt grup arasinda Matematik
dersi akademik basans: farkina iligkin t degeri 2.73'tir. Bu deger 0.05
diizeyinde tablo t degerinden blylk oldugundan iki grup arasmda Matematik
dersi akademik basgarisi yoninden istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Bu sonuca gore yliksek elestirel disinme egilimlerine sahip 6grencilerin
Matematik dersinde daha basgani olduklari s6ylenebilir.

“Tez ya da sorunun agik ifadesini arama”, “durumu butinuyle g6z
onune alma”, “segenekler arama” gibi elestirel dasinme egilimieri, bu
egilimlere sahip Ogrencilerin Matematik derslerinde kendilerinden
beklenilenleri dogru anlamalarini, Matematik problemlerine farkli gozimler
aramalarint saglamig ve boylelikle Matematik dersi akademik basarilarini

yikseltmelerini sadlamig olabilir.
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UCUNCU ALT PROBLEME iLiISKIN BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin  Ggluncli  alt problemi “Yuksek elestirel dusinme
egilimine sahip o6grencilerle, dugUk elestirel dusinme egilimlerine sahip
6grenciler arasinda fen grubu dersleri akademik bagarilari farklarn var midir?”
seklinde ifade edilmigtir. Bu alt probleme yanit aranirken fen grubu dersleri
(Fizik, Kimya ve Biyoloji) karne notlari kullaniimistir. Uglinci alt probleme
ligkin bulgular ders bagliklan altinda ayr ayri verilmis ve yorumlanmigtir.

Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Fizik Dersi Akademik Basansi
Uzerindeki Etkisi

Yiksek elestirel dusinme egilimine sahip 6grencilerle, dusik
elestirel dugunme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda Fizik dersi akademik
basarisi farkina iliskin agiklamalar agagida verilmistir.

Tablo 11.3
Yiksek Elestirel Distnme Egilimlerine Sahip Grupla, Dusik Elestirel Dustnme Egilimierine
Sahip Grup Arasinda Fizik Derst Akademik Basarisi Farkinin Anlamhhid

Ho: Xusg‘ -Xag,‘:() _— —_
o 4 Grup N X X o SD t
H,iXus-{—Xak¢0 :
Ust 36
Fizik Dersi ‘, .
0.99 i 69 3.70
Akademik Basari !
Alt 35 ‘v
i
P <0.05

Tablo IH1.3'te gbruldugi gibi Gst grupla alt grup arasinda Fizik dersi
akademik bagarisi farkina iligkin t degen 3.70’tir. Bu deger 0.05 dizeyinde
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tablo t deferinden bliyuk oldugundan iki grup arasinda Fizik dersi akademik
basarisi yonunden istatistiksel olarak antamli bir fark vardir. Bu sonuca gére
yiksek elestirel dusinme egilimierine sahip 6§rencilerin Fizik dersinde daha

bagarih olduklari séylenebilir.

Yiksek elegtirel duginme egilimine sahip o6grencilerin  Fizik
derslerinde 6grenilen kavramlan sorgulamalarn, ger¢ek yasamda yaptiklari
gozlemlerle ve Fizik bilgileriyle Matematik bilgilerini iligkilendirmelen, bilginin
duzenlenmesine ve yeniden yapiandiriimasina yardim etmis ve 6grenmeyi
daha etkili duruma getirmis olabilir.

“Tez ya da sorunun agik ifadesini arama”, “durumu bUtinayle géz
6nune alma”, “segenekler arama” gibi elestirel dusinme egilimleri, bu
egilimlere sahip 6grencilerin Fizik derslerinde kendilerinden beklenilenleri
dogru anlamalarini, Fizik problemlerine farkh ¢oziimler aramalanni saglamis
boylelikle Fizik dersi akademik basarilarini yukseltmelerini saglamis olabilir.
Ayrica “karmagik bir butinin pargalarini dizenli bigimde ele alma” egilimi
ogrencilerin karmasik Fizik problemlerinde kendilerinden beklenileni dogru
anlamalarini saglamig olabilir.

Elestirel Dustiinme Egilimlerinin Kimya Dersi Akademik Basansi
Uzerindeki Etkisi

Yiksek elestirel duginme egilimine sahip o¢grencilerle, disik
elegtirel duginme egilimlerine sahip ©O8renciler arasinda Kimya dersi
akademik bagarisi farkina iliskin agiklamalar asagida verilmistir.
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Tablo 111.4
Yiksek Elestirel Dustinme Egilimlerine Sahip Grupla, Dustk Elesgtirel Dustnme Edilimlerine
Sahip Grup Arasinda Kimya Dersi Akademik Basarns! Farkinin Anlambiligt

r
Ho: Xust_ Xan=0 — — :’
_ _ Grup N Xt Xar | SD t
Hit Xt~ X 20
{'
Ust 36 ‘
Kimya Dersi 112 : 69 3.95
Akademik Basar ' ‘ '
Alt 35
I
P<0.05

Tablo li1.4'te géruldagu gibi Ust grupla alt grup arasinda Kimya dersi
akademik basarisi farkina iligkin t degeri 3.95'tir. Bu deger 0.05 dizeyinde
tablo t degerinden biyik oldugundan iki grup arasinda Kimya dersi akademik
basarist yéninden istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir. Bu sonuca gore
yuksek elestirel dusunme egilimlerine sahip O6grencilerin Kimya dersinde
daha bagarnili oldukiari séylenebilir.

Yiksek elegtirel dustinme egilimine sahip o6grencilerin Kimya
derslerinde 6grenilen kavramlarn ve deney bulgularini sorgulamalari, gergek
yagsamda yaptiklari gbzlemlerle Kimya bilgilerini iligkilendirmeleri, bilginin
diizenlenmesine ve yeniden yapilandinimasina yardim etmig ve 6grenmeyi

daha etkili duruma getirmis olabilir.
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Elestirel Disiinme Egilimlerinin Biyoloji Dersi Akademik Basansi
Uzerindeki Etkisi

Yuksek elestirel dusinme egilimine sahip &6grencilerle, dusik
elestirel dusiinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda Biyoloji dersi
akademik basarisi farkina iligkin agiklamalar agagida verilmigtir.

Tablo Ii1.5
Y Uksek Elestirel Dasunme Egilimlerine Sahip Grupla, Dusuk Elestirel Dustnme Egilimierine
Sahip Grup Arastnda Biyoloji Dersi Akademik Basarisi Farkinin Anlamlihid

- i
Ho: _X.u - X =0 — — ’
o T e Grup N X Xa | SD. t
H-): X st = X at #0 ;
Ust 36
Biyoloji Dersi 3 .
072 ‘ 69 2.86
Akademik Basari j
Alt 35 'i
]

‘P<005

Tablo 1H1.5'te gértldaga gibi Gst grupla alt grup arasinda Biyoloji dersi
akademik basarisi farkina iligskin t degeri 2.86’dir. Bu deder 0.05 dlzeyinde
tablo t de§ernnden blylik oldugundan iki grup arasinda Biyoloji dersi
akademik basgansi yoninden istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu
sonuca gbre yuksek elegtirel dusunme egilimlerine sahip dgrencilerin Biyoloji
dersinde daha basgari oldukiar séylenebilir.

Yuksek elestirel duglinme egilimlerine sahip 6grenciler, 6nemli ve
teme! bilgiyi belifeyerek Biyoloji dersi akademik basariarini ylkseltmis
olabilirler. Ayrica ylksek elegtirel disinme edgilimine sahip 6§rencilerin
Biyoloji derslerinde ogrenilen kavramlan ve deney bulgularini sorgulamalar,
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gercek yasamda yaptiklan goézlemlerle Biyoloji bilgilerini iligkilendirmeleri,
bilginin dizenlenmesine ve yeniden yapilandinimasina yardim etmis ve
ogrenmeyi daha etkili duruma getirmis olabilir.

Ozetle, yiksek elestirel dusinme egilimlerine sahip 6gdrenciler fen
grubu derslerinden Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinde daha bagarilidiriar.

DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin  doérdunct alt problemi *Yiksek elestirel disunme
edilimine sahip ogrencilerle, dusuk elestirel dugsinme egilimlerine sahip
6grenciler arasinda dil grubu dersleri akademik basgarilari farklarn var midir?”
seklinde ifade edilmigtir. Bu alt probleme yanit aranirken dil grubu derslen
(Turk Dili ve Edebiyati ve ingilizce) karne notlart kullanitmistir. Dérdincu alt
probleme iligkin bulgular ders bagliklart altinda ayn ayn verilmis ve
yorumianmigtir.

Elestirel Diiginme Egilimierinin Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Akademik
Basarnisi Uzerindeki Etkisi

Yiksek elestirel dusinme egilimine sahip O6grencilerle, dusik
elesgtirel dusinme egilimlerine sahip Ogrenciler arasinda Tuark Dili ve
Edebiyati dersi akademik basan farkina iliskin agiklamalar asagida

verilmigtir.
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Tablo il1.6

Yuksek Elestirel Dugitnme Egilimlerine Sahip Grupla, Dustk Elestirel Dustinme Egilimlerine
Sahip Grup Arasinda Tark Dili ve Edebiyats Dersi Akademik Basanist Farkinin Anlamuli§t

HO: —X_i.ast - —X.a)t =0 Grup N Xust— —Xa(t S.D. t
H1: —X_g,sg— X._;,#O
Tark Dili ve Ust 36
Edebiyati Dersi 1.05 69 3.94
. |
Akademik Bagsan Al 15 ;
P <005

Tablo 111.6'da goruldagu gibi st grupla alt grup arasinda Turk Dili ve
Edebiyat: dersi akademik basarisi farkina iligkin t degeri 3.94'tir. Bu deger
0.05 duzeyinde tablo t degerinden buytk oldugundan iki grup arasinda Tirk
Dili ve Edebiyati dersi akademik basarisi yoniinden istatistiksel olarak
anlamh bir fark vardir. Bu sonuca gére yuksek elestirel dusinme egilimlerine
sahip ogrencilerin Turk Dili ve Edebiyati dersinde daha bagarih olduklar
sylenebilir.

Tark Dili ve Edebiyati derslerinde yapilan elestirel okuma etkinlikleri,
eser ¢ozumlemeleri ve tartigmalar 6grencilerin elestirel disanme egilimlerini
kazanmalarnni ve Turk Dili ve Edebiyati dersi akademik basgarilarini
yukseltmelerini saglamis olabilir. Ayrica Turk Dili ve Edebiyatt dersinde
kullanilan 6lgme araclarinin 6grencilerin Bloom taksonomisine gére analiz,
sentez ve degerlendirme yapmalarini gerektirmesi, yiksek elegtirel diginme
egilimlerine sahip 6grencilerin Turk Dili ve Edebiyati dersinden yuksek notlar
almalarini saglamig olabilir.
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Elegtirel Diisiinme Egilimierinin ingilizce Dersi Akademik Basanst
Uzerindeki Etkisi

Yiksek elestirel digsinme egilimine sahip &6grencilerle, dusik
elestirel dustnme egilimlerine sahip O6grenciler arasinda ingilizce dersi
akademik basari farkina iligkin agiklamalar agsagida verilmigtir.

Tablo 111.7
Yiksek Elestirel Dusitnme Egilimlerine Sahip Grupla, Dustk Elestirel Dustinme Egilimlerine
Sahip Grup Arasinda ingilizce Dersi Akademik Bagarisi Farkinin Anlamiihig

Ho' Xost~ Xax =0 -
° _ B _ = Grup N Xow- Xaw | SD. t

Hy Xust"xan¢0 15

i

Ust 36

, |
ingilizce Dersi | .
0.28 i 69 1.29

Akademik Basari |

Alt 35

P <0.05

Tablo IL.7'de gorulduga gibi Gst grupla alt grup arasinda ingilizce
dersi akademik basan farkina iligkin t degeri 1.29'dur. Bu deger 0.05
dizeyinde tablo t de§erinden kugUktir yani iki grup arasinda ingilizce dersi
akademik basans: yodnidnden istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamaktadir. Bu sonuca gére 6grencilerin ingilizce dersi akademik
bagarilarinin elestirel duginme egilimlerine gore degismedi§i sdylenebilir.

ingilizce dersinde elestirel digiinmeyi gerektirmeyecek etkinliklerin
coklukla kullaniimast, ingilizce dersinde 6@rencilerden beklenen davranislann
coguniukla Bloom taksonomisine gb6re bilgi dizeyinde kalmasi ve ayrica
Ingilizce derslerinde kullanilan 6lgme araglaninin  &grencilerin  elestirel
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daginmelerini gerektirmeyecek bicimde haziflanmalan, gruplar arasinda
ingilizce dersi akademik basari farkinin bulunmamasina neden olmusg olabilir.

Ozetle yiiksek elestirel dugtinme egilimlerine sahip 6grenciler dil
grubu derslerinden Turk Dili ve Edebiyati dersinde akademik olarak daha
baganhidiriar. Ogrencilerin elesgtirel distinme egilimlerinin ingilizce dersi
akademik bagarnsi Gizerinde ise etkisi bulunmamaktadir.

BESINCi ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin besinci alt problemi “Yuksek elegtirel digsinme
egilimine sahip Ogrencilerle, disuk elestirel diustnme egilimlerine sahip
ogrenciler arasinda sosyal grubu dersleri akademik basarilar farklar nedir?”
seklinde ifade edilmigtir. Bu alt probleme yanit aranirken sosyal grubu
dersleri (Tarih ve Cografya) karne notlan kullamimistir. Besginci alt probleme
iligkin bulgular ders bagliklar: altinda ayri ayri verilmis ve yorumlanmisgtir.

Elestirel Disinme Egilimlerinin Tarih Dersi Akademik Basans:
Uzerindeki Etkisi

Yuksek elegtirel disunme egilimine sahip &grencilerle, dusik
elestirel duginme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda Tarih dersi akademik
basgarn farkina iligkin agtklamalar agagida veriimigtir.
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Tablo 111.8
Yiksek Elegtirel Duginme Egilimierine Sahip Grupla, Dusik Elegtirel Dusinme Egilimierine
Sahip Grup Arasinda Tarih Dersi Akademik Basgarnisi Farkinin Anlamihg:

{
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o T e Grup N X Xox | SD. t
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Tablo H1.8’de gorilduda gibi Ust grupla alt grup arasinda Tarih dersi
akademik bagansi farkina iligkin t degeri 2.62'dir. Bu degder 0.05 diuzeyinde
tablo t dederinden buyik oldugundan iki grup arasinda Tarih dersi akademik
basgans! ydnunden istatistiksel olarak anlamili bir fark vardir. Bu sonuca gore
yiiksek elestirel dusiinme egilimlerine sahip égrencilerin Tarih dersinde daha
basarili oldukiar: sdylenebilir.

Tarih dersinde elestirel digsinme egdilimlerinin kullanilmas) dugince
ve kavramlarin netlestirilmesini, amaclarin belirlenmesini, 6grencilerin farki
gorusleri dikkate alarak saghkh yargida bulunabilmelerini saglamig ve yiksek
elestirel diginme egilimindeki dgrencilerin Tarih dersi akademik basarilarini
yukseltmelerini sadlamig olabilir. Ayrica “acgik fikirli olma®, “kanit ya da
nedenierin yeterli oldudu durumlarda duru$ icine girme veya durus
degigtirme”, “iyi bilgilendiriimeye c¢aligma” gibi elestirel disunme egilimleri
Tarin derslerinde yapilan tartigmalarda, bu egilimlere sahip 6grencilerin daha
etkili 6grenme yasantilar gegirmelerine neden olmus olabilir.
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Elegtirel Diisiinme Egilimlerinin Cografya Dersi Akademik Basansi
Uzerindeki Etkisi

Yuksek elestirel daginme egilimine sahip 6grencilerle, diguk
elestirel diginme egilimierine sahip Ogrenciler arasinda Cografya dersi
akademik bagari farkina iligkin agtklamalar asagida verilimigtir.

Tablo i11.9
YUksek Elestirel Dusunme Egilimlerine Sahip Grupla, Dusuk Elestirel Digtnme Egdilimlerine
Sahip Grup Arasinda Cografya Dersi Akademik Bagarist Farkinin Anlamiilidys

o ‘ ’-
Ho: X~ Xa=0 . — ,
T e Grup N X X | SD. t
Hi' X t= Xat#0 }
Ust 36 1
Cografya Dersi f ;
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Akademik Basgari |
Alt 35 J
| Z
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Tablo HH1.9'da goruldugl gibi Gst grupla alt grup arasinda Cografya
dersi akademik basgansi farkina iligkin t dederi 3.18dir. Bu deger 0.05
dizeyinde tablo t dederinden buytk oldugundan iki grup arasinda Cografya
dersi akademik basarisi yonunden istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Bu sonuca gore yuksek elegtirel duginme egilimlerine sahip 6grencilerin
Cografya dersinde daha basarili olduklart sdylenebilir.

Cografya dersinde elegtirel disinme egilimlerinin  kullaniimasi
dugince ve kavramiarin netlestiriimesini, amaglarin belifenmesini, saglamis
ve yuksek elegtirel digsinme egilimindeki o6grencilerin Cografya dersi
akademik basanlann: ylukseltmelerini saglamis olabilir. Ayrica ¢grencilerin
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Cografya dersinde &@rendiklerini sorgulamalar, bu bilgileri gercek yasam
goziemleriyle iligkilendirmelerini saglamis ve 6grenmeyi daha etkili kilarak
ogrencilerin Cografya dersi akademik basarilanini yiikseltmelerini saglamis
olabilir.

Ozetle, yilksek elestirel dasunme egilimlerine sahip 6grenciler sosyal
grubu derslerinden Tarih ve Cografya derslerinde daha basanlidiriar.
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BOLIM IV

SONUG VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin 6nceki b6limlerinden elde edilen bulgulara
ve yorumlara dayal olarak ulagilan sonuglara yer veriimis, bu sonuglaria
iligkili onerilerde bulunulmustur.

SONUCLAR

1. TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinif 6grencilerinden yiiksek
elegtirel diiginme egilimlerine sahip grupla, disik elestirel distinme
egilimlerine sahip grup arasinda genel akademik basar yéninden
birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu veriye
gbre ylksek elegtirel dugunme egilimlerine sahip 6§renciler akademik
olarak daha basarihidiriar.

2. TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. simif 6grencilerinden yliksek
elegtirel diginme egilimlerine sahip grupla, dusik elestirel digiinme
egilimlerine sahip grup arasinda Matematik dersi akademik basarisi
ydnianden birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Buna gore yiksek elestirel duginme egilimlerine sahip 6grencileri
Matematik dersinde daha bagarihdiriar.

3. TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinif 6grencilerinden yiiksek
elestirel disunme egilimlerine sahip grupla, disik elestirel dusinme
egilimlerine sahip grup arasinda fen grubu derslerinden Fizik, Kimya
ve Biyoloji dersleri akademik basarilan yéniinden birinci grup lehine
istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmaktadir. Bu verilere gére
ylksek elestirel duginme egilimlerine sahip 6grenciler Fizik, Kimya ve
Biyoloji derslerinde akademik olarak daha basgarilidiriar.
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4. TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. sinif 6grencilerinden yiksek
elestirel dugtinme egilimlerine sahip grupla, disik elestirel digunme
edilimlerine sahip grup arasinda dil grubu derslerinden Turk Dili ve
Edebiyat: dersi akademik basarnist yoniinden birinci grup lehine
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmasina karsin gruplar
arasindaki ingilizce dersi akademik bagansi fark: istatistikse! olarak
anlamh degildir. Bu verilere gore, yuksek elesgtirel dusinme
egilimlerine sahip 6grenciler Turk Dili ve Edebiyat: dersinde akademik
olarak daha basganhdiriar. Elestirel disiinme egilimlerinin 6grencilerin
Ingilizce dersi akademik basanlan  Uzerinde bir  etkisi
bulunmamaktadir.

5. TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. simf dgrencilerinden yitksek
elegtirel dustinme egilimlerine sahip grupla, diustk elestirel distinme
egilimlerine sahip grup arasinda sosyal grubu derslerinden Tarih ve
Cografya dersleri akademik basarilant ybninden birinci grup lehine
istatistikse! olarak antlamli farklar bulunmaktadir. Bu verilere gére
yiksek elestirel dasunme egilimlerine sahip 6Ogrenciter Tarih ve
Cografya derslerinde akademik olarak daha basarihdiriar.

ONERILER
Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ulkemizde elestirel diigiime becerileri ve egilimleri konulari Gizerinde
yapiimig olan bilimsel arastirma sayisi az sayidadir. Elegtirel dugtnmenin
akademik basart, is basarisi, Ulkemizde uygulanan OSS gibi genel sinaviarda
alinan puaniar dzerindeki etkileri, ayrica 6gretmen davraniglannin, okullarda
uygulanan 6gretim etkinliklerinin, okul tirlerinin elestirel diginme Gzerindeki
etkileri konularda daha fazla aragtirma yapilmasi gerekmektedir.
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Bu arastirmada yiksek elestirel dusinme egilimlerine sahip
ogrenciler Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Tirk Dili ve Edebiyati, Tarih ve
Cografya derslerinde daha basarili bulunmuglardir, ancak ingilizce dersi
basarisi yontinden gruplar arasi fark bulunmamistir. Gelecek caligmalarda,
bu basari farklarinin ve ingilizce dersi basansinda gruplar arast fark
olmamasinin nedenleri incelenip ortaya konabilir.

Program Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Ogrencilere  elestirel dusunme  becerilerini  ve  egilimlerini
kazandirabilmek icin okullanimizda yeni dizenlemelere gidiimesi ve yeni
¢aligsmalann yapilmas: gerekmektedir. Bu kapsamda:

1. Ulkemizde uygulanmakta olan o6gretim programlarinin yeniden
ele ahinarak duguinme becerilerini ve egilimlerini kazandirmaya
yonelik etkinliklerin  6gretim  programlarina eklenmeleriyle
Ogrencilerin  elestirel dusunme becerilerini ve egilimlerini
kazanmalan saglanabilir.

2. Ulkemiz okullarinda uygulanmakta olan éicme ve degerlendirme
araclannin yeniden ele alinarak distinme becerilerini temele
alan, Bloom taksonomisine gére dgrencileriin analiz, sentez ve
de@erlendirme yapmalarini gerektiren digme ve degerlendirme
araglarinin  geligtiriimesi  6grencilerin ~ elestirel  dustnme
becerilerini ve egilimlerini kazanmalanni saglayabilir. Aynca
Slcme ve degerlendirme araci olarak sinaviar ve testlerin yani
sira rubrik degeriendirme, portfolyo degerlendirme gibi araglann
kullanimas) 6grencilerin  elestirel dustinme becerilerini ve
egilimlerini kazanmalannda etkili olabilir.

3. Elestirel dusiinen bireyleri yetigtirecek olan egitimcilerin de
elestirel dusunebilmeleri gerekmektedir. Ogretmenterin elestirel
dusinme becerilerini ve egilimlerini kazanabilmeleri, elestirel
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disinme egitimi verebilmeleri, kendi uzmaniik alanlarnnda
diusunme becerilerini temele alan ddretim etkinlikierini ve olgme
araclanimi  geligtirebilmelerine  ydnelik hizmet i¢i egitimler
dizenlenebilir.

. Egitim kurumlannda elegtirel disinmeyi, aragtirmayi, yaratict
dastnmeyi, yeni dusunceler Uretmeyi 6zendirici bilim senlikleri,
felsefe gunleri, matematik gunieri gibi etkinlikier dlizenlenebilir.

. Ders kitaplarinin gézden gecirilerek tinitelere dégrencileri elegtirel
ve vyaratici dusinmeye ybénlendirecek kisimlarn ekienmeleri

dgrencilerin elegtirel distinmelerine yardimci olabilir.

. Dagunme becerilerinin Ogretimiyle, diginme becerilerini temele
alan ogretim etkinlik ve 6lgme araglannin hazirlanmastyla ilgili
kitaplarin yayimlanmasi Ogretmenlerin konuya olan ilgilerinin
artmasini ve yayimlanan bu etkinlikleri 6érnek alarak kendi
etkinliklerini hazidamalarint saglayabilir.

. Ogretmenlerin  elegtirel dusinmeyi temele alan dersler
planiayabilmeleri igin bir dersin Unitelerinde yapiimasi 6nerilen
6rnek etkinlikleri, 6rek Sigme ve degerlendirme araclarini, érmek
projeleri, dugsinme becerilerini temele alan sorular ve dersin
iglenigiyle ilgili gerekli agiklamalar iceren kapsamh &gretmen
kilavuziannin haziranarak o&gretim programiarina ekienmeleri
ogretmenlerin daha etkili elestirel dusinme egitimi vermelerini
saglayabilir.



73

KAYNAKCA

AKINOGLU, Orhan. “Elestirel Dusiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi.” (Yayimlanmamis Doktora tezi),
Ankara: Hacettepe Universitesi, 2001.

AKSU, Aysenur. “Besinci Sinif Ogrencilerinde Ogretim Yéntemi ve Cinsiyetin
Fen Basarisi, Mantiksal ve Yaratict Daginme Yetenegine Etkileri.”
Egitim ve Bilim, sayi 67, Ocak 1988:37.

ALTUG, Betill. “Genglerde Anne-Baba Tutumunun irdeleyici Disgiinme ve
Ozdeger Duygusu Gelismesine Etkileri” (Yayimlanmamis Uzmanlhk
tezi), Konya: Selcuk Universitesi, 1995.

ASCD, Association for Supervision and Curriculum Development Web Site.

Dimesions of Thinking. 1988
<http://www.ascd.org/readingroom/books/marzano88book. htmi>

BARBIER!, Edmund L. “Talents Unlimited: One School's Success Story.”
Educational Leadership, sayi 7, Nisan 1988:35.

BARELL, John. “Removing Impediments to Change.” A. COSTA (Ed.),
Developing Minds, Virginia: Association For Supervision and Curriculum
Development, 1985:33-40.

BEYER, Barry K. “Teaching Critical Thinking: A Direct Approach.” Social
Education, say: 49, Nisan 1985: 297-303.

BEYER, Barry K. Practical Strategies for the Teaching of Thinking. Boston:
Allyn and Bacon Inc., 1987.



74

BEYER, Bamry K. “Developing a Scope and Squence for Thinking Skills
Instruction.” Educational Leadership, sayi 7, Nisan 1988:26-30.

. BOWMAN, Elaine Lousie. “Philosophy Professors’ Conception, Teaching,
and Assessment of Critical Thinking.” (Yayimlanmamig Doktora tezi),
Oklahoma: Southern Nazarene University, 1987.

BRANCH, Jean Bobbie. “The Relationship Among Critical Thinking, Clinical
Decision Making, and Clinical Practica: A Comparative Study.”
(Yayimtanmamig Doktora tezi), ldaho: University of ldaho, 2000.

BRANDT, Ronald S. “Comparing Approaches to Thinking.” A. COSTA (Ed.),
Developing Minds, Virginia: Association For Supervision and Curriculum
Development, 1985:244-246.

CAROL, Tama M. “Critical Thinking: Promoting it in the Classroom.”, ERIC
Digest EBSCOST, ERIC Document No: ED306554. Temmuz 1989
<http://ericir.syr.edu/>

COSTA, Arthur. Developing Minds, Virginia, Association for Supervision and
Curriculum Development, 1985.

CUCELOGLY, Dogan. lyi Dasin Dogru Karar Ver, istanbul, Sistem
Yayincilik, 1993.

DEMIREL, Ozcan. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Geligtirme,
Ankara, Pegem-A Yayincilik, 1999a.

DEMIREL, Ozcan. Plnlamadan Degeriendirmeye Ogretme Sanati, Ankara,
Pegem-A Yayincilik, 1999b.

DERRICO, Patricia J. “Leaming to Think With Philosophy With Children.”
Educational Leadership, say1 7, 1988:34.



75

EGGEN, Paul. Strategies For Teachers: Teaching Content and Thinking
Skils, Needham Heights, Allyn and Bacon, 1996.

ENNIS, Robert. “Goals for Critical Thinking Curriculum.” A. COSTA (Ed.),
Developing Minds, Virginia: Association For Supervision and Curriculum
Development, 1985a:54-57.

ENNIS, Robert H. Cornell Critical Thinking Test Level X, Pacific Grove,
Critical Thinking Books & Software, 1985b.

ENNIS, Robert H. “Critical Thinking Assessment.” Theory Into Practice, sayi
3, 1993:179-86.

EPSTEIN, Richard L. Crtical Thinking, Belmont, Wadsworth Publishing
Company, 1999.

ERTURK, Selahattin. Egitimde Program Gelistirme, Ankara, Yelkentepe
Matbaasi, 1986.

EVANCHO, Ranno Susan. “Critical Thinking Skills and Dispositions of the
Undergraduate Baccalaureate Nursing Student” (Yayimlanmamis
Yiksek Lisans tezi), Connecticut: Southern Connecticut State
University, 2000.

FACIONE, Peter A, “A Statement Of Expert Consensus For Purpose Of
Educational Assessment And Instructions”, East Lansing, National
Center For Research On Teacher Training, EBSCOST.
ERIC Document No: ED315423. 1990 <http://fehostvgw18.epnet.com/>

FACIONE, Peter A. ve N. FACIONE. CCTDI: A Disposition Inventory,
California, The California Academic Press, 1992.



76

FACIONE, Peter A, C. GIANCARLO, N. FACIONE ve J. GAINEN “The
Disposition Toward Critical Thinking.”, Joumal of General Education,
sayt 1, 1995.

GELEN, Ismail. “ilkdgretim Okullart 4. Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde  Dusinme  Becerilerini Kazandirma  Yeterliklerinin
Degerlendirilmesi.” (Yayimlanmamig Yiksek Lisans tezi),
Adana: Cukurova Universitesi, 1999.

GLATTHORN, Alan A. ve J. BARON. “The Good Thinker.” A. COSTA (Ed.), .
Developing Minds, Virginia: Association For Supervision and Curriculum
Development, 1985:49-53.

GOLDMAN, Louis. “Warning: The Socratic Method Can Be Dangerous.”
Educational Leadership, sayi 1, Eylul 1984:57-62.

HARDCASTLE, Gray Valerie. Virginia Tech University Department of
Psychology. Temmuz 2002 <http://mind.phil vt.edufwww/1204crs.htmi>

HAYRAN, ilhan. “itkégretim Ogretmenierinin Dusiinme Beceri ve islemierine
lligkin Gérislen.” (Yayimlanmamis Yiksek Lisans tezi), Afyon: Afyon
Kocatepe Universitesi, 2000.

HIROSE, Shannon. “Critical Thinking in Community Colleges.” ERIC
Clearinghouse for Junior Colleges, EBSCOST. ERIC Document No:
ED348128. 1992 <http:/fericir.syr.edu/>

HUITT, Bilt W. Bill Huilt's Home Page Valdosta State University. 1998
<http://chiron.valdosta.edufwhuitt/col/cogsys/critthnk. htmi/>

IP, Wan, D. LEE, I. LEE, J. CHAU, Y. WOOTTON ve A CHANG.
“Dispositions Toward Critical Thinking: A Study of Chinese



77

Undergraduate Nursing Students.”, Journal of Advanced Nursing, sayi
32, 2000: 84-90.

ISHIYAMA, John T., M. MCCLURE, H. HART ve J. AMICO. “Critical Thinking
Dispositions and Locus of Control as Predictors of Evaluations of
Teaching Strategies.” College Student Journal, Haziran 1999.

Psychology and Behavioral Sciences Collection.
<http.//fehostvgw20.epnet.com/>

JOHNSON, David W. ve R. JOHNSON. “Critical Thinking Through Structured
Controversy.” Educational Leadership, sayi 8, Mayis 1988:58-64.

KAYA, Hilya. “Universite Ogrencilerinde Elestirel Akl Yaritme Guci.”
- (Yayimlanmamig Doktora tezi), istanbul: Istanbul Universitesi, 1997.

KAZANCI, Osman. “Lise Programiannin Elestirici Duslnme Gucunun
Gelismesindeki Rold” (Yayimlanmamigs Dogentlik tezi), Ankara:
Hacettepe Universitesi, 1979.

LIPMAN, Matthew. “Critical Thinking: What Can it Be?” Educational
Leadership, sayi 1, Eylil 1988:38-43.

LUMPKIN, Cynthia. “Effects of Critical Thinking Skills on the Critical Thinking
Ability. Achievement, and Retention of Social Studies Content By Fifth
and Sixth Graders.” Journal of Research in Education, sayl 2, Mart-
Nisan-Mayis 1992:8-12.

MCBRIDE, Ron E. “Critical Thinking in Physical Education Classes.” The
Clearing House, 72, say: 4, Mart-Nisan 1999:217-220.

MCBRIDE, Ron E. ve J. REED. “Thinking and College Athletes: Are They
Predisposed to Critical Thinking?” College Student Journal, sayi 3, Eylul
1998: 443-452



78

MCKEE, Saundra J. “Impediments to Implementing Critical Thinking.” Socia/
Education, sayi 6, Ekim 1988:444-446.

MCTIGHE, Jay ve J. SCHOLLENBERGER. “Why Teach Thinking.” A.
COSTA (Ed.), Developing Minds, Virginia: Association For Supervision

and Curriculum Development, 1985:3-6.

MUNZUR, Fatma. “Turk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarninda Elestirel

Dusiinme Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme.”
(Yayimianmamis Yiiksek Lisans tezi), Ankara: Ankara Universitesi,
1999.

NCEE. A Nation at Risk: The Imperative for Educational Reform,
Government Printing Office, Washington DC, 1988.

NORRIS, Stephen P. “Synthesis of Research on Critical Thinking.”
Educational Leadership, sayi 8, Mayis 1985:40-45.

OERI Office of Educational Research and Improvement, “Critical Thinking

Skills and Teacher Education.” ERIC Clearing House On Teacher
Education, 1988. EBSHOST.

<http://ericir.syr.edu>

ERIC Document No: ED297003.

ONOSKO, J. Joseph. “Barriers to the Promotion of High Order Thinking.”
Theory and Research In Higher Education, sayi 4, 1991:341-366.

ONER, Serdal. “ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik Ogrenme

Yonteminin  Elegtirel Diglinme ve Akademik Basariya Etkisi”

(Yayimlanmamig Yuksek Lisans tezi), Adana: Cukurova Universitesi,
1999.

OZDEN, Yuksel. Ogrenme ve Ogretme, Ankara, Pegem-A Yayincilik, 2000.



79

PATRICK, John J. “Critical Thinking in The Social Studies.” ERIC Digest,
EBSHOST, ERIC Document No: ED272432. 1986
<http:/fericir.syr.edu/>

PAUL, Richard W. “Critical Thinking Fundamental To Education For A Free
Society.” Educational Leadership, sayt 1, Eylil 1984a:5-14.

PAUL, Richard W. “The Socratic Spirit: An Answer to Louis Goldman.”
Educational Leadership, say 1, Eylil 1984b:63.

POTTS, Bonnie. “Strategies for Teaching Critical Thinking.” ERIC Digest
EBSHOST. ERIC Document No: ED385606. 1994
<http:/fericir.sys.edu/>

PRESSEISEN, Barbara Z. “Thinking Skills: Meanings, Models, Materials.” A.
COSTA (Ed.), Developing Minds, Virginia: Association for Supervision
and Curriculum Development, 1985:43-48.

QUELLMALZ, Edys S. ve K. HOSKYN “Making A Difference In Arkansas:
The Multicultural Reading And Thinking Project.” Educational
Leadership, sayi 7, Nisan 1988:52-55.

REED, Jenifer H. ve J. KROMREY ve K JEFFREY. “Teaching Critical
Thinking in a Community College History Course: Emprical Evidence
from Infusing Paul's Model” College Student Journal. EBSHOST

Psychology and Behavioral Sciences Collection. Haziran 2001
<http://ehostvgw20.epnet.com/>

SCHLICHTER, Carol, D. HOBBS ve D. CRUMP. “Extending Talents
Unlimited to Secondary Schools.” Educational Leadership, sayi 7, Nisan
1988:36-40.



80

SEMERCI, Nuriye. “Kritik Distinme Olgegi.” Egitim ve Bilim, sayt 116, Nisan
2000:23-26.

SIEGEL, Harvey. “What Good are Thinking Dispositions.” Educational
Theory, 48, sayi 2, 1999: 207-224.

SONMEZ, Veysel. Program Gelistirmede Ogretmen EI Kitabi, Ankara,
PEGEM Yayinlari, 1994,

STERNBERG, Robert J. “Teaching Critical Thinking Part 2: Possible
Solutions.” Phi Delta Kappan, Aralik 1985:277-280.

STERNBERG, Robert J. “Teaching Critical Thinking: Eight Ways to Fail
Before You Begin.” Phi Delta Kappan, Subat 1987:456-459.

SAHINEL, Semih. “Elestirel Dugtinme Beceriteri lle Tamlesik Dil Becerilerinin
Geligtiriimesi Yaklagimini Temel Alan Tirkge Ogretim programinin
Toplam Erigi ve Kahcihga Etkisi.” (Yayimlanmamigs Doktora tezi),
Ankara: Hacettepe Universitesi, 2001.

TABOR, Marilyn. “Better Student Thinking Through Changing Teacher
Behaviors.” Educational Leadership, say: 7, Nisan 1988:49.

TDK, Tark  Dil  Kurumu _ Gincel  S6zidk, Agustos 2002
<http:/Mww.tdk.gov triAidksoziuk>

TEZBASARAN, Ata. Likert Tipi' Olgek Gelistirme Kijavuzu, Ankara, Tark
Psikologlar Dermedi Yayiniar, Ankara, 1897.

TISHMAN, Shari, E. JAY ve D. N. PERKINS. “Teaching Thinking
Dispositions From Transmission to Enculturation.” Harvard University.

1992 <http:/leamweb.harvard.edu/alps/thinking/docs/article2.htmi>



81

USDE, United States Department of Education Home Page. A Nation at Risk.
1992 <http:/Avww.ed.gov/pubs/NatAtRisk/index.html>

UYSAL, Ahmet. “Sosyal Bilimler Ogretim Yéntemlerinin Elestirici Disiinme
Gucunin Gelismesindeki Rol(.” (Yaylmlanmam|§ Yiksek Lisans tezi),
Malatya: inéni: Universitesi, 1998.

WALKNER, Paul ve N. FINNEY. “Skill Development and Critical Thinking in
Higher Education” Teaching in Higher Education. 4, say1 4, 1999:531-
548.

VARIS, Fatma. Egitimde Program Gelistirme, Alkim Yayinlari, Ankara, 1996.

VILMI, Ruth. Helsinki University of Technology The lLanguage and

Communication Centre. Temmuz 2002
<http:/iwww.ruthvilmi.net/hut/LangHelp/Writing/articles.htmi>




EKLER

82



83

EK1

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Elestirel dusinme egilimleri konulu akademik bir gahigmada
kullamimak amaciyla sizlerin vereceginiz bilgilere ihtiyag duyulmustur.

Asagidaki Olcekte 30 adet madde bulunmaktadir. Her madde
“tamamen katiiyorum”, "katihyorum®, “kararsizim”, “katiimiyorum” ve “hig
katilmiyorum” seklinde 5 dereceli olarak puanlanmaktadir. Lutfen her
maddeyi dikkatle okuduktan sonra size en uygun gelen tek bir secenegi

isaretleyiniz ve higbir maddeyi bog birakmaymniz.

Tesekkdrler.

Cenk AKBIYIK

Hacettepe Universitesi
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Tamamen
Katiliyorum

Katitiyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Hig¢ Katitmiyorum

Dusuncelerimi gavenilir kaynakiardan edindigim bilgilerie
destekierim.

Diger insanlarnin olaytara bakig agilanim anlamaya
calisirim.

Bir karara varmadan 6nce dayanak noktalarimi konunun
izin verdigi dlclde kesinlestiririm.

Bilgi edindigim kaynadin guvenilirligini sorgulamam.

Bana yoneltilen bir soruyu yanitlamadan 6nce soruyu
tam olarak anlamaya cahisinm.

Dogru olan bakis agisinin kendi bakis agim oldugunu
dustnuram.

Kesin dayanak noktalan yerine belirsiz dayanak
noktatarindan yola ¢ikarak karara varirim.

Bir soruyu itk duydugum andaki anladiklarimia yanitiarim

Bir olayia ilgili dogru karar verebitmek igin olay tum
boyutlaniyta bilmeye ¢altgtirim.

10

Karmasik bir problemi ¢dzerken problemin pargalarini
beliri ilkelere uyarak incelenm.

Bazi boyutlanini anfadi@im dugunceterin tum boyutlarin

ertelerim.

" anlamak i¢in ¢abatamam.

12 Onaylamadigim gorisleri bite tarafsizlikia antamaya
galisirim. :
Karmasik bir durumla ilgili karar vermem gerektiginde |

13| durumun pargalarini belifli kurailar gergevesinde ele *
almam,

14 Reddettigim dusinceleri destekleyen bilgiler dikkate ;
almam.

15 Konuyla ilgili yeterince bilgim yoksa karar vermeyi
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Tamamen
Katifiyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katimiyorum

Savundugum dustncenin dayanak noktalarint befirierim.

Bir problemin ¢dzamui sirasinda asil problemin ne
oldugunu akitmdan ¢ctkarmam.

Karsilastigim bir durumla ilgili kararimi yetersiz bilgiye
sahip olsam da hemen veririm.

' 19

Karstlastigim sorunlarin nedenlerini sorgulamam.

20

Bir konu tzerinde yoguniagmakta zorlanmrim.

21

Karsilaghi§im durumlaria iigili problemlern ¢ézerken,
problemileri ¢ézme nedenlerimi aklimda tutanm

Hatali oldugu agik bir sekilde belliyse kendi digincemden
vazgegerim.

23

Bir durumia iigili dodru karar verebilmek i¢in durumia itgili
insaniarin duygutarini, bilgi ve kiitur duzeyierini
ogrenmeye cahgirim.

D 24

Fikir tartismalan sirasinda tartismanin neden yapildigini
aklima getirmem.

25

Karar vermem gerektiginde konuyla ilgili toplayabildigim
kadar bilgi toplarim

26

Bir dusiinceyle ilgili karar vermem gerektiginde dusiance
sahibinin duygutarini, bilgi ve Kiltir duzeylerini dikkate
almam.

27

Yanhis olsalar da tartigma sirasinda kendi dustncelerimden
vazgecmem.

28

Karsilastigim bir durumu tyi anlayabiimek igin durumia ilgili
tum sec¢enekieri dikkate alinm.

29

Bir durumia ilgili akiima gelen ilk karar uygularim.

' 30

Bir dusinceyi hakkinda yeterince bilgi topiamadan kabul
ederim veya reddederim.




EK 2

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi Maddeleri t Degerleri

7

| Madde t Degeri
1 3,239
] 2 4,153
3 3,640
I 4 5,676
5 4,683
6 5,087
f" 7 6,589
| 8 8,496
9 7,256
10 5,321
14 3,869
12 3,740
13 6,565
14 5,346
15 5,178
| 16 5513
] 17 7,516
8 9991
| 19 9,301
20 6,882
21 5,505
2 2,522
23 6,224
24 9,438
25 5,111
» 8986 |
Y 5,880
28 7,551
29 6,346
30 6,865
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EK3

Elestirel Diisiinme Olgegi Madde-Egilim Dagiimi

87

Egilim Maddeler
1. Tez ya da sorunun agik ifadesini arama. 5 8
1
2. Nedenler arama. 16, 19
3. lyi bilgilendirilmeye ¢alisma 25, 30
4. Guvenilir kaynaklari kullanma ve kullanitan kaynakiari belirtme 1,4
5. Durumu bituniyle g6z 6ntne aima. 9, 11
6. Ana noktaya bagh kalmaya ¢alisma. 17,20
7. Asil ya da temel sorunu akilda tutma. 21,24
8. Secenekier arama 28, 29
9a. Agik fikirli olma. Baskalarinin géruglerini dikkate alma 2,6
9b. Acik fikirli olma. Karar verirken kabul ediimeyen dayanak noktatarini, 12 14
dayanak noktalarinin kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanma '
Sc. Agik fikirli olma. Kanit ve nedenlerin yeterli oimadidi dururiarda karar 15 18
erteleme .
10. Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus igine girme veya 2 27
durus degistirme ,
11. Konunun izin verdidi diglde kesinlik arama. 3,7
12. Karmasik bir butlntin pargatarini dizenli bir bicimde ele alma. 10, 13
13. Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiltar duzeylerine duyarl olma. 23,26




