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OZET

SOSYAL BIiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ EGIiTiMDE
TEKNOLOJi KULLANIMINA YONELIK YETERLILIKLERININ
DEGERLENDIRILMESIi (BALIKESIiR ORNEGI)

TALIP OZTURK
Yiiksek Lisans Tezi
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Béliimii
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal1
Danigsman: Dr. Kemal OZTURK
Mart 2006, 80 Sayfa

Bu betimsel arastirmanin amaci; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
egitimde teknoloji kullanimma yonelik yeterliliklerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel yeterlilikleri, arag-gereg
kullanmaya yonelik tutumlar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirma tarama modelinde
olup, Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali son smif dgrencileri 6rneklem grubuna almmustir. Ogretmenlerin
biligsel yeterliliklerini 6lgmek amaciyla basar1 testi gelistirilmis olup, giivenirligi
KR20 ile hesaplanmis ve giivenirlik katsayis1 0.66 bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla tutum
Olcegi gelistirilerek giivenirligi Cronbach’in Alfa’s1 () ile hesaplanmis ve giivenirlik
katsayis1 0.88 olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimma yonelik olumlu bir tutuma ve

ilgili biligsel davraniglarm %48.1’ine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler : Sosyal bilgiler, egitimde teknoloji kullanimi, 6gretmen aday1

yeterlilikleri.
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ABSTRACT

EVALUATION OF SOCIAL STUDIES TEACHER NOMINEES’
COMPETENCY REGARDING THEIR USE OF TECHNOLOGY IN
EDUCATION (BALIKESIR SAMPLE)

OZTURK, TALIP
Master of Science
Social Studies Education Program
Adviser: Dr. Kemal OZTURK
March 2006, 80 Pages

The aim of this study is to determine the competency of social studies teacher
nominees’ regarding their use of technology in education. Social studies teacher
nominees’ cognitive competencies, their attitudes toward technology use have been
determined. Survey method has been used in this study. 161 social studies teacher
nominees’ from Balikesir University, Necatibey Faculty of Education have been
included in the sampling group. An achievement test to assess the nominees’
cognitive competency have been developed. The reliability of this test has been
calculated by KR20 and reliability coefficient has been found as 0.66. The attitude
scale, developed to determine nominees’ attitudes regarding the use of technology in
education, has been calculated by Cronbach’s Alpha (o) and reliability coefficient
has been found as 0.88. The results have indicated that social studies teacher
nominees’ who participated in the study have a positive attitude and they have 48.1%

of the cognitive behaviours that are related to the use of technology in education.

Keywords : Social studies, use of technology in education, teacher nominees’

competency.
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ONSOZ
Genelde bilim ve teknoloji, 6zelde egitim bilimleri ve egitim teknolojisi
alanindaki gelismeler 6grenme-6gretme siireglerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesinden  sorumlu  kisiler —olarak  Ogretmenlerin  gorev  ve
sorumluluklarmi1 hem nitelik hem de nicelik olarak degisime zorlamaktadir. Bu

durum 6gretmen yetigtirmenin 6nemini daha fazla ortaya koymaktadir.

Bu c¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullanimina yonelik yeterliliklerinin degerlendirilmesini konu almaktadir. Arastirma
bes boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde giris, ikinci boliimde ilgili aragtirmalar,
ticlincii boliimde yontem, dordiincii boliimde bulgular ve yorum, besinci boliimde

sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Arastirmanin gergeklestirilmesi ve sonug¢landirilmasinda degerli goriis ve
onerilerini esirgemeyen tez danismanim Dr. Kemal Oztiirk’e, arastrmanin tiim
asamalarinda yardimlarini ve destegini esirgemeyen, tiim sorularima igtenlikle yanit
veren Yard. Dog¢. Dr. Biinyamin Yurdakul’a, anketlerin uygulanmasi ve
cevaplandirilmasinda yardimci olan Yard. Dog. Dr. Alaattin Kizilgaoglu'na ve
calismanin her asamasinda beni cesaretlendiren Siimer Aktan’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica maddi manevi desteklerini her an hissettigim sevgili

Filiz Zayimoglu ve aileme tesekkiir etmeyi de bir borg bilirim.

Talip OZTURK

Balikesir / Mart 2006
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1. BOLUM

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,

amaci, siirliliklart ve 6nemine deginilmis, sik kullanilan bazi kavramlarin tanimlar1

verilmistir.

Problem Durumu

Bu baglk altinda arastirmanin kuramsal alt yapisin1 olusturan konular

aciklanmis ve arastirmanin 6nemine ulasilmistir.

Egitim Teknolojisi, Ogretim Teknolojisi ve Egitimde Teknoloji

Teknoloji teriminin son zamanlarda ortaya ¢iktigi diisliniilse de bu olgu
insanlik tarihinde hep varola gelmis ve insanimn dogaya egemen olma miicadelesinde
etkili rol oynamistir. Insan oncelikle beslenme, barmma ve savunma gibi temel
ihtiyaglarmi karsilayabilmek amaciyla maddeye bi¢cim vermis ve onu av aleti,
savunma aleti ve barmak yapma araci olarak kullanmistir. Bir bakima insan,
maddeye bi¢cim verme ve onu etkili kullanma yetenegi ve becerisi sayesinde hayatta

kalabilmistir.

Insanoglu gesitli amaglarla yaptig1 aletleri dylece birakmayip onlari siirekli
gelistirmis ve c¢esitlendirmistir. Bu aletlerin ni¢in ve nasil yapildigmi, nasil
kullanilacagini, geng kusaklara ve yeni nesillere de informal bir egitimle 6gretmistir.
Gortldigi gibi teknoloji ve egitim insanlik tarihi kadar eski ve ayni zamanda
birbirini etkileyen siireglerdir. Zaten bir tanima gore teknoloji “en genel anlamda
kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak i¢in gerekli islevsel

yapilar olusturmaktir” (Alkan, 1995: 10).

Egitim, ailede ve toplumda informal bir faaliyet olarak siirdiirildigi
donemlerde de teknoloji ile siirekli etkilesim halinde idi. Bu etkilesim egitimin bir

bilim dali haline gelmesinden sonra da devam etmistir.

Insan, dogal gevresinden kendiliginden egitim yoluyla 6grenebilir. Ancak, bu

dogal cevrenin Ogrenmeyi etkili ve verimli kilacak ve belirli esaslara gore



islevsellestirecek bicimde diizenlenmesi gerekir (Alkan, 1995: 14). Aslinda burada
vurgulanmak istenen , egitim olgusunun yasamin her aninda var oldugu gercegidir.
Fakat, insanligin ilerlemesi bu tiir egitimin yeterli olmayacagmni gostermis ve
egitimin planli, programli, destekli, sistematik ve bilimsel bir siire¢ olarak

diizenlenmesini zorunlu hale getirmistir.

Alkan’a (1995: 14-15) gore, egitim ve teknoloji insan yagaminin daha etken
hale getirilmesinde 6nemli rolii olan iki temel 6gedir. Her iki 6ge de insanin dogal ve
sosyal cevresine egemen olma yoniinde gosterdigi cabalarda basvurdugu iki temel
ara¢ olmustur. Egitim, insanin dogustan kazandigi gizil gili¢lerin ve yeteneklerin
ac1ga cikarilmasinda, onun daha giiclii, daha olgun, daha yaratic1 ve yapici bir varlik
olarak gelisme ve biiylimesine hizmet etmistir. Teknoloji ise, insanoglunun egitim
yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerin daha etkin, daha verimli bicimde
yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak uygulayabilmesine
yardimc1 olmustur. Boylece egitim ve teknoloji insanoglunun mitkemmellestirilmesi,
kiiltiirlenmesi, ve gelistirilmesi, dogaya ve ¢evresine karsi etkin ve niifuzlu, egemen

bir unsur haline gelmesinde etken olmustur.

Egitim, bilimsel anlamda insan davraniglariyla ilgili bir bilimdir. Bu bilim
alaninm baslangici temelde psikoloji disiplinine dayanmaktadir. izleyen yillarda ise,
coklu bilim alanlar1 esas alinarak egitim bilimlerinde disiplinler arasi yaklasim
asamasima erigilmistir. Bu donemin temel varsayimi egitimin yalnizca bir uygulama
olmadigi, bunun 6tesinde bir nitelik ve kapsama sahip oldugu ve siirekli aragtirma
yoluyla {iriin iiretebilecegidir. Egitim bilimleri, bu anlamda insan davranislarinin
deneysel analizine dayali olup deneysel arastrmalara dayali uygulamalari
ongodrmektedir. Bugiin egitim bilimleri alaninda bir diizineden fazla bilim dali

bulunmaktadir (Alkan, 1997: 15-16). Bunlardan biri de “egitim teknolojisi”dir.

(Cagdas anlamda bireyin ve toplumun ihtiyaclarina cevap verebilmek icin
egitim alaninda gerceklestirilmesi gereken yapilanmalarda kuskusuz egitim
bilimlerinin tim disiplin alanlarma onemli gorevler diismektedir. Ancak burada
egitim teknolojisi disiplininin gorev ve sorumluluklari {lizerinde durulacaktir. Bu
anlamda egitim teknolojisinin egitim bilimleri i¢indeki yerini belirlemek gerekir.

Ancak bundan 6nce bilim ve teknoloji arasindaki farki vurgulamak gerekmektedir.



Giliniimiizde teknoloji olgusu bilimin egemenligi altinda ve onun sonucuymus gibi
diistiniilse de “bilim adamlarmin dogay1 sekillendirme ve kontrol etmede kullanilan
bilgiyi toplamaya baslamalarmdan uzun zaman once teknoloji mevcuttu”. Ciinkii,
bilimin yardimi olmaksizin aletler ve araglar yaratilabilmis, ancak on dokuzuncu
yiizyilin sonlarindan itibaren bilim ve teknoloji birbirinden yararlanmaya ve
birbirlerini etkilemeye baslamistir (Askar, 1999: 393). Bilim olan ile iliskiliyken,
teknoloji olmas1 gereken, olabilecek olan ile ilgilenir. Bilimle teknoloji arasindaki
temel fark, bilmek ile yapmak arasindaki farka benzetilir. Bilim, bilme ve betimleme;
teknoloji ise, yapma ve gelistirme ugrasisidir. Egitim bilimleri insanin nasil
gelistigini ve Ogrendigini anlamak ve betimlemek, egitim teknolojisi ise bireyi

gelistirme ve ona 6gretme i¢in etkili yollar bulmaya calisir (Simsek, 1997: 85).

Egitim ara¢ ve yontemleri konusunda son yirmi yillik gelismeleri izlememis
olan kimseler, cogunlukla egitim teknolojisi terimini, fiziksel bilimlere ait
teknolojilerin egitim alanina uygulanmasi bigiminde algilamakta; yani ona “fiziksel
bilimlerin {iriinii olan tirlii makine, projektor, televizyon, radyo, bilgisayar gibi
araglarin egitimde kullanilmas1” anlammi vermektedirler. Halbuki bugiinkii
anlamiyla egitim teknolojisi 1950’lerden 6nce oldugu ve halen de iilkemizde bir¢ok
kimsenin sandig1 gibi fiziksel bilimlerin ve onlarin teknolojilerinin egitime
uygulanmast degil, davranis bilimlerine dayali olarak gelismekte olan egitim
bilimlerinin insani yetistirmeye yonelen teknolojisidir. Siiphesiz bu teknolojide
fiziksel bilimlerin teknolojik iiriinii olan sesli, sessiz ve elektronik araglarla insanlarin
fizyolojik psikolojileri arasindaki iligkilerin insan davraniglarinda yaptig1
degismelerin 6n planda tutulmasidir (Cilenti, 1988: 29-30). Ogretmenler ve
egitimciler, hangi diizeyde ve hangi Ozelliklere sahip Ogrencilere, hangi cesit
davraniglar1 kazandirmak i¢in, hangi arag-gere¢ ve yOntemlerin, hangi sartlarda,
hangi ilkelere dayali olarak, nasil kullanilacagini davranig bilimlerinin arastirma
sonuclarini inceleyerek 6grenirler ve uygularlar. Bunun icin glinlimiizde davranis
bilimlerinin aragtirma verileri egitim teknolojisinin temel dayanagi haline gelmistir

(Cilenti, 1988: 33).

Alanla ilgili literatiir incelendiginde egitim teknolojisinin farkli tanimlariyla

karsilasilmaktadir:



e Alkan’a (1997: 14) gore egitim teknolojisi, 6grenme-0gretme siireglerinin

tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesidir.

e Cilenti’nin (1988: 29) tanimi ise “Davranig bilimlerinin iletisim ve
ogrenme ile ilgili verilerine dayali olarak, egitimle ilgili ulasilabilir insangiicii
ve insangiicli dig1 kaynaklar1 uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca
kullanip, sonuclar1 degerlendirerek, bireyleri egitimin 6zel hedeflerine

ulagtirma yollarini inceleyen bilim dalr” seklindedir.

e Hizal’a (1990: 6) gore ¢agdas anlamda egitim teknolojisi, uygun dgretme-
O0grenme ortami diizenleme yol ve yOntemlerini arastran ve gereken

uygulamalar1 saglamaya ¢aligan bir egitim bilimidir.

e Dogdu ve Aslan’m (1993: 16) tanimlarina gore egitim teknolojisi; egitimi
meydana getiren dgelerin en verimli ve en etkin olarak hizmete verilmesi
isidir.

o Simsek’e (1997: 5) gore egitim teknolojisi, insanin bildiklerini baskalarina
nasil Ogretecegini kendi kendine sormasiyla ortaya ¢ikan ve kalict bilgi
vermek amaciyla 6grenme-6gretme siirecinde belirli yontemleri uygulayarak,

yararlandig1 ara¢ ve geregleri en etkin bicimde kullanmasini amaglayan bilim

dalidir.

Egitim teknolojisi ile ilgili olarak yapilan tanimlamalar ve yaklasimlar
incelendiginde; bu kavram her bir arastirmaci tarafindan degisik olarak tanimlanmis
gibi goriilse de tanimlardan ¢ikarilan ortak nokta; egitim teknolojisinin egitimde
O0grenme-6gretme siireclerinde niteligi arttiran ve bu siirecleri 6gretmen ve ozellikle
de Ogrenci agisindan daha da verimli ve etkili hale getiren ve egitimde “nasil
Ogretelim?” sorusuna yanit veren bir teknoloji (uygulayim bilim) oldugudur (Usun,

2000: 6).

Egitim teknolojisine iligkin agiklama ve tanimlar dikkatle incelenirse bu
anlayista; fizik bilimler sonucu ortaya ¢ikan arag-gere¢ boyutuna ek olarak, 6gretme-
O0grenme psikolojisi, iletisim bilimleri bulgular1 gibi davranig bilimleri alanlarinin
genis Olclide dikkate alindig1 ve ayrica uygulamalarin sistem yaklagimimna gore

yiiriitiilmesinin 6nemli oldugu anlagilacaktir. Cagdas anlamda egitim teknolojisi,



sistem yaklagimi ve bu anlayisa dayali ¢ok arag-gerecli 6gretme-6grenme sistemleri
diizenleyip uygulamaya koyma yol ve yontemleri iizerinde durmaktadir (Hizal, 1990:

7).

Egitim teknolojisi kavraminda yer alan temel dgeler ise sunlardir (Ozbilgin,

1991: 155):
1. Ogrenci: Ozgegmis, yetenek, ihtiyac.
2. Hedef: Biligsel, duyussal, psikomotor.

3. Kuram: Egitim teknolojisi ilkeleri, iletisim ilkeleri, sistem ilkeleri,

ogretim ilkeleri, fizik bilim ilkeleri, davranis bilim ilkeleri.
4. Yontem -Teknik: Cagdas, geleneksel, bireysel, kitlesel.
5. Ortam: Arag, gereg, donatim, fizik tesis.
6. Insangiicii: Ogretmen, yonetici, uzman, gorevli, hizmetli.
7. Ogrenme Durumu: Ogrenme etkinlikleri, geler arasi iliskiler.
8. Degerlendirme: Smama araci, sinama durumu, sonuglarin yorumu.

Yukarida verilen egitim teknolojisi biitliniinde yer alan her 6genin kendine
gore Ozel gorevi oldugu gibi, dgelerin birbirleriyle de iliskileri vardir. Ogelerin
herhangi birinde meydana gelen degisiklik sistemdeki biitiin diger pargalar1 ve dogal
olarak iiriinii ve {iriniin niteligini de etkileyecektir. Ornegin, cesitli Ogretim
materyallerinin kullanilacagi varsayilarak diizenlenen bir programimn bu materyaller
kullanilmadan basariya ulagmasini beklemek ya da belli bir hazirbulunusluk diizeyi
ile derse gelecegi varsayilan Ogrencinin bu diizeyde derse gelmeden basariya
ulastirilabilecegini soylemek agir1 iyimserlik olur. Ayni1 diisiinceden hareketle, egitim
teknolojisi kapsamindaki “kuram” boyutunda yer alan iletisim ilke ve tekniklerinin
yeterince dikkate alimmadigi bir 6gretme-6grenme ortaminda iirliniin nitelikli olma

sansinin azalacagi sdylenebilir (Ergin, 1995: 4).

Zaman zaman “egitim teknolojisi” terimiyle karistirilan veya esanlamli olarak
kullanilan “6gretim teknolojisi” terimi, egitim teknolojisi tanimi i¢inde yer almayan

bazi durumlar ve olgular1 ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. “Egitim Teknolojisi”



terimi, 6grenme-ogretme siirecleri ile ilgili 6zgiin bir disiplini vurgularken, “6gretim
teknolojisi”, “08retim”in, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayigina dayali olarak ve
belirli bir 6gretim disiplininin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis
teknolojiyle ilgili bir terimdir (Alkan, 1995: 19). Egitim teknolojisi “insanin
O0grenmesi” olgusunun tiim yonlerini igeren problemleri sistematik olarak analiz
etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek tiizere ilgili tiim unsurlarit (insan giiciini,
yontemleri, teknikleri, arag-gerecgleri, diizenlemeleri) ise kosarak uygun tasarimlar
gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve yoneten karmasik bir siiregtir. Diger bir
deyisle egitim teknolojisi terimi “0grenme-08retme” siirecleri ile ilgili 6zgilin bir
disiplini vurgularken, “6gretim teknolojisi” deyimi ise bir konunun 6gretimi ile ilgili
ogrenmenin klavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir (Alkan, 1997: 16). Ornegin;

“sosyal bilgiler 6gretimi teknolojisi”, “fen 6gretimi teknolojisi” gibi...

Egitim teknolojisinin islevlerini daha belirgin bicimde gorebilmek icin
teknoloji ve egitim iliskilerine bakmak gerekir. Alkan (1997: 12-13), egitim ve
teknoloji iligkilerinin yorumunda genel kiiltiir, teknik insan giicii ve egitsel kullanim

olmak iizere ii¢c temel boyut 6ngdrmektedir.

Teknolojinin giinliik yasamimiza hizli girisi ve giderek yayginlagmasi, egitimi
teknoloji ile iligki kurmaya zorlayan ilk olgudur. Temel bir teknoloji kiiltiirii olmayan
bireylerin ¢evrelerine uyumu artik neredeyse imkansizdir. Boyle bir kiiltiirel ortamda
teknolojiden  yararlanma yeterliligi anlaminda teknoloji  okur-yazarligmi
yayginlastirma, gliniimiiz egitim sistemlerinden beklenen temel islevlerden biridir.
Bu egitim-teknoloji iliskisinin genel kiiltiir iligkisidir. Egitim-teknoloji iligkisinin
ikinci boyutu, teknolojinin ileri diizeyde kullanimi ve teknolojik gelisme i¢in gerekli
insan giliciinlin yetistirilmesi ile ilgilidir. Bir telefon sebekesinin isletilmesi,
televizyon yaymlarmm hazirlanmast  ve alicilara ulastirilmasi,  bilgisayar
yazilimlarinin gelistirilmesi gibi igler birer uzmanlik igidir. Bu uzmanlari yetistirmek
egitimle miimkiindiir. Bu da egitim teknoloji iligkisinin teknik insan giicli boyutunu
olusturmaktadir. Egitim-teknoloji iligkisinin iiclincli boyutu ise, ‘“egitimde
teknoloji”dir. Egitim teknolojisi kavrami egitime yeni girmis olmasma ragmen,
egitimde teknoloji egitim kadar eskidir. Bu terim, genel olarak teknolojik tiriinlerden

egitim alaninda cesitli hizmetlerde yararlanma anlaminda kullanilir (Alkan, 1995:



19). Ozbilgin’e (1991: 155) gore egitimde teknoloji, dgretimi desteklemek, maliyeti
diistirmek, zengin yasantilar saglamak ve Ogretimi bireysellestirmek maksadiyla
fiziksel bilimlerin teknoloji iiriinlerinden yararlanmay1 ifade etmektedir. Televizyon,
uydu, bilgisayar agi, radyo, bilgisayar, etkilesimli video teknolojisinden yararlanma

da egitim-teknoloji iliskisinin egitimde teknoloji boyutunu olusturur.

Egitimde Arac-Gere¢ Kullanimi ve Onemi

Ogretmenin bir konuyu dgrencilerine dgretmeye calismasi, o konunun hedef-
davraniglarini onlara kazandirmaya ¢alismasi demektir. Ogretmenin bir konu ile ilgili
hedef-davranislar1 6grencilerine kazandirmaya caligmasi ise, o konuyla ilgili olarak
kendisinde bulunan biligsel, duyugsal ve psikomotor davraniglari Ogrencileriyle
paylagmasi, baska bir sdyleyisle bu davraniglarin 6grencilerinde de olusmasini
saglamaya ¢aba gdstermesi demektir. Davranig degisikligi meydana getirmek {izere
fikir, bilgi, tutum, duygu, haber ve becerilerin paylagilmasi siirecini “iletisim” olarak
adlandirilmaktadir (Cilenti, 1988: 43). Bu tanimdan da hareketle 6grenmenin iyi bir

iletisim tirlinii oldugunu sdyleyebiliriz.

Iletisim siirecinin dnemli elemanlarindan biri kaynak, digeri de alicidir.
Kaynak baskasiyla paylasacak bir fikre (ya da bilgi, haber, duygu, tutum veya beceri)
sahip olan kimsedir. Kaynak sahip oldugu bir fikri yada onunla ilgili davraniglari
alic1 ile paylagsmak isterse onu 0nce hareket, jest, mimik, ses, soz, 151k, ¢izim, heykel,
yazi, formiil, isaret vb. sembollerden en az biri ile yapilmig bir mesaj haline
getirmek, sonra da bu mesaji bir ara¢ ya da yontem yardimiyla alicinin duyu
organlarindan en az birine iletmek zorundadir. Mesajin aliciya iletilmesini saglayan

bu ara¢ ve yontemlere kanal denmektedir (Cilenti, 1988: 44).

Konumuzla ilgili olarak caligmamizda kanal terimi ile egitim araglari
kastedilmektedir. Cesitli kanallarla alictya iletilen bir mesaj, dnce duyu organlar1
tarafindan alinir, duyu sinirleriyle sinir akimlar1 halinde beyne gonderilir, orada duyu
haline g¢evrilir, algilanir; algilanan bu mesaj alicinin beyin hiicrelerinde iz birakir. Biz
buna yasant1 demekteyiz (Cilenti, 1988: 45). Mesajin aliciya ulagsmasindan sonra,
onun gosterdigi doniit niteligindeki tepkilerin ters yonde kaynaga gelmesi ile birlikte
iletisim stireci tamamlanmig olur. Goriildiigli lizere 6grenmeyle 6zdeslesen iletisim

olgusu i¢inde kullanilan ara¢ ve yontemler dnemli bir yere sahiptir.



Yaygin olarak benimsenmis goriis, 6grenmenin biyolojik bir siire¢ oldugudur.
Herhangi bir uyaricidan gelen mesajlar, egitim araglar1 aracilifiyla insan duyularini
etkiler. En iyi 68renme, egitim araglarinin birden fazla duyu organini etkilemesiyle

gergeklesir (Dogdu ve Arslan, 1993: 40).

Ogrenme, hatirlama ve etkili 6gretim konusunda yapilan arastirmalar,
Ogrenim-0gretim arag-gereglerinin faydalar1 konusunda bir¢ok Onemli sonuglari
ortaya koymaktadir. Eger Ogretmen arag-gere¢ kullanirsa, Ogrenciler daha iyi
ogrenirler. Bu da ogrendiklerini hatirlaylp bunlar1 kullanacaklar1 anlamma gelir

(Kostiikld, 2001: 105).
Cobun’a gore (Aktaran Cilenti, 1988: 35-36) dgrenilenlerin;
% 83’linii gbrme,
% 11’1ni igitme,
% 3,5’ini koklama,
% 1,5’ini dokunma,
% 1’1ini tatma, duyularimizla elde ettigimiz yasantilar yoluyla 6greniriz.

Philips’e gore ise (Aktaran Cilenti, 1988: 35-36), zaman sabit tutulmak iizere

insanlar;
Okuduklarinin %10’unu,
Isittiklerinin %20’sini,
Gordiiklerinin %30’ unu,
Hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,
Soylediklerinin %70’ini,
Yapip soylediklerinin %90’ 11, hatirlamaktadirlar.

Ogretimde arag; egitim ogretim ortammi zenginlestiren, &grenmeyi
kolaylagtiran ve 6grenmeyi somutlastirip duyu organlarmna hitap eden destekleyiciler
olarak tanimlanabilir. Ogretim araglarinmn temel amaci, ogrenciye oOgrenme

yasantilarinin hazirlanmasma yardimer olmak ve dgrenmenin niteligini arttirmaktir.



Sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretim ortamini destekleyen ve 6gretimin etkililiginin

belirleyicisi olan 6gelerin tiimiinii, 6gretim araglar1 olarak tanimlamak olasidir.

Sonmez (1998: 134), 6gretim araclarini, “egitim ortaminda istendik davranisi
ogrenciye kazandiran destekleyiciler” olarak betimlemektedir. “Ara¢” kavrami, daha
cok mekanik bir diizenek ve genellikle pahali, siirekli bir yasanti igerigi sunum
olarak algilanmaktadir. Egitim literatiiriinde, Ogretim ortamlarma katilan 6geler,
alisilmis bir terimle, “egitim arag-gerecgleri” olarak ifade edilmektedir. Genellikle
ogretim araci ile birlikte soylenen ve yazilan, 6gretimde “gere¢” kavrami, basil ve
yazili 6gretme, 6grenme ortami olarak kullanilmaktadir. Binbasioglu (1994: 255)
Ogretim aracmi, herhangi bir isi yapmak ya da bir seyi daha iyi incelemek i¢in
kullanilan ve siireklili§i olan nesneyi “ders aracr” olarak tanimlamistir. Ogretim
gerecini ise bir isi yapmakta kullanilan ve siirekliligi olmayan nesneyi de ‘“ders
gereci” seklinde ifade etmistir. “Materyal” kavrami ise ders ara¢ ve gereclerine

atfedilen, hepsini kapsayan genel bir anlam igermektedir.

[Ikdgretimde etkili 6gretim saglamak amaciyla &gretim arag-gereglerinin
yogun olarak kullanilmast gerekir. Cilinkii bu ¢ag, ¢ocuklarin somut diisiinmeden
soyut O0grenme yasantilarma gectigi bir donemdir. Bu donemde 6grenme-dgretme
ortamindaki sunulacak konu, olay veya olgu gergek yasamu ya da gergegi
modellemelidir. Ogretim ortaminda grencinin konu, olay ve olguyu anlayabilmesi,
iliskileri gorebilmesi ve anlamlandirabilmesi ancak uygun Ogretim araglarinin
kullanimi ile miimkiin olabilir (S6nmez, 1998: 5). Bu nedenle ilkdgretim siniflarinda
sosyal bilgiler dersi Ogretiminde, ¢ok ortamli, cok araghh 6grenme Ogretme

uygulamalarina yer verilmesi gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminin Geregi

Bireylere toplum degerlerini, toplum yasaminda iistlenecekleri rolleri
ogretmek; cagdas toplumda en biiyiik giic olan bilginin gelistirilmesine katkida
bulunmak egitimin bagta gelen gorevlerindendir. Egitimin bu amaglar1 ancak bireylere
diisiinmeyi, arastirma ve incelemeyi, problem ¢ézmeyi 0greterek gerceklestirilebilir.

Sosyal bilgiler dersi de bu amaci destekleyecek nitelikte bir derstir.



10

“Egitimde teknoloji” ve “Sosyal bilgiler” arasindaki iligskiyi ortaya koymak
icin “Sosyal bilgiler” kavrammin anlamini da net olarak ortaya koymak gerekir.
Sosyal bilgileri tanimlamak zordur. Ciinkii sosyal bilgiler disiplinler arasi ve ¢ok

disiplinli bir alandir (Doganay, 2001: 2).

“Sosyal Bilgiler” kavrami ilk kez 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim
Derneginin Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler
Komitesi tarafindan kabul edilmistir. Komite bu kavrami; “Mevzu dogrudan insan
cemiyetinin teskilatina ve tekamiiline ve ictimai birliklerin bir uzvu olmasi
dolayisiyla insana dair bilgiler, sosyal bilgilerdir.” diye tanimlamiglardir. Daha
sonraki yillarda da bu kavram diger biitiin iilkelerde yayginca kullanilmaya ve okul

programlarinda yer almaya baglamistir (Kostiiklii, 2001: 9).

Sosyal bilgiler, bu alan iizerinde caligsan bilim adamlarinca degisik sekillerde

tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Sosyal bilgiler, toplumsal gergeklerle, kanitlamaya dayali bag kurma siireci
ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal
yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik toplumsal gercek olarak diisiiniilebilir. Insanin
yasamimda kullandigi, zorunlu, kolay ve mutlu yasamasini, kendini gelistirip
gerceklestirmesini  saglayan tiim iligkiler ve toplumsal olgular bu kavrami

olusturabilir (S6nmez, 1998: 17).

Bir bagka tanima gore ise sosyal bilgiler, “ilkogretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden seg¢ilmis
bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal yasam ile ilgili temel bilgi, beceri,

tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma alanr” dir (Erden, 1996: 9).

[Ikdgretim okullar1 programinda yer alan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersi bireyin yagaminda karsilagsacagi ¢esitli sorunlara ¢oziim bulabilmesi i¢in bireyi
hayata hazirlamayi, ona hayatin iginden olaylara bu olaylardan nasil ders almasi
gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak gorev ve sorumluluklarini hatirlatir ve

dgretir (Savas ve Uniivar, 1999: 1).
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Sosyal bilgiler egitimiyle ilgili bilgi {lireten ve bu alanda uluslararasi en biiyiik
kuruluslardan olan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise sosyal bilgileri su

sekilde tanimlamaktadir:

“Sosyal bilgiler, vatandas yeterliliklerini kazandirmak icin sanat, edebiyat ve
sosyal bilimlerin disiplinleraras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢aligma
alanidir. Okul programi icinde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat,
edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen
sistematik ve es giidiimlii bir ¢alisma alan1 saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci;
birbirine bagimli, global bir diinyada kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir
toplumun vatandaglar1 olarak kamu yararmma bilgiye dayali, mantikli kararlar
verebilme yetenegi gelistirmek i¢in gen¢ insanlara yardimei olmaktir.” (NCSS,

1993a: 3).

Asagida belirtilen, Doganay’in (2001: 4) i¢erik ve amag¢ boyutunu demokratik
vatandaslik egitimiyle birlestirerek kapsamli olarak yaptig1 “Sosyal bilgiler” tanimi

bu arastirmada benimsenmistir:

“Sosyal bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerikli
demokratik vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir” (Doganay,

2001: 17).

Sosyal bilgiler, egitim kurumlarma bir konu alan1 olarak, 20. yy baslarinda
girmistir. 1960’11 yillardan itibaren sosyal bilgilerde tarih ve cografya bilgileri
azalmig, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi, ve sosyal psikolojiye agirlik
vermistir. 1968 programinda iilkemizde tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri,

sosyal bilgiler ad1 altinda birlestirilmistir (Erden, 1996: 9).

Sosyal bilgilerin temel amaci etkili vatandas yetistirmektir. Bu genel amag
dogrultusunda sosyal bilgiler dersinin egitim dgretimde yasamin laboratuvari olarak

goriilmesi gerektigini ve bu dersin temel amaglarina ulasabilmesi i¢in sadece kitap,
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dergi ve siif 6gretmeninin anlattiklariyla siirlandirilmadan, 6§rencinin; sorgulayan,
iireten, etkili vatandas olarak yetismesini saglamak gerekir (Barth ve Demirtag, 1997:

8).

Bilginin hizla gelistigi ¢agimizda bireylerin, kazandiklar1 bilgi ve beceri
uygulama, karar verme, sorumluluk alma, iletisim kurma, grup halinde ¢aligsma gibi
yeterliliklerini gelistirmesi gereklidir. Bu yeterlilikler, hem bir iist 0grenime
hazirlanan 6grencilerde hem de is hayatina girmeye hazirlanan 6grencilerde aranan

niteliklerdir (Dogan, 1997: 1).

Yukaridaki tanimlanan o&zellikleri ile sosyal bilgiler dersinin, egitimin
amaclarmin gergeklestirilmesinde temel bir disiplin, bir ara¢ olarak kullanildig:
gorlilmektedir. Sosyal bilgiler dersi toplumlarin kiiltiirel kimliklerinin taninmasi
acisindan incelenmesi gereken bilim dalidir. Birey yasadigi topluma uyum saglamak,
bu toplum ic¢indeki kisi, grup ve kurumlarla birlikte yasamak zorundadir. Egitim
stirecine katilan bireyin bu davraniglar1 gostermesi ve toplumun kendisine sagladigi
olanaklar1 ve bundan yararlanma yollarin1 kazanmasi beklenir. Bu goriise gore,
sosyal bilgiler dersi 6grenciye demokratik bir toplumun iiyesi olmanin diigiince ve
becerilerini kazandiran, toplumsal yasamla ilgili hedef, igerik, ortam, yOntem,
uyaran, Ogrenci katilimi, ipucu, diizeltme, pekistire¢, doniit, Ogretim araglari

siireclerinin islevsel bir biitlinliikk arz etmesidir.

Ogretmen Yetistirmede Yeterlilik Sorunu
Bir meslek adami ve uzman olarak bakildiginda 6gretmenin sahip olmasi

gereken nitelikleri;
1. Kisilik ve genel kiiltiirle ilgili olan nitelikler
2. llgili 6gretim alanmin 6gretimi ile ilgili nitelikler
3. Egitim bilimlerinin kuramsal yonii ile ilgili nitelikler
4. Egitimin teknolojik ve uygulama yonii ile ilgili nitelikler

5. Yukaridaki dort kategori ile ilgili nitelikler belirli durumlarda
biitiinlestirilmesi ile ilgili nitelikler olmak {izere bes ana kategoride

toplamak miimkiindiir (Alkan, 1995: 197-198).
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Bu konuda 6nemli olan, bes kategoride toplanan niteliklerin, meslegin 6zgiin
nitelikleri ile bir disiplin ve hizmet alani olan egitimin temel nitelikleri ile tutarli
olarak, bilimsel ve objektif olarak analiz edilerek realize edilebilecek duruma
getirilmesidir. Bu niteliklerin hepsi 6gretmenlere kazandirilmasi gereken Onemli
yeterlilikler olmakla birlikte egitimin teknolojik ve uygulama yonii ile ilgili

nitelikleri ayrica ele almak miimkiindiir.

Genel anlamda yapis1 itibariyle Sosyal bilgiler, egitim arag¢ gereclerine ve
egitim teknolojisine devamli olarak ihtiya¢ duymaktadir. Etkin bir sosyal bilgiler
Ogretimi i¢in ders arag-gereglerinin etkin kullanilmasi zorunludur. Ancak iilkemizde
bu konu ile ilgili karsilasilan problemler 6nemli yer tutmaktadir. Milli Egitim
Bakanlhigi’nin,  Ogretim  arag-gereclerinin  kullanimi  konusunda  yaptigi
arastirmalardan elde edilen veriler gosteriyor ki sosyal bilgiler dersinde diger

derslere oranla az arag-gere¢ kullanilmaktadir (Barth ve Demirtas, 1997: 6).

Ulkemizde okullara ara¢ saglamakla egitimin gelistirilebilecegi, sorunlarin
coziilebilecegi gibi yanlis bir tutum ve davranis olusmaktadir, halbuki Tiirkiye’de
problem okullarda egitim araglarmin olup olmadigr degil bunlarm O6gretmenler
tarafindan daha etkili nasil kullanilacagi sorunudur. Ogretmenleri arac-gerecle
baristirma sorunudur. Ciinkii Ogretmen aragtan, ara¢ Ogretmenden habersiz ve
kiiskiindlir. Su anda okullarda olup biten seyler, toplumda olup bitenlerin c¢ok
gerisindedir. Okullarimiz mevcut durumlariyla ¢caga ayak uyduramamaktadir. Bunun
icin vakit kaybetmeden aradaki farki kapatmak i¢in caligmalarin bir an 6nce

yapilmas1 ve uygulamaya geg¢ilmesi gerekmektedir.

Cagdas egitim programlarinin diizenlenmesi modern ders arag-gereclerinin
gelistirilmesi, sosyo-ekonomik kosullar, egitim yatirimlar1 vb. etkenler de ¢ok
Oonemlidir. Ancak programlar her ne kadar ¢agdas, arac-gerecler ne kadar iyi olursa

olsun 6gretmenler yetersiz ise dgretimin hedeflerine ulagsmasi zordur (Diizgiin, 1998:
36).
Cilenti’ye (1991: 204) gore Ogretmenin egitim teknolojisi ile ilgili olan

gorevlerini yapabilmesi i¢in gerek program gelistirme, gerekse egitim teknolojisi



14

alaninda bazi 6zel bilissel, duyussal ve psikomotor yeterliliklere sahip olmasi

gerekir.

“Yeterlilik” islerin dogrulugu, etkililik ise islerin dogru yapilmasi ile ilgilidir.
Yeterlilik etkililik i¢in gereklidir ancak yeterli degildir. Yeterli 6gretmenler planli,
diizgiin konusan ve c¢esitli arag-geregleri kullanip, yontemleri uygulayabilen
ogretmenlerdir. “Etkililik” ise 6gretmen ve dgrencilerin yaptiklarinin bir fonksiyonu
olup, etkililikte ogrenci ve Ogretmenlerin gereksinimler ile yapilacak isin
gereklilikleri rol oynamaktadir. Ogretimi etkili hale getiren dgretmenler, cesitli arag-

gereg ve teknolojik araglardan yararlanan 6gretmenlerdir (A¢ikgdz ,1998: 25).

Stirekli ilerleyen teknolojik gelismelerin sinif ortaminda uygulamaya
konmasindan birincil derecede sorumlu olan Ogretmenlerin gerektigi gibi
yetistirilmesi, okullarin teknolojik olanaklarla donatilmasi kadar dnemlidir; keza iyi
yetistirilmis 6gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenin teknoloji kullanimryla
ilgili bilgiyi almas1 6gretmen icin siirekli bir teknoloji 6gretimini gerektirmektedir.
Bu kazanimlar siireci iki asamada degerlendirilebilir: 1) Hizmet O6ncesi egitim, 2)
Hizmetici egitim. Hizmet Oncesi fakiiltelerin programlarinda teknoloji kullanimma
iliskin derslerin yaninda, fakiiltelerde O&gretilen derslerde izlenilen Ogretim
yaklasimlart ve kullanilan teknolojiler Ogretmen adaylarna bir model
olusturmaktadir. Ancak iilkemizde cesitli sebeplerden kaynakli olarak, bahsedilen
teorik ilkeler gerektigi gibi uygulamaya doniistiiriilememekte, 6gretmen adaylarinin
egitimde teknoloji kullanma yeterliklerine iliskin bir takim sorunlar ortaya
cikarilmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlarm egitim ve bilgi teknolojileri
kullanimi iizerine yapilan arastirmalar ile baslica su sorunlara ulagilmistir (Aktaran,

Akpnar: 2003):

1. Ogretmen adaylar1 bilgisayar okur-yazarligi konusunda yeterli bilgiye
sahip degildir.
2. Ogretmen adaylar1 bilgisayar ve diger teknolojik malzemenin kullanimi

konusunda yeterli uygulamadan yoksundur.

3. Teknolojiye kars1 fakiiltelerin gelistirdigi olumsuz tutum, Ogretmen

adaylarmin tutumlarini da etkilemektedir.
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4. Ogretmen yetistiren kurumlarda, ekonomik gereksinimler egitimsel
gereksinimlerin  Oniinde tutuldugundan bu kurumlardaki derslerde

teknoloji kullanimi ve gelisimi uygun hizda olmamaktadir.

5. Ogretmen adaylar1 karmagik teknolojilerin kullanimindan

kacinmaktadirlar.

Taksonomik yaklagimlara gore 6grenilen her davranig birbirinden tamamuiyla
kopuk degildir. Ornegin, egitim ortaminda ilk kez karsilasilan teknolojik bir unsuru
kullanabilmeyi 6grenen bir kisi ayn1 zamanda onun kullanimiyla ilgili bir dizi kuralt
da bilir; ¢lnkii o kurallar olmadan materyali kullanamaz. Ayrica materyal
kullanmaktan hoslanabilir ya da nefret edebilir. Materyal kullanma beceri gerektiren
(psikomotor) bir davranistir. Kurallar ise biligsel alanla ilgilidir. Hoslanma, nefret
etme ise duyussal dzellikleri kapsar. Oyleyse 6grenilmis davranislar nasil ele alinirsa
alinsin, birbirinden kopuk degildir. Aksine aralarinda yatay ve dikey anlamli ve siki

bir iliski vardir (Sonmez, 2001: 35-36).

Egitim teknolojisinin egitim ve dgretimdeki kullanilis1 6gretim elemanlarinin
tutumlarindan etkilenmektedir. Olumlu tutum kullanilisla, olumsuz tutum ise
kullanmamakla sonuglanabilmektedir. Ancak bu olumsuz tutumlarm degistirilmesi
ve gelistirilmesi de miimkiindiir. Insanlar bilmedikleri seylerden ¢ekinmektedirler.
Ancak bunlarin sirlarint 6grendikten sonra uygulamasindan zevk duyabilmektedirler.
Teknolojiyi yararli kullanima ydnlendirmek amaciyla 6gretmenlerin teknolojiden
haberdar kilinmalar1 akilliliktir. Teknolojik kaygisindan arinmanin yolu tedavidir, en
etkin tedavi ise bilgilenmektir. Ciinkii insanlar bilmedikleri seylerden korkarlar

(Meral, 2000: 302).

Ogretmenlik meslegini icra etmek isteyen bir bireyden alaniyla ilgili gerekli
biligsel, duyugsal ve psikomotor davraniglar1 6gretim diizeyine yetecek derecede
kazanmis olmas1 ve kendi konu alani ile ilgili yasantilar1 ne zaman, hangi 6zellikteki
Ogrencilere hangi kosullarda ve hangi arag-gere¢c ve yontemleri kullanarak
aktarabilecegini 6grenmis olmasi beklenir. Ogretmen adaylar1 dgretim dzellikleri ile
ilgili davraniglar1 6gretmenlik formasyonu veren bir takim derslerin yardimiyla elde

ederler. Egitim fakiiltelerinde &gretmenlikle ilgili davranislarin kazandirilmasina
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yardim eden ve son yillarda onemi gittikce artan derslerden biri de “Ogretim
teknolojileri ve materyal gelistirme”dir. Bu dersin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
lisans programlarinda gerekli arag-gere¢ kullanma yeterliligini 6gretmen adaylarma
kazandirmas1 beklenir. Ancak {niversite egitim alan bireylerin bu alandaki
yeterliliklerini tek bir derse baglayip buradan bir degerlendirmeye varmak pek dogru
olmayacagindan diger degiskenlerin de bu yeterliliklere olan etkisine bakmanin

gerekliligi de 6nem arz etmektedir.

Arzu edilen durum, O6gretmen adaylarmin mezun olduklarinda egitimde
teknoloji konusunda yeterli olmalaridir. Ancak siirekli degisim ve yenilesme
ihtiyacinin getirdigi gerekler, d6gretmenlerin hizmet-i¢i egitime alinmasini zorunlu
kilmaktadir. Ulkemiz okullarinda hizmet veren ¢ok sayida sosyal bilgiler
Ogretmeninin egitim teknolojileri konusunda hizmet-i¢i egitimden gecirilmesi zaman,
enerji ve ekonomi agisindan oldukca ¢ok kaynak gerektirdigi i¢in bu yeterliliklerin

miimkiin oldugunca hizmet 6ncesinde saglanmasi daha yararli olacaktur.

Toplumu olusturan bireylerin meydana gelen degisikliklere uyum
saglamalarmda ve bu uyumla birlikte toplumun gelismesine katkida bulunma
konusunda egitim kurumlarina ve bu kurumlarda gorev yapan dgretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Bu nedenle 6gretmenler ¢agin gereklerine uygun bigimde
lizerlerine diisen gorevleri basariyla gerceklestirmek durumundadir ki, bu da
Ogretimini yapacagi alanda ya da alanlarda bilgi beceri sahibi olmasmi ve egitim-

Ogretim alaninda teorik ve uygulamali olarak yetismesini gerektirmektedir.

Ogretmenlerin egitim programlarmnda yer alan disiplinlerin gretiminde
saglayacaklar1 basar1 bir yandan egitim teknolojisinin sagladigi imkanlardan
yararlanmalarina, diger yandan ise egitim teknolojisi alaninda sahip olduklar1 bilgi,
beceri ve davranislari, 6gretim yapacaklar1 konu alaninin gerektirdigi etkinliklerin
gerceklestirilebilmesinde etkin sekilde kullanabilmelerine baglidir. Bunlarin 1g1ginda
sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinm egitimde teknoloji kullanimina yonelik

yeterlilikleri konusunun degerlendirilmesi yararli olacaktir.
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Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji

kullanimina yonelik yeterliliklerini belirlemektir.

Problem Ciimlesi
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimima iligkin
biligsel yeterlilik ve duyussal hazirbulunusluk diizeyleri lizerinde baz1 degiskenler ne

derecede etkilidir?

Alt Problemler

1. Arastrmaya katilan Ogretmen adaylarini tanimlayan kisisel bilgiler

nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina iliskin bilissel

yeterlikleri hangi diizeydedir?

3. Ogretmen adaylarinm egitimde teknoloji kullanimma iliskin duyussal

hazirbulunusluklar1 hangi diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimma ydnelik biligsel

yeterlik diizeyleri,
a. Cinsiyete,
b. Yas grubuna gore degismekte midir?

5. Ogretmen adaylarmmn egitimde teknoloji kullanimmna yonelik duyussal

hazirbulunusluklari ;
a. Cinsiyete,
b. Yas grubuna gore degismekte midir?

6. Ogretmen adaylarinm bilissel ve duyussal yeterlilikleri arasindaki iliski

nedir?

Arastirmanim Onemi
Etkili bir egitim-68retim ve nitelikli 6grenci yetistirilmesi i¢in materyal
kullanimmin énemi inkar edilemez. Ogrencilerin sadece duyduklarmi égrenmeleri

daha zordur; fakat Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarna gore belli materyaller
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kullanilarak yapilan egitim daha kalict olmakta ve nitelik olarak da artig

saglanmaktadir.

Egitim sisteminin temel tas1 ilkdgretimdir. Bu egitim kademesinde, bireylere
yasamlarint daha iyi bir bi¢gimde siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve

beceriler kazandirilmaya calisilir.

[Ikdgretim bireyin diisiinme yetenekleri ve bireyler arasi iletisim becerilerini
gelistirmek gibi amaglarla Ogretimi yapilan sosyal bilgiler dersinin egitim
teknolojisinin sagladigr imkanlar ve egitim programlarinda yer alan 6gelerle de

baglantis1 kurularak daha etkin bir hale getirilmesi kaginilmazdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimde bu denli 6nemli bir yere sahip olan
teknolojik unsurlar1 kullanabilme yeterliklerine sahip olma derecelerinin 6lgiilmesi,
mevcut durum ile olmasi gereken durum arasindaki farki ortaya koyacak ve sosyal

bilgiler 6gretmen adaylarinin bu konudaki ihtiyaclar1 hakkinda bilgi verecektir.

Arastrma sonuglarinin, sosyal bilgiler programi hazirlanmasinda egitim
uzmanlarina 151k tutmasi, hizmetoncesi ve hizmetici Ogretmen yetistirme
programlarinin hazirlanmasinda yetkililere bazi fikirler vermesi gerekmekte ve bu
alanda aragtirma yapacak olanlara veri kaynagi olusturma, literatiire katki yapma,
Ogretmen adaylarinin kendilerini degerlendirebilmelerine yonelik bilgiler verme,
Ogretmen egitiminden sorumlu kurumlara 6grencilerin mevcut durumlar1 hakkinda

veri saglama gibi yararlar1 olacagi umulmaktadir.

Smirhhiklar
1. Bu arastirmanm kapsamma, Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim
Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali son smif 6grencileri

alinmustir.

2. Aragtirma, Ogretmen adaylarinin sadece egitimde teknoloji yOniinden

yeterliliklerini ele almaktadir.

3. Arastirmada 6gretmen adaylarinda bulunmasi gereken temel biligsel ve
duyussal yeterlilikler Ol¢lilmiis, psikomotor (devinigsel) yeterlilikler

Olciilmemistir.
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4. Arastrmada 6gretmen adaylarmin kisilikleri, yetenekleri ya da basarilari
degil; sadece egitimde teknoloji ile ilgili gorevlerin basarilmasi igin
Ogretmen adaylarinda bulunmasi gereken temel davranislar degerlendirme

kapsamina alinmstur.

5. Arastirmada elde edilen veriler, sadece aragtirmanin yapildigi 2005-2006

egitim Ogretim y1l1, giiz yartyilindaki durumlar1 yansitmaktadir.

Sayiltilar

1. Anket testi ve tutum 6lgegini 6gretmen adaylarina uygulayan kimseler test

uygulama yonergesine aynen uymuslardir.

2. Anket testi ve tutum Olcegini doldururken denekler igtenlikle gercegi

yansitmiglardir.

3. Olgme arac1 olarak kullanilan testler, egitim hizmetinin egitimde teknoloji
ilkelerine gore kazandirilmas: gerekli, temel, biitliin 6gretmen adaylari i¢in

ortak biligsel ve duyussal davranislar1 6lgebilecek niteliktedir.

Tanimlar
Egitimde teknoloji: Ogretimi desteklemek, maliyeti diisiirmek, zengin
yasantilar saglamak ve Ogretimi bireysellestirmek maksadiyla fiziksel bilimlerin

teknoloji iiriinlerinden yararlanmay1 ifade etmektedir.

Ogretmen aday:: Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali

dordiinct sinif 6grencileri.

Yeterlilik: Egitimde teknoloji agisindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

sahip olmasi gereken ve sahip olduklar1 temel bilissel ve duyussal davranislar.
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2. BOLUM

ILGILI LITERATUR

Sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili bir cok eser yazilip, arastirmalar yapilmis, bu
konu alanini igeren kitaplarin hemen hepsinde bu derste kullanilabilecek araglar
tanitilarak bunlarin egitimdeki yeri ve dnemi hakkinda genel bilgiler verilmistir.
Diger taraftan “egitim teknolojisi” ve “arag-gere¢ kullanimi” konulu bir ¢ok esere de
rahatlikla ulagilabilmektedir. Fakat bu boliimde, yazilan kitaplardan ayri olarak,
genelde sosyal bilgiler 6gretimi, egitimde teknoloji ve Ogretmen yetistirme
iicgeninde spesifik olarak arastirilmis bazi tez, makale ve bildirilere yer verilmistir.
Asagida gerek aragtirmalar, gerekse dolayli da olsa ¢alistigimiz alana deginen ilgili
literatiir genel hatlartyla ortaya konmustur. Bir seckiden gecirilerek hazirlanmis bu

calisma Ozetleri, arastirma sahasinin taninmasi agsamasinda 6nem arz etmektedir.

Tezler

Giines (1993) “Ilkokul dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin égretiminde
egitim teknolojisine iligkin yeterliliklerinin degerlendirilmesi” adli ¢aligmasiyla
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde egitim teknolojisine iliskin
yeterliliklerini 6gretmen ve yonetici goriisleri agisindan saptamayi amaglamistir.
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yapilan ¢alismanin 6rneklemini 50 besinci smif
Ogretmeni, 24 okul midiiri ve 6 ilkogretim miifettisi olusturmaktadir. Survey
(tarama) yontemiyle gerceklestirilen arastirmada kullanilan ifadeler sahip olunan ve
sahip olunmas1 gereken 6zellikler seklinde segeneklendirilmistir. Boylece, 6gretmen,
miifettis ve yoneticiler egitimin planlama, organizasyon, yiiriitme ve degerlendirme
asamalarinda mevcut durum ile istenilen durum arasinda kendilerini

degerlendirmektedirler.

Koruyan (1993) “Ilkokul &gretmenlerinin fen ogretimine iliskin egitim
teknolojisi yeterliliklerinin degerlendirilmesi” adli ¢alismasiyla 6gretmenlerin fen
bilgisi dersinin egitim teknolojisine iliskin yeterliliklerini 6gretmen, miifettis ve
yonetici goriiglerine gore saptamay1 amaglamistir. Orneklemi 45 6gretmen, 26 okul
miidiirii ve 8 ilkogretim miifettisinden olusan ¢alisma, bir¢ok bakimdan Giines’in

(1993) arastirmasiyla benzerlikler gostermektedir.
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Cakal’m (1994) yapmus oldugu “Ilkokullarda fen egitimi teknolojisine iliskin
Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi” adli ¢alismada arastirmact “Ogretmenler
tarafindan gelistirilen fen egitimi uygulamalar1 nasildir ve Ogretmenlerin bu
uygulamalara iliskin goriis ve onerileri nelerdir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Elde

edilen bulgulardan bazilar1 su sekildedir;

1. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin yaridan fazlasmna gore (%51.4)
okullardaki egitim teknolojisi uygulamalar1 genel olarak c¢ok az yeterli

bulunmaktadir.

2. Ogretmenlerin yaklasik beste iiciiniin (%60.6) fen bilgisi dersini ¢esitli
egitim arag-gerecleriyle yeterince desteklemedikleri ve egitim arag-

gereclerini yerinde kullanmadiklar1 sdylenebilir.

3. Ogretmenlerin yaridan fazlasma gore, gorev yapilan okullardaki egitim

arag-gerecleri yetersizdir.

Cabbar’in (1995) “Izmir ili orta dereceli okullarda egitim teknolojisi
uygulamalar1” adli aragtrmasinda orta dereceli okullarin egitim teknolojisine
gereken Onemi verip vermedigi, 6gretmenlerin egitim teknolojisi alanlarini ne derece
tanidig1 ve okullarmda uyguladigi tespit edilmeye c¢aligilmustir. izmir ilinde 15
ortadgretim kurumunda caligmakta olan 325 6gretmen ilizerinde uygulamasi yapilan
bu c¢alisma, survey (tarama) modelindedir. Arastirmada elde edilen sonuglar
sOyledir;

1. Izmir ili orta dereceli okullarm cogunda egitim teknolojisi araclar1

bulunmamaktadir.

2. Ogretmenlerin ¢ogu, derslerinde arag-gere¢ olarak en fazla yazi tahtasini

kullanmaktadirlar.

3. Ogretmenlerin  yarisi, kullandiklar1 arag-gerecleri dersin  degisik

konularinda kullanilabilmesi nedent ile tercih ettiklerini belirtmektedirler.

Sigan’in (1997) “ Ilkokullarda sosyal bilgiler dersinin etkilili§ini azaltan
faktorlerin arastirilmasi” adli calismasinin temel amaci ilkokul Ogretmen ve

Ogrencilerinin goriislerine dayanilarak, sosyal bilgiler dersinin etkililigini azaltan
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faktorleri tespit etmektir. Istanbul’un 7 ilgesindeki 15 okulda gerceklestirilen

uygulamalarin bulgularindan bazilar1 su sekildedir;

1. “Sosyal bilgiler dersi iglenirken arag-gereclerden yeterince yararlaniyor
musunuz?” seklindeki soruya dgrencilerin %85.1°1 evet cevabini verirken,

%14.9’u da hayir demistir.

2. Ayni soruya, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin %85.1°1
evet, %12.4’l hayr yanitim1 vermislerdir. Dolayisiyla Ogrencilerin

verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Ucar (1998), “ilkdgretimde ders arag-gerecleri kullanimi  konusunda
Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim
okullarinda ¢alisan dgretmenlerin egitimde arag-gere¢ kullanimi hakkindaki goriisleri
arasinda fark olup olmadigini ve egitim araglarina yonelik tutumlarimi belirlemeyi
ama¢ edinmigstir. Usak il merkezinde 16 okulda gorevli 201 Ogretmen {iizerinde
gerceklestirilen arastirmada biri 6gretmene digeri yoneticiye olmak iizere iki anket

gelistirilmistir. Caligma sonunda ulasilan bulgulardan bazilar1 sunlardir;

1. Ogretmenlerin biliylikk c¢ogunlugu (%96.4) arag-gere¢ kullaniminin

egitimde verimliligi ve etkililigi arttirdigina inanmaktadir.

2. Ogretmenlerin  biiyiik cogunlugu (%90.7) arag-gereclere yonelik
tutumlarmin olumlu oldugunu ve arag-gere¢ kullaniminin Onemini

bildiklerini belirtmislerdir.

3. Geg¢miste “egitim teknolojisi” dersi almis olan 6gretmenlerin arag-gereg
kullanimina iligkin tutumlari, bu dersi almamis olanlardan daha

olumludur.

Adigiizel’in (1998) yapmis oldugu calisma “Ilkdgretim okullar1 4. smif sosyal
bilgiler dersinde Ege Bolgesi konusunun arag-gere¢ kullanilarak O6gretiminin
degerlendirilmesi” ismini tasimaktadir. Arastirmanm problem ciimlesi, “Ilkdgretim
4. snif sosyal bilgiler dersinde arag-gereclerle birlikte programlandirilmis 6gretimin
yapildig1 grupla, geleneksel Ogretimin yapildigi grubun oOgrenme diizeyi ve
O0grenmelerinin kaliciligi bakimindan aralarinda anlamli bir fark var midur?”

seklindedir. Istanbul’un Kadikdy ilgesinde yer alan bir ilkdgretim okulunun 4.
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smifinda bulunan 78 6grenci lizerinde yapilan bu deneysel aragtirmada veri kaynagi
olarak Ogrencilere yonelik anket ve bilgi testi gelistirilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersini islerken arag-gerecleri %37.2 oraninda “her
zaman”, %47.4 oraninda “bazen”, %5.1°1 “¢ok az” kullandiklarini, %7.7’lik bir

kismui ise hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen sonuglardan birkagini maddeleyecek olursak;

1. Programlandirilmis arag-gereclerle islenen sosyal bilgiler dersi geleneksel

yonteme gore daha basarilidir.

2. Egitim-6gretim ortaminda gerekli metot ve tekniklerle yeterli arag-gerec

kullanilmamaktadir.

Dogan’m (1998) hazirladigi “Ilkdgretim doérdiincii ve besinci smiflardaki
sosyal bilgiler dersleri icin gorsel ve isitsel materyal iizerine bir arastirma” isimli
calisma tarama modelinde hazirlanmistir. Calismanin bulgularindan elde edilen bazi

sonuglar soyledir;

1. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanildiklar: siniflarda 6grencilerin daha
iyi 6grendikleri saptanmistir.
2. l1lkdgretim okullarindaki dgretmenlerin hemen hemen yarisinn sosyal

bilgiler dersinde arag-gere¢ kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

Coskun’un (2001) “Ilkdgretim okulu 4. ve 5. smif sosyal bilgiler derslerinde

materyal/teknoloji kullanim durumu” adl yiiksek lisans tezinde;

1. Okullarda sosyal bilgiler dersinde, materyal ve teknoloji kullaniminin

nitelik ve nicelik yoniinden ne durumda oldugunun saptanmasi,

2. Sosyal bilgiler 6gretiminde materyal ve teknoloji kullanimi konusunda

elde edilen bulgular dogrultusunda 6neriler gelistirilmesi amaglanmistir.

Istanbul’'un 8 ilgesinde 63 okulda uygulanan anketler ile sinirli olan

arastirmada elde edilen bulgulardan bazilar1 su sekildedir;
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1. 1lkdgretim okulu 4. ve 5. smif dgretmenlerinin yarisina yakini (%42.9)
sosyal bilgiler derslerinde kullanilan materyal/teknolojileri “higbir

zaman”, %17.2’si ise “her zaman” kullanmaktadirlar.

2. 1lkdgretim okulu 4. ve 5. smif dgretmenleri sosyal bilgiler derslerinde en
cok kara tahtay1 (%87.2) kullanmaktadirlar. Bu materyali sirasiyla harita,

pano, atlas, kiire, sema ve grafik takip etmektedir.

[Ikdgretim birinci kademe sosyal bilgiler 6gretimi cografya iinitelerinin
isleniginde laboratuar ve gorsel-igitsel materyal kullanimmnin 6grencilerin niteliksel
gelisimine etkisini degerlendiren Meydan (2001), sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan materyalleri incelemistir. Orneklem olarak secilen okullardaki tespit edilen
farkli smiflarda farkli tekniklerle islenen dersler takip edilmis ve materyal

kullaniminin 6nemi ortaya ¢ikarilmaya caligilmustir.
Bu arastirmanin sonuglarini kisaca soyle 6zetlemek miimkiindiir;

1. 1lkdgretim okullarmda dgretmenlerin kullanmalar1 igin yeteri kadar arag-
gere¢ bulunmaktadir. Fakat Ogretmenler bu arag-gereglerden cesitli

sebeplerden dolay1 yeteri kadar faydalanamamaktadir.

2. Derslerde arag-gere¢ kullanimi Ogrencilerin derse daha iyi motive

olmasini saglamakta ve 6grenciyi etkinlige sevk etmektedir.

Altinisik (2001) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif
sosyal bilgiler dersinde, ¢oklu ortamin 6grenci basarisi ve derse karst tutumu
tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Bu nedenle arastirmada deneysel yontem
kullanilarak ¢oklu ortamla ders géren bir grupla, bu ortamim kullanilmadig: bir grup
karsilastirilmigtir. Arastirmanim bulgulari ¢oklu ortamin 6grenci basarist ve tutumu
tizerinde geleneksel Ogretim ortamina gore bir farklihk yaratmadigini ortaya

koymustur.

Sosyal bilgiler 6. 7. ve 8. smif derslerinde materyal kullanimiin 6grenci
basarist ve tutumlarina etkisini arastiran Cift¢i (2002), 6. sinif Tiirkiye’miz iinitesi ve
8. smnif Tiirk Inkilabi {initelerinin hedef davranislarinin kazandirilmasinda, materyal
kullaniminin saglandig1 deney gruplar1 ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

gruplar1 arasindaki tutum ve basar1 puanlarinin farklarini sinamistir. Bu yolla sosyal
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bilgiler derslerinde arag-gere¢ kullanmanin 6grenci basarisi ve tutumu iizerindeki
etkisinin hangi diizeyde oldugu ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Konya ili Meram
ilcesi Mehmet Begen ilkdgretim okulunda 3 deney ve 3 kontrol grubu kullanilarak
yapilan ¢aligmanin uygulamasi 4 hafta stirmiistiir. Arastirma bulgulari; tutum ve
basar1 agisindan materyal kullaniminin saglandigi deney gruplarmnin, geleneksel

yontemin uygulandig1 kontrol gruplarmna gore daha basarili oldugunu gostermistir.

Tagdemir’in (2002) arastrmasi sosyal bilgiler Ogretimi icin gerekli
materyaller ve etkililigi lizerine gergeklestirilmistir. “Sosyal bilgiler dersinin arag-
gereclerle iglenmesi 6grenci basarisini arttirmakta midwr? “ sorusu arastirmanin
problemini olusturmaktadir. Bu nedenle, arastirma ilkdgretim besinci sinif sosyal
bilgiler dersinde arag-gereclerin Ogrenci ve Ogretmen tarafindan birlikte iiretilip
kullanildig1 grubun, hazir arag-gere¢ kullanilan grubun iiretilip kullanildigi grubun,
hazir arag-gereg¢ kullanilan grubun ve geleneksel 6gretimin yapildigi grubun 6grenme
diizeyleri ve 6grenmelerinin kaliciligi bakimindan aralarinda anlamli bir fark olup

olmadigni ortaya koymak i¢in yapilmistir. Arastirma bulgularina gore;

1. Egitim-0gretim ortaminda arag-gere¢ kullanilmasi 6grenci basarisini

arttirmaktadir.

2. Ogzellikle de, dgretmen-6grenci isbirligi ile hazirlanan arag-gereclere gore

Ogrenci basarisini daha fazla olumlu yonde etkilemektedir.

3. Yeni metot ve teknikler ile bunlara uygun arag-gereclerin kullanilmasi,

Ogrencilerin dersteki basarisini arttirmaktadir.

Agir’in (2003) “ilkdgretim I1. kademe sosyal bilgiler 6gretiminde karsilagilan
sorunlar” adli calismasinda sosyal bilgiler dersinde karsilasilan sorunlar tespit
edilirken, sosyal bilgiler 6gretmenlerine anket uygulanmig ve anketin sonunda
yapilan degerlendirme ile birlikte problemlerin ¢oziimiine farkli dneriler getirilmeye
calisilmistir. Caligsma sonucunda elde edilen veriler gdstermektedir ki, sosyal bilgiler
ogretiminde kaynaklanan sorunlar &nemli yer tutmaktadir. Ogretim yontem ve
tekniklerinde 6nemli eksiklikler bulunmakta, 6gretimde geleneksel yontemlerden
faydalanilmaktadir. Sosyal bilgiler programmin yerellik, giincellik gibi ilkelerden

yoksun oldugu, ayrica ders kitaplarindaki eksiklerin dnemli boyutlarda oldugu tespit
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edilmis, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle konuyla ilgili ¢esitli
aragtirma eserleri incelenerek mevcut goriisler dogrultusunda coziimler ortaya

konmaya calisilmistir.

Azattemiir’in (2003) yaptig1 “Lise tarih dersi Ogretiminde arag-gereg
kullanim1 (Sivas ili 6rnegi)” isimli caligmasiyla tarih dersinin islenisinde, egitim
arag-gereglerinden nasil daha etkin faydalanabiliriz sorusuna yanit aranmaya
caligimigtir. Ortadgretim tarih derslerinin dgretiminde kullanilan materyallerin
tanimi, faydasi, okullarda bu arag-gereglerin mevcut olup olmadigi, 6gretmen ve
ogrencilerin bu konu hakkindaki goriisleri dikkate alinarak materyal kullaniminin
daha etkin bir hale gelmesini saglamak amag¢lanmistir. 31 soru ve 7 boliimden olusan
arastirma Sivas merkez ortadgretim okullarinda tarih dersi Ogretmeni olan 45
ogretmen ve 635 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, diger
caligmalara paralel olarak yeterli diizeyde arag-gere¢ kullanilmadigi da tespit edilmis

ve kullanilmasi dnerilmistir.

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersinde bilgisayar destekli &gretimin 6grenci
basarisina etkisini inceleyen San (2003), uygulamasinda, bilgisayar destekli 6gretim
ve geleneksel dgretimin ders konularinin 6grenci basarisina etkisini karsilastirarak
Ogrenci basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmig ve bilgisayar
destekli 6gretimin, geleneksel 6gretime gore 6grenci basarisini daha olumlu yonde

etkiledigini tespit etmistir.

Makale ve Bildiriler

Hizal (1989) Eskisehir il merkezinde degisik branstan 709 6gretmen ile
yaptig1 diger bir arastrmasinda, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmak istedikleri
ancak kaynak ve bilgi yetersizliginden dolay1 kullanamadiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Arastirmaya gore, teknoloji kullanimi konusunda olumlu tutumlar1 olmasina ragmen,
Ogretmenlerin yararlanabilecegi yeterli Tiirkce okuma materyali olmamasi1 ve
yetersiz  hizmeti¢i egitim nedeniyle Ogretim  tekniklerindeki yenilikleri
izleyemedikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun MEB ve
tiniversiteler isbirligi ile yapilacak hizmeti¢i egitim kurslarma katilmak istedikleri

saptanmistir. Bu aragtrmaya gore, arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin yeni
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teknolojilere karsi tutumu, yurtdisindaki bir¢ok arastirma bulgusunun aksine,

olduk¢a olumludur.

Hizal’m (1990) yapmis oldugu arastirmasimda Oncelikle egitimde goriintim,
egitim hizmeti goétiirmede ve egitim sorunlarini yeni yaklasimlar benimsenmeye
nigin gereksinim oldugu ac¢iklanmigtir. Daha sonra egitim sorunlarmi ¢dzme
yaklagimmlaridan biri olan egitim teknolojisinin sinirh ve ¢agdas anlamlar1 belirtilmis
ve bu anlayiglara dayali uygulamalarin farki ortaya konmus, egitim teknolojisinin

uygulamalarini etkileyen etmenler ve alinmasi gereken onlemler verilmistir.

Ozbilgin (1991) “Egitimde nitelik gelistirmede egitim teknolojisinin yeri ve
katkis1” isimli ¢aligmasinda nitelikli egitimin saglanmasi i¢in egitim teknolojisinden
yararlanmak gerektigini belirtmis ve konuyu cesitli acilardan ele almistir.
Arastirmaciya gore okullarimizdaki egitim uygulamalari; 6grencilerin kazanmalar1
gereken “bilissel yaratici diistinme” ,’kesfetme”, “arastirma yapabilme”, ’6grenilen
bilgiyi kullanabilme” ve “problem ¢6zme” gibi ¢ok Onemli nitelikleri
kazandirmaktan uzaktir. Genel goriiniimiiyle okullarimiz, istiin kabiliyetleri teshis
eden ve sadece onlara imkan saglayan bir secme mekanizmasi seklinde islemektedir.
Arastirmaci c¢alismasmin sonunda okullarimizda egitim teknolojisinin etkili bir
bi¢imde ise konulabilmesi i¢in Ogretmenlerimizin, kendi egitim uygulamalarinin
teknologu olarak yetismeleri ve cagdas toplumlarin niteligi gelistirmeye yonelik

cabalar sarf etmeleri gerektigi sonucuna varmistir.

Kayhan (1991) “Egitim araglarindan yararlanmada karsilasilan sorunlar ve
ileriye doniik hedefler” basligini tagiyan arastirmasinda 1989 yilinda yaptig1 doktora
tezinin bulgularindan yararlanmistir. Arastirmacinin anket yoluyla elde ettigi verilere
gore Ogretmen ve yoneticilerin %29’u okullarinda yeterli say1 ve nitelikte egitim
araci bulundugunu belirtmis, geri kalan %71 ise ¢esitli yonde yetersizlikler oldugunu
ifade etmislerdir. Bunlarin %30’u sayisal yetersizligi neden olarak gosterirken,
%22’si nitelik yetersizligi lizerinde durmustur. Arastirmaci bu bulgulara dayanarak
bu okullarin arag-gere¢le donatiminin yeterince saglanamadigi sonucuna varmistir.
Yine bulgulara goére egitim araglarindan yararlanmada ¢ok sayida etmen rol
oynamaktadir. Bu etmenlerin en dnemlilerini siralayan Kayhan’in siralamasinda ilk

ti¢ sirada sunlar yer almaktadir;
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Swmiflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi

2. Egitim araclarinin sayisal yetersizligi

3.

Kullanim i¢in gerekli bilgi ve beceri yetersizligi

Cilenti, (1991) yapmis oldugu “Egitim araclarindaki geligsmelerin

iilkemizdeki gelismelerin egitim teknolojisine etkileri” adli ¢calismada, Diinya’da ve

Tiirkiye’de egitim teknolojisi uygulamalarini karsilastirmali bir bicimde incelemistir.

Arastirmaciya gore, lilkemizin egitim teknolojisindeki durumu su sekildedir;

1.

I Egitim Araglar1i Merkezindeki personelin bilissel davranislari,
cevrelerindeki okullarm ogretmenlerine egitim araclarinin

kullanilmasinda yeterli olacak diizeyde degildir.

Okullarda bulunan ders araclarmin cesitleri, kalitesi ve miktari, egitim

programlarinin gereklerini karsilayacak yeterlilikte degildir.

Okul miidiirleri ve 0gretmenler, elde bulunan egitim araglarmin gerektigi

sekilde kullanilabilmesini saglayacak davranislara sahip degildir.

[Ikdgretim miifettisleri, egitim araglarmin kullanilmasinda &gretmenlere
yardim etmek i¢in gerekli biligsel davraniglara sahip olacak sekilde egitim

gérmemislerdir.

Universitelerimiz, egitim teknolojisi alaninda ciddi bir sekilde dgretim

tiyesi kithigryla kars1 karsiyadir.

Namlu’nun (1998) yapmis oldugu arastirmanin temel amaci ilk ve

ortabgretimde gorevli Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimma yonelik

tutumlar1 arasinda fark olup olmadigmmi ortaya koymaktir. Arastirmact tarama

modelini kullanmis ve Eskigehir il merkezindeki ilkdgretim ve ortadgretim

kurumlarinda gorevli 317 Ogretmene anket ve tutum Olgegi uygulanmistir.

Arastrmacinin  bulgularma gore Ogretmenlerin egitim teknolojisine yOnelik

tutumlary, gorev yaptiklar1 okul kademelerine, dallarmma ve daha once egitim

teknolojisi egitim alip almadiklarina gore degismektedir. Ancak &gretmenlerin

meslek kidemlerine gore egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar1 arsinda bir

fark bulunamamustir.
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Namlu’nun (1999) diger bir arastirmasinda “6grenmede teknoloji ne kadar
etkilidir?” sorusuna yanit aranmaya c¢alisilmistir. Bu soruya iki farkli goriis getirildigi
goriilmektedir. bunlardan biri; 6grenmede teknolojinin etkili olmadig1 goriisiidiir.
Ikincisi ise; bu goriise kars1 olan egitimde kullanilan teknoloji ile yontemin ayr1 ayri
dikkate almmasimi gereksiz géren ve teknolojinin 6grenme iizerinde tartigmasiz
onemli etkisi oldugunu vurgulayan goriistiir. Makalenin sonucuna gore teknoloji,
ogrenmeyi daha etkili ve kalici kilmak i¢in kullanilan bir aracgtir ve O6grenme

stirecinde dnemli bir potansiyele sahiptir.

Susar (1999) “ilkogretim okullarinm 4. ve 5. siuflarmda gorev yapan
ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde egitim teknolojisi saglama, kullanma yeterlilikleri
ve diislinceleri nelerdir?” baslikli calismasinda tarama modelini kullanmistir.
Arastirma Denizli Merkez Ilgede yer alan 12 ilkdgretim okulunda ¢alisan 51 tane 4.
ve 5. smif 6gretmenine uygulanan anketlerden elde edilen verilere dayanmaktadir.

Arastirmaci ¢alisma sonrasi su sonuglara ulagmistir;

1. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin neredeyse tiimii egitim teknolojisi

kullanma konusunda kendilerini yeterli gormemektedirler.

2. Ogretmenlerimiz arac-gere¢ kullanimmin gerekliligine inanmakta; fakat
opak projektor, tepegdz, slayt, film seridi, hareketli filmler, televizyon,
video  gibi araglar1  kullanmasini1  bilmedikleri  i¢in  sinifa
getirememektedirler. Bu nedenle diizenlenecek hizmetici kurslara

katilmak istemektedirler.

3. Ogretmenlerimizin calistig1 okullarda yeterli arag-gereg

bulunmamaktadir.

Sahin (2000) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 4. siif sosyal bilgiler
dersinde kullanilan teknoloji temelli ¢oklu ortamm Ogretim {zerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma 1999-2000 egitim 6gretim yilinda Karadeniz Eregli’de bir
devlet okulu olan Gazi Ilkdgretim 4. siif dgrencileri arasinda yapilnustir. Bu amagla
coklu ortamda ders goren grupla, geleneksel yontemin kullanildig1 gruptaki
Ogrencilerin akademik basarilar1 karsilastirilmistir. Deneysel yontem kullanilan

arastirmada veriler basar1 testi, kisisel bilgi formu ve her iki grupta yapilan gézlemler
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ile elde edilmistir. Sonuglar, ¢oklu ortamla O6gretim yapan siniftaki 6grencilerin
basarilarinin, geleneksel 6gretim ortaminda ders goren gruptaki Ogrencilere gore
daha yiiksek oldugunu ortaya cikarmistir. Ayrica coklu ortamda ders goren

ogrencilerin derste daha aktif olduklar1 gozlenmistir.

Geng ve Samanci (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin temel amaci
ogretmen adaylarmnm egitim siireclerinde bilgisayar1 kullanmaya yonelik goriislerini
belirlemektir. Bu amag cergevesinde ulasilan bazi sonuglar ise asagidaki gibi

siralanmistir;

1. Ogretmen adaylarmin egitim 6gretimde bilgisayar kullanimi konusundaki
goriisleri bliylik oranda olumlu olmakla birlikte, dgretim siireclerinde
ogretmenin vazgecilmez bir unsur oldugunu da kabul ettikleri ortaya

cikmistir.

2. Ogretmen adaylar1 genel olarak bilgisayarla ilgili goriislere biiyiik oranda

katilmislardir.

3. Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun (%85) bilgisayarlar1 gerekli

bir ara¢ olarak benimsedikleri ortaya ¢ikmistir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin énemli bir bolimi, toplumda
bilgisayar kullaniminin bir ¢ok ise pratiklik ve kolaylik getirecegi

goriisline katilmiglardir.

Baytekin, Er ve Bekki (2000)’nin yapmis olduklar1 arastirmada cevaplarma
ulasilmaya calisilan sorular sunlardir; Ogretmenler, egitim-6gretimde daha iyi bir
O0grenme ve Ogretmen icin etkili olan egitim arag, gereg, materyal, yontem ve
tekniklerini yeterince kullaniyorlar mi? Ogretmenler grenimleri siiresince egitim
teknolojisi hakkinda yeterli bilgi almiglar midir? Aldiklar1 bilgiyi okullarda
uyguluyorlar mi? Ogretmenlerin dgretmen yetistirme konusundaki goriisleri nelerdir?
Bu noktadan hareketle yola ¢ikilarak uygulanan anketlerle ulasilan baz istatistiksel

veriler soyledir;

1. Ogretmenler %68 oranla tahta ve beyaz tebesiri ¢ok sik, %16 oranla da
sik olarak kullanmasimi 6grenmislerdir. Ogretmenliklerinde %71 oraninda

tahta ve beyaz tebesiri cok sik %17 oraninda sik olarak kullanmaktadirlar.
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2. Ogretmenler tahta ve renkli tebesir kullanmasini %33 oranda ¢ok sik

gbérmiis ve 0gretimlerinde %46 oraninda ¢ok sik kullanmislardir.

3. Cagdas Ogretim araclarma gelindiginde, Ogretmenlerin o6grencilikleri
sirasinda tepegdz ve seffaf kullanimini %44 oraninda hi¢ gérmemisler ve

ogretmenlikleri sirasinda da %52 oraninda hi¢ kullanmamislardir.

Bayraktutar ve Ozkahveci (2000) tarafindan yapilan arastirmada, kiz meslek
liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin egitim teknolojisi ile ilgili biligsel, devinsel
yeterlilikleri hakkindaki goriislerini ve bu alandaki karsilastiklar1 sorunlar1 saptamak
amacglanmistir. Arastirma kapsamina giren 6gretmenlerin egitim teknolojisi alaninda
bilgi olarak yeterlikleri hakkidaki goriislerine bakildiginda, kendilerini bu konuda
tam anlamiyla yeterli gérmedikleri belirlenmistir. Egitim teknolojisi kavrami, egitim
teknolojisinin 6geleri, 6gretim yontem ve teknikleri, cagdas 0gretim yontemleri ile
ilgili olarak biligsel alanda yeterli bilgiye yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 kendi
gorlisleri  dogrultusunda ortaya ¢ikarilmistir. Egitim teknolojisi alaninda
Ogretmenlerin devinigsel yeterlilikleri hakkindaki goriislerine bakildiginda, egitsel
ders arag-gereglerini tanima ve kullanmada kendilerini yeterli bulurken, cagdas
egitim teknolojisi araclarindan yararlanmada yetersiz gordiikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin egitim teknolojisi alaninda karsilastiklar1 sorunlara bakildiginda,
biligsel alanda yetersizliklerinin bulundugu ve okullarin donanim agisindan yetersiz

olduklar1 saptanmustir.

Hamurcu (2000)’nun hazirlamis oldugu “Ogretmen yetistirmede egitim

teknolojisi” adl1 bildirinin sonunda kisaca su onerilerde bulunmustur;

1. Gelisen bilgi teknolojilerinin okullarda kullanimi ve 6gretimde gerekli
olan ¢esitli materyallerin gelistirilmesini ger¢eklestirebilecek, teknolojiyi
tantyan ve Ogretimde etkili ve verimli bir sekilde uygulayabilen
Ogretmenler yetistirilmelidir. Onlara hizmet 6ncesi donemde bu egitimi
verecek Ogretim elemanlarinin niteligi ile yakindan ilgili goriilmektedir.
Bu nedenle tiim Egitim Fakiilteleri akreditasyon silirecinden gegerek

eksikliklerini bulmali ve kendilerini gelistirmelidir.
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2. “Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme” dersi 6gretmen adaylarmin
ilk yillarinda aldiklar1 temel bilgisayar dersinin devami niteligindedir ve
gelisen teknolojilerin ~ Ogretim  ortamma  doniik uygulamalarini
kapsamaktadir. Bu dersin amacina uygun bir sekilde okutulabilmesi, alan
mezunu-egitim uzmanlarinca verilmesine baglidir. Bu nedenle alan

mezunlarinin egitimde uzmanlagsmasina yonelik ¢abalara hiz verilmelidir.

Biiylikkasap ve Digerleri’nin (2002) yapmis oldugu caligmada ilkogretim
sosyal bilgiler dersini okutan dgretmenlerin teknolojik arag-gereclerle ilgili goriisleri
aragtirilmigtir. Arastirma tarama yontemi kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Arastirmaya
Erzurum, Rize ve Agr il, ilgce ve kdylerinden toplam 200 6gretmen katilmustir.
Arastirma sonucunda, dgretmenlerin yaridan fazlasinin, okullardaki teknolojik arag-
gerecleri yeterli bularak, derslerinde daha ¢ok kullanmasini bildikleri gorsel araglari
tercih ettikleri tespit edilmistir. Yine 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun teknolojik

arag-gereglerin 6gretime katki getirecegi fikrine katildig1 goriilmistiir.

Isman’in (2002) “Sakarya ili dgretmenlerinin egitim teknolojisi ydniindeki
yeterlilikleri” adli ¢aligmasinda, egitim Ogretim faaliyetlerini gergeklestiren
Ogretmenlerimizin egitim teknolojilerini 6grenme-6gretme faaliyetlerinde kullanip
kullanmadiklarmni ve cinsiyete, yasa, deneyime, gorev yaptig1 yere ve egitim
durumlarina gore farklihigi ortaya g¢ikarilmaya c¢aligilmistir. Arastirma sonuglari,
Ogretmenlerimizin dgrenmelerini giidiileyen ve arttiran egitim teknolojilerini egitim-

Ogretim ortamlarinda yeteri kadar kullanmadiklar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Akpmar’in (2003) arastirmasinda ilk ve ortadgretim kurumlarinda hizmet
veren Ogretmenlerin okul etkinliklerinde teknolojik olanaklardan yararlanma
diizeyini yliksekogretim kurumlarinda almis olduklar1 egitim teknolojisi egitiminin
ne derece etkiledigini belirlemeye ¢alismistir. Calismada bir anket ve bu amacla
gelistirilmis  bir Olgek kullanilmis olup, 510 kisilik bir 6gretmen grubuna
uygulanmistir. Elde edilen bulgular sdyledir;

1. Farkli fakiiltelerden mezun Ogretmenlerin smifta Ogretim etkinlikleri
disinda kalan egitim amaciyla yapmakta oldugu islerde bilgisayar

kullanim dereceleri arasinda anlamli bir fark vardir.
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2. Farkl fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin teknolojik olanaklar1 dogrudan
ogretim etkinliklerinde kullanim dereceleri arasinda anlamli bir fark

vardrr.

3. Yiiksekogrenimini farkli yorelerde tamamlayan 6gretmenlerin teknolojik
olanaklar1 dogrudan 6gretim etkinliklerinde kullanim dereceleri arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Akpinar (2004) tarafindan yapilan diger bir aragtirmanim amaci 6gretmenlerin
egitim teknolojisine verdikleri 6dnemi tespit etmek, egitim teknolojisiyle ilgili ve
Ogrenci basarisini etkileyen bazi etmenlere karsi 6gretmen tutumlarini incelemek ve
ogretmenlerin 6gretmen egitim programlarinda egitim teknolojisine ne derece yer
verdiklerini saptamaktir. Arastwrmada iilke genelinden elde edilen bir dgretmen
orneklemiyle Ogretimin niteligini arttirabilecek bazi degiskenleri Ogretmenlerin
algilama ve degerlendirme derecelerini incelemistir. Yapilan istatistiksel analizler

sonucu su bulgular elde edilmistir;

1. Kadin d6gretmenler 6gretimin basarisini etkileyebilecek literatiirde genis
kabul gbéren bazi etmenleri erkek Ogretmenlerden daha fazla

onemsemektedirler.

2. Hizmeti¢i egitimlere gonillii katilan 0gretmenler, hizmeti¢i egitimleri

daha fazla dnemsemektedirler.

3. Ogrenci yeteneginin iyi bir ogretimle gelisebilecegini, smifta soru
sorulmasmin Ogretimin etkilili§ini azaltamayacagni, Ogretmenligin
dogustan gelen bir yetenek olmadigimi ve 6grenme ortamini ve dgrenme
ortami estetiginin 0grenmeyi etkiledigini diisiinen 6gretmenler 6gretim

arag-gereclerine daha fazla 6nem vermektedirler.

Duman ve Atar’in (2004) yaptiklar1 ¢aligmayla, data show teknolojisinin
cografya dersinde soyut konularin 6gretilmesinde 6grencilerin akademik basarist ve
motivasyonu lizerindeki etkisinin neler oldugunun belirlenmesi amag¢lanmistir. Sonug
olarak data show teknolojisinin cografya derslerindeki iklim bilgisi gibi soyut

konularin &gretilmesinde Ogrencilerin akademik basarisini ve motivasyonunu



34

arttirdigl, 0grenilecek konulara karsi 6grencilerin 6grenim stillerine iliskin biligsel

farkindalik anlayis ve yaklasimlarina olumlu katkilar sagladigi sdylenebilir.
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3. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu boliimii; arastirma modeli, ¢aligma evreni, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasi alt boliimlerinden

olusmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, konuya ve amaclara uygunlugu nedeniyle tarama (survey)

modelinde betimsel bir arastirmadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmada, egitim fakiiltelerinde 6grenim goren sosyal bilgiler dordiincii
smif Ogrencilerinin  egitimde teknoloji kullanimina ydnelik yeterliliklerinin
degerlendirilmesinde;  verilere ulasilabilirlik, ekonomiklik ve kontroliin
saglanmasindaki giicliikkler nedeniyle ¢alisma evreni secilmesi yoluna gidilmistir.
Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi son sinif
ogrencileri ¢alisma evreni olarak alinmig ve hazirlanan anket-testler evrenin tiimiine
uygulanmistir. Arastirmacinin Balikesir ilinde gorev yapiyor olmasi, maliyet ve siire
gibi nedenlerle arastirma, belirtilen ¢alisma evreni iizerinde ylriitiilmiistiir. Calisma
evreninde bulunan 178 dgretmen adaymin 175’ine anket uygulanmis ve 161 anket
gecerli sayilmistir. Anket-testlerin hepsine cevap verilmedigi i¢in arastirmanin evreni

“kendini 6rnekleyen evren” durumuna gelmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada kullanilan veriler egitimde teknoloji kullanim1 anket-testinden

elde edilmistir. Veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir:
1. Kisisel bilgi formu
2. Egitimde teknoloji kullanimina yonelik bilgi testi

3. Egitimde teknoloji kullanimma yonelik tutum dlgegi
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Kisisel Bilgi Formu

Anket formunun bu boliimiiyle, 6gretmen adaylarmi tanimlayan cinsiyet ve

yas grubu degiskenleri ile ilgili veri toplanmas1 amaglanmistir.

Bilgi Testi

Ogretmen adaylarmin biligsel yeterliliklerini 6lgmek amaciyla 26 maddelik

coktan

secmeli bir test hazirlanmistir. Bilgi testinin  gelistirilmesi  ve

uygulanmasindaki agsamalar asagidaki gibidir.

1.

Arastirmanin teorik temellerini olusturan “Egitimde teknoloji” konusu
farkli kaynaklardan incelenmis ve 6gretmen adaylarmin sahip olmasi

gereken temel biligsel yeterlilikler evreni ortaya konmustur.

Bu evreni temsil etme giicli yiiksek olan kritik davranislar secilmis ve
bunlar Bloom’un bilissel davranis kategorilerine uyularak egitimsel hedef

olarak yazilmustur.

Ek-2’de verilen 7 tane hedef ve bu hedeflere ait 26 tane hedef-davranig

olusturulmustur.

Hazilanan hedef-davranislar1 6lcen 52 maddelik ¢oktan se¢meli test
hazirlanmistir. Burada her hedef-davranisa iki soru diismiis olmasina
dikkat edilmistir. Sorularin diizenlenmesinde, Ozgelik’in de (1989: 107-
108) belirttigi gibi ayni konu ya da hedef-davranisla ilgili sorularin bir

arada olmasia dikkat edilmistir.

Hazirlanan 52 maddelik test formu, sinav seklinde diizenlenerek,
Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Tiirkce dgretmenligi,
Fen bilgisi 6gretmenligi, [Ikdgretim Matematik dgretmenligi, Ortadgretim
Matematik dgretmenligi ve Sinif 6gretmenligi boliimlerinde devam eden

346 adet son smif d6grencisine 6n deneme olarak uygulanmistr.

Uygulanan 0Olgme araci lizerinde test ve madde analizine gidilerek

gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir.
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10.

11.

26

verilmistir.
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Ayn1 davranig1 dlcen madde sayisi bire indirilerek hem testin kapsam
gecerliliginin korunmast hem de daha iyi maddelerden olusturulan nihai

(gelistirilmis) bir bilgi testinin ortaya konmas1 amag¢lanmastir.

26 maddeden olusan bilgi testinde 6gretmen adaylarmin biligsel yeterlilik
diizeyini belirlemek amaci ile bilgi testine verdikleri yanitlardan

yararlanilmistur.

Deneme uygulamast sonucunda elde edilen cevaplar %27°lik alt iist grup
puanlar1 yontemi ile hesaplanmig ve madde diizeltme c¢alismalart
yapilmigtir. Bu c¢alismalarda Microsoft Excel ve SPSS istatistik

programlarindan yararlanilmistir.

Maddeyi dogru cevaplayan Ogrencilerin sayist (lj), maddelerin giicliik
derecesi (Pj), maddeyi dogru cevaplayamayanlarin orani (qj), standart
sapmasi (Sj), varyansi (Sj*) ve ayiricilik derecesi (Rjx) hesaplanmistir.
Analize gore madde secimi yapilirken ayni1 hedef-davranisi dlgen soru
ciftlerinden giicliik indisleri normal olanlar tercih edilmis ve ayiricilik

giicli daha diisiik olan sorular testten ¢ikarilmistir.

Hazirlanan bu 6lgme araci kisisel bilgi formuna eklenerek bir anket-test
haline getirilmistir. EK-3’te verilen bilgi testi incelendiginde 26 sorunun
20’sinin “bilgi” alanindaki davraniglari, 4’tiniin “kavrama” alanindaki
davraniglary, 2’sinin ise “uygulama” alanindaki davranislar1 Olgecek

bi¢cimde hazirlanmis oldugu goriiliir.

maddeden olusan basar:1 testinin madde analiz sonuglar1 Tablo 3.1°de

Tablo 3.1 Bilgi Testini Olusturan Maddelerin Istatistikleri

Madde

Numarasi

I P ai Si S Rix

1

319 0.92 0.08 0.07 0.27 0.31

207 0.60 0.40 0.24 0.49 0.25

&4 0.24 0.76 0.18 0.43 0.20

113 0.33 0.67 0.22 0.47 0.20

2
3
4
5

259 0.75 0.25 0.19 0.43 0.17
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6 242 0.70 0.30 0.21 0.46 0.29
7 257 0.74 0.26 0.19 0.44 0.29
8 160 0.46 0.54 0.25 0.50 0.32
9 112 0.32 0.68 0.22 0.47 0.20
10 69 0.20 0.80 0.16 0.40 0.14
11 117 0.34 0.66 0.22 0.47 0.28
12 239 0.69 0.31 0.21 0.46 0.36
13 249 0.72 0.28 0.20 0.45 0.34
14 192 0.55 0.45 0.25 0.50 0.38
15 271 0.78 0.22 0.17 0.41 0.50
16 256 0.74 0.26 0.19 0.44 0.38
17 254 0.73 0.27 0.20 0.44 0.50
18 299 0.86 0.14 0.12 0.34 0.48
19 271 0.78 0.22 0.17 0.41 0.41
20 241 0.70 0.30 0.21 0.46 0.44
21 105 0.30 0.70 0.21 0.46 0.33
22 307 0.89 0.11 0.10 0.32 0.50
23 208 0.60 0.40 0.24 0.49 0.35
24 250 0.72 0.28 0.20 0.45 0.46
25 139 0.40 0.60 0.24 0.49 0.24
26 262 0.76 0.24 0.18 0.43 0.43

Tablo 3.1 incelendiginde madde giicliiklerinin 0.20 ile 0.92 arasinda, madde
standart sapmalarmin 0.07 ile 0.25 arasinda degistigi, aymricilik giicii 0.14’lin altinda
madde bulunmadig1 goriilmektedir. Madde analizinden sonra, test puanlar1 {izerinde

test analizi yapilmistir. Basar1 testi iizerinde yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.2°de

verilmistir.
Tablo 3.2 Basari Testi On Uygulama Analiz Sonuglar1
Testin Testin Kuder
Madde Testin Testin
N Ortalama Standart Richardson
Sayisi Ortalamas1 Varyansi
Giigligii Sapmasi 20
26 346 15.84 0.61 5.05 3.73 0.66
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Tablo 3.2 incelendiginde, testin 6n uygulamasinda testin aritmetik ortalamasi
15.84 bulunmus, dolayisiyla O6gretmen adaylarmin biligsel yeterlilikleri %60.9
oraninda kazandiklar1 goriilmistiir. Gelistirilen bilgi testi, ortalama seviyede bir
glicliik degerine (0.61) sahip olup, varyansi (5.05) da istenilen seviyededir.
Hesaplanan KR20 giivenilirlik katsayis1 degeri (0.66) beklenenden diisiik ¢ikmasina

ragmen, test kullanilabilir diizeydedir.

Olgegin Giivenilirligi (Basar1 Testi)
Giivenilirlik, bireyin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik
olarak tanimlanabilir. Testin giivenilirlik katsayis1 olarak hesaplanan korelasyon (r)
test puanlarma iligkin bireysel farklarin ne derece gergek ve ne derece hata faktoriine
bagli oldugunu yorumlamak amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2004: 163-164).
Giivenilirlik katsayis1 0.66 olan basari testi i¢in bireyler arasinda gozlenen test
puanlar1 arasindaki farkliliklarin %66 oraninda gercek farklari, %34 oraninda ise

hatay1 yansittig1 soylenebilir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen basar1 testinin giivenilirlik hesaplamasi i¢in
kullanilan KR20 giivenilirlik katsayis1 0.66 olarak tespit edilmistir. “KR20” ayn1
zamanda elde edilen test puanlari1 arasindaki i¢ tutarlili§i incelemek amaciyla

kullanilir.

Olcegin Gegerliligi (Basar Testi)

Gegerlilik, testin bireyin Olciilmek istenen 0Ozelligini ne derece dogru
Oletligiiyle ilgili bir kavramdir. Bir dlgek, baskaca yonleriyle ne kadar miikemmel, ne
kadar yiiksek nitelikli olursa olsun, istedigimiz 6zelligi Glgmiiyorsa ise yaramaz
(Ozgelik, 1998: 43). Bu sebeple arastrmada gelistirilen 6lgme aracinin gegerliligi
icin miimkiin oldugunca fazla kanit toplanmis olmasi gerekmektedir. Gegerlilik
teknikleri i¢cin ¢ok degisik siniflamalardan bahsedilebilir. Burada arastirma

kapsaminda kullanilanlar tizerinde durulmustur.

Testi olusturan maddelerin, 6l¢iilmek istenen davranigi dlgmede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi “kapsam gecerliligi”dir. Kapsam
gecerliligine sahip bir test, Olgiilecek davranig alani icin iyi bir 6rnekleme sahiptir

(Buyiikoztiirk, 2004: 161).
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Arastirma siirecinde kullanilan basar1 testinin gelistirilmesi asamalarinda
kapsam gecerliliginin saglanmasina dikkat edilmistir. Dolayisiyla maddeler 7 hedef
ve bu hedeflere ait 26 davranisi dlgecek bicimde tasarlanmistir. Ayrica ¢alismanin

her asamasinda uzman goriisii alinmistir.

Gegerlilikle ilgili olarak yukarida verilen siniflamanin disinda kalan bir baska
gecerlilik teknigi “goriiniis gegerliligi”dir. Testin ismi, agiklamalar, sorularin ve
testin diizeni vb. faktorler cevaplayicinin testin genel olarak gegerliligine iliskin bir
gorlis gelistirmesine sebep olur. Olumlu izlenimler testin sorularina giivenilir
cevaplar almay1 kolaylastiracaktir (Biiyiikoztiirk, 2004: 163). Arastirmada goriiniis

gecerliligi uzman goriislerine dayali olarak degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Tutum Olcegi
Tutum 6lgegi 5°1i likert tipi 15’1 olumlu, 24’1 olumsuz olmak iizere 39 tutum
ciimlesi igermektedir. Olcekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katihyorum=5",
“Katiliyorum=4~, “Karars1zim=3", “Katilmiyorum=2" ve “Kesinlikle
Katilmiyorum=1" se¢enekleriyle 5’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise
tamamen tersi seceneklerle 1’den 5’e¢ dogru puanlanmistir. Egitimde teknoloji
kullanimma  yonelik  tutum  Olgegi  hazirlanrken  asagidaki  siiregler

gerceklestirilmistir.

1. Olgiilecek olan nitelikler belirlenerek bazi tutum isaretcileri incelenmis ve

yaklagik 100 maddeden olusan bir ifade havuzu meydana getirilmistir.

2. Likert tipinde bir forma doniistiiriilen bu ifadeler lizerinde uzman goriisi
ile tekrar ¢alisilmis ve 30°u olumlu ve diger yarist olumsuz ifadelerden

olusan 60 maddenin pilot uygulamada kullanilmasina karar verilmistir.

3. Tutum &lgeginin pilot uygulamasi Balikesir ili ilkdgretim okullarnda
gérev yapan cesitli brang ve yas gruplarma mensup 169 Ogretmen

tizerinde gergeklestirilmistir.

4. Pilot uygulamasi yapilan tutum maddeleri puanlanarak veriler SPSS

programina girilmistir.

5. Alnan analiz sonuclarina gore tutum ciimleleri icin madde-6lgek

iligkisinin olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Ozgelik’in de (1998)
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belirttigi gibi; korelasyon katsayis1 0.40 ve daha yukar1 degerde ise madde
cok iyi, 0.30-0.40 arasinda ise iyidir. Bu maddeler genellikle diizeltme
gerektirmez. Ancak korelasyon 0.20-0.30 arasinda ise, madde zorunlu

hallerde aynen kullanilabilir veya diizeltilebilir.

Bes dereceli likert tipi “Egitimde teknoloji kullanimina iliskin tutum 6lgegi”
deneme formunun 60 maddesinden hangilerinin isledigini belirlemek i¢in, madde
toplam test korelasyonuna bakilmistir. Sonuglar Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayisi ile hesaplanmis olup Tablo 3.3°de verilmistir.

Tablo 3.3 Tutum Olgegi On Uygulama Formunun Madde Toplam Test

Korelasyonlar1
Madde . Madde . Madde . Madde .
No No No No
1 0.380 16 0.364 31 0.383 46 0.524
2 0.312 17 0.247 32 0.518 47 0.237
3 0.292 18 -0.519 33 0.310 48 0.290
4 0.037 19 0.427 34 0.090 49 0.178
5 0.311 20 0.466 35 0.521 50 0.556
6 0.408 21 0.506 36 0.245 51 0.438
7 0.391 22 0.476 37 0.306 52 0.412
8 0.355 23 0.409 38 0.290 53 0.596
9 0.126 24 0.466 39 -0.291 54 0.392
10 0.490 25 0.433 40 0.321 55 0.421
11 0.031 26 0.413 41 0.403 56 0.600
12 0.330 27 0.427 42 0.203 57 0.387
13 0.330 28 0.357 43 0.380 58 0.677
14 0.370 29 0.449 44 0.369 59 0.488
15 0.350 30 0.388 45 0.427 60 0.471

Tablo 3.3°de goriildiigii gibi, 18. ve 39. maddeler harig, diger biitiin maddeler
olumlu ve olumsuz tutuma sahip bireyleri ayirt edebilmektedir. Madde sayisini ve
yanitlama siiresini azaltarak daha kullanigli ve homojen bir dlgege ulasmak icin
madde toplam test korelasyonlar1 r=0.35 ve daha asagi olan maddeler ile giivenirlik
analizinde atildiginda alfa katsayis1 artacak olan maddeler (2., 3., 4., 5., 9., 11., 12,,
13.,17., 33., 34., 36., 37., 38., 40., 42., 47., 48., ve 49. maddeler) c¢ikarilmistir. Her
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iki iglemin de (madde toplam test korelasyonunun diisiik olmasi ile atildiginda alfa
katsaymnin artmasi) ayni maddelerin c¢ikarilmasini isaret etmesi anlamli olarak
yorumlanmaktadir. Olgegin 60 maddelik deneme formu, yukaridaki islemlerden
sonra 39 maddeye indirilmistir.

Olgegin Giivenilirligi (Tutum Olgegi)

Likert tipi bir tutum 6lceginde, bir maddeden elde edilen puan dagiliminin
stirekli degisken oldugu varsayilmaktadir. Ayrica, Olcekte yanit secenekleri ikiden
daha fazladir ve segenekler icinde tek bir dogru yanit bulunmamaktadir. Bunun
disinda, bu Olgegin temel varsayimlarindan biri, 6l¢ekteki her bir maddenin dlciilen
tutumla monotonik bir iligki i¢ginde oldugudur. Bunun anlami, her bir maddenin ayni
tutumu Olctiigidiir. Bundan dolayi, likert tipi bir tutum Olgeginde giivenilirlik
diizeyini saptamak i¢in i¢ tutarliligin bir 6l¢iitii olan, Cronbach tarafindan gelistirilen
“Cronbach Alfa (a)” katsayisinin kullanilmasi uygun olmaktadir (Tavsancil, 2002:
152). Bu nedenle, “Egitimde teknoloji kullanimma yonelik tutum o6lgegi nin
giivenilirligi, Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanarak belirlenmistir. Olgegin deneme
formundaki 60 madde iizerinden Cronbach Alfa katsayisi 0.88’dir. Maddeler
secildikten sonra, 39 maddenin Cronbach Alfa katsayilar1 tekrar hesaplanarak 0.90

bulunmustur. Bu sonug, dlgegin giivenilir 6lgme yaptigini gostermektedir.

Olgegin Gegerliligi (Tutum Olgegi)

Gerek madde yazim siirecinde izlenen asamalar, gerekse madde toplam test
korelasyonun yiiksekligi, olgegin kapsam gegerliligini sagladigmi kanitlamaktadir.
Ayrica, Olcegin yap1 gecerliligini saglamak amaci ile faktdr analizi yapilmustir.
Faktor analizi sonucunda, dlgegi olusturan maddelerin ii¢ faktor seklinde dagilim

gosterdikleri izlenmis ve dlgek iic boyutlu hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirma siirecinin en O6nemli kisimlarindan biri de hazirlanan Glgme
araclarinmn denekler iizerinde uygulamalarinin yapilabilmesidir. Veri toplama
islemlerinin 6nceden planlanmasi ve elde edilecek verilerin miimkiin oldugunca
gercekleri yansitmasi icin yapilacak islemler, rasyonel bir arastirmanin da on
kosulunu olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin sonunda iyi bir degerlendirme

yapilabilmesi i¢in 6lgme isleminin saglikli yapilmasi gerekmektedir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi tizerine
yeterliliklerini ortaya koymak icin, veri toplama araglar1 bolimiinde belirtilmis olan
asamalar dahilinde hazirlanan bir bilgi testi ve tutum 6l¢egi uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Her iki Olgme aracimin  6n uygulamasi farkli islemlerle

gerceklestirilmistir.

Basar1 testinin ve ek-1’de verilen test planinin hazirlanmasindan sonra bu
dlgme aracinin 6n uygulamasmimn yapilmas: i¢in Balikesir Universitesi, Necatibey
Egitim Fakiiltesi Dekanligi’'na basvuruda bulunulmus ve onay almmistir.
Arastirmaci, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi disindaki cesitli bdliimlerde 6n
uygulamanin yapilabilmesi i¢in bazi1 6gretim iiyeleri ile goriismiis, kendilerinin izni
dahilinde ders bitimlerinde siniflara girmis ve &gretmen adaylarina aragtirmanin
amaci, Onemi ve basari testlerin doldurulmasi hususunda bilgi vererek Ol¢me
araclarin1 uygulamistir. 52 sorudan olusan bilgi testlerinin 6n uygulamasi igin
ogrencilere 60 dakika slire verilmis ve sinav kurallarma aynen uyulmaya
cahisilmustir. Tiirkge egitimi, Fen bilgisi egitimi, Ilkdgretim Matematik egitimi,
Ortadgretim Matematik egitimi ve Smif 6gretmenligi egitimi boliimlerinde devam

eden toplam 346 6gretmen aday1 ¢caligmaya katilmistir.

Basar1 testinden farkli olarak, tutum Olgeginin 6n uygulamasi i¢in Milli
Egitim Bakanligi’na bagh oOgretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Tutumlar1
dlgme aracinm 6n uygulama asamasimin gerceklestirilebilmesi i¢in Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nden alman resmi yazi ile Balikesir 11 Milli Egitim
Midiirliigii’ne basvuruda bulunulmus ve onay alinmistir. Onay alma isleminin kisa
stirede bitirilebilmesi icin, resmi belgeler arastirmaci tarafindan takip edilmistir.
Uygulama i¢in Ogretmenlerin hizmet-i¢i seminer donemlerinde bir araya
gelmelerinden faydalanilmistir. Seminerleri veren formatorler ile bizzat goriisiilmis,
alinan izin belgesi sunularak yapilmasi planlananlar kendilerine arz edilmis 2005 yil1
Haziran ay1 igerisinde Balikesir’de bes ayri salonda devam eden oturumlarin
bitiminde Slgekler dgretmenlere dagitilmis ve yonerge ifade edilerek doldurmalari
istenmigtir. Bilgi testinde oldugu gibi smav kurallarmm gecerli olmadigi tutum
Olcegininin uygulamasi, ilkdgretimde halen caligmakta olan farkli branglardan 169

Ogretmen tizerinde gerceklestirilmistir.
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Cesitli analiz iglemleri ile gergeklestirilen 6lgme araglart asil uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Ogretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimmna iliskin
bilgi ve tutumlarinin bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin
istatistiksel olarak yorumlanabilmesi i¢in bazi demografik sorularin yer aldigi bir
kisisel bilgi formu da ayrica hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgme araglar1 diizenlenip son

sekli verildikten sonra bir kitapg¢ik haline getirilmis ve ¢ogaltilmistir.

Arastrmada  gelistirilen anket-test sosyal bilgiler egitimi son smif
Ogrencilerine final sinavlar1 sirasinda dagitilmis, sinav bitiminde zaman verilerek
doldurmalar1 istenmistir. Toplanan anket-testler smav gozetmenlerinden teslim

alimmustir.

Verilerin Analizi
Veriler iizerinde, giris boliimiiniin alt problemler bashigi altinda sorulan
sorulara cevap verecek sekilde analiz islemleri yapilmistir. Arastirma kapsaminda
toplanan veriler, SPSS 12.0 istatistik paket programi ve Microsoft Excel programi ile
¢oziimlenmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda degiskenler arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemede 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kabul edilmistir.

Buna gore aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin;
o Kigsisel bilgileri frekans ve yiizde dagilimlari ile tespit edilmistir.

e Biligsel ve duyussal yeterlilikleri i¢in basar1 testi ve tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1

belirlenmistir.

e Egitimde teknoloji kullanimina iligkin biligsel ve duyussal yeterliliklerinin
baz1 kisisel bilgilere gore degisiminin anlamli olup olmadigi bagimsiz
Orneklem “t” testi ve tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) ile

ortaya konmustur.

e Bagsar1 testinden aldiklar1 puanlar ile tutum puanlar1 arasindaki iliski
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 hesaplanarak

bulunmustur.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde anket-test yoluyla toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir. Verilerin analiz sonuglar1

alt1 baslik altinda toplanmis olup, bunlar alt problemlere ¢oziim getirmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Bu baslik altinda ankete cevap veren d6gretmen adaylarinin cinsiyet durumlari
ve yas gruplari’na gore dagilimlari analiz edilmistir.

Cinsiyete Gore Dagihm

Ogretmen adaylarinin cinsiyet durumlarmin frekans (f) ve yiizde (%)
dagilimlar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore

Dagilimi
Cinsiyet f %
Erkek 83 51.6
Kadm 78 48.4
Toplam 161 100

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi 161 6gretmen adayinin yaklasik yarist (%51.6)
erkek, yarisi ise (%48.4) kadmdir. Aragtirmaya katillan 6gretmen adaylar1 cinsiyet
ozellikleri bakimindan dengeli bir dagilim gostermektedir.

Yas Grubuna Gore Dagihm

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin yas gruplarina gore frekans (f) ve
yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 Ogretmen Adaylarinin Yas Gruplarina Gore

Dagilimi
Yas Grubu f %
19-21 35 21.7
22-24 91 56.5
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25+ 35 21.7
Toplam 161 100

Ankete Katilan 6gretmen adaylarinin %21.7°si 19-21 yas grubu, %56.5’1 22-
24 yas grubu, %21.7’si de 25 ve lizeri yas grubu igerisinde bulunmaktadir.
Deneklerin ¢ogunlugu (%56.5) 22 ile 24 yas grubuna dahil olup, diger iki yas

grubuna ait denek sayilar1 birbirine esit oldugu gorilmiistiir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu
Ogretmen adaylarinim bilissel yeterlilik testinden aldiklar1 puanlarmn aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi1 Tablo 4.3’de verilmistir.
Tablo 4.3 Ogretmen Adaylarinin Biligsel Yeterlilik Test Puanlari
Denek sayisi (N) Aritmetik Ortalama (X) Standart Sapma (Ss)
161 12,53 53

Tablo 4.3’e gbre grubun test puanlarina iliskin ortalamasi 12.53, standart
sapmasi1 5.3’tiir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin arag-gere¢ kullanimi ile ilgili
biligsel davramiglarin  %48.1’ine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastirma

deneklerinin biligsel yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu verilmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumu
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine goére biligsel yeterlilik testi puanlari
arasinda bir fark olup olmadig1 bagimsiz “t” testi kullanilarak hesaplanmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 4.4’de goriilmektedir.

Tablo 4.4 Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Bilissel Yeterlilik Testinden
Aldiklar1 Puanlari Karsilastiriimasi

Cinsiyet N X Ss t p
Erkek &3 11.30 5.6

0.66 0.64
Kadm 78 13.85 5

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi 78 kadin 6gretmen adaymin biligsel yeterlilik
testi puanlarinin ortalamasi 13.85 iken, 83 erkek Ogretmen adaymin puanlarinin

ortalamast 11.30’dur. Kadin katilimcilarin bilgi testinde daha basarili olmalarina



47

ragmen, “t” testi sonuglarma gore (p> 0.05), ortalamalar arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 4.5’te O0gretmen adaylarmin yas gruplarma gore biligsel yeterlilik

testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 4.5 Ogretmen adaylarinin Yas Gruplarina Gére Bilissel Yeterlilik Test

Puanlar1
Yas Grubu N X Ss
19-21 35 11.46 5.69
22-24 91 12.20 4.78
25+ 35 12.49 4.58
Toplam 161 12.53 5.03

Tablo 4.5’te gorildigii gibi 6gretmen adaylarinin biligsel yeterlilik testi
puanlarindan en yiiksek ortalamay1 19-21 yas grubu, en diisiik ortalamay1 ise 25 yas

ve lizeri yas grubunda bulunan 6gretmen adaylar1 elde etmistir.

Ogretmen adaylarmin yas gruplarma gore biligsel yeterlilik testi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda farklarin anlamli olup olmadigmi belirlemek igin tek yonli

varyans analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6 Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Bilissel Yeterlilik Testinden Aldiklar
Puanlarin Varyans Analizi

Varyanslarin Serbestlik Kareler
Kareler Toplami F P
Kaynagi Derecesi Ortalamast
Gruplar Arasi 184.194 2 92
Gruplar gi 3873.868 366 24 3.756 | 0.25
Toplam 4058.062 368

Tablo 4.6 incelendiginde 6gretmen adaylarmnin biligsel yeterlilik testinden
aldiklar1 puanlar arasinda, 6gretmen adaylarinin yas gruplarmma gore anlamli bir fark
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin biligsel yeterlilikleri yas gruplarina gore
anlamh bir sekilde degisiklik gostermemektedir. Hangi yas gruplar1 arasinda fark
oldugunu bulmak i¢in yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore yas 22-24 (X=12.20)
ve 25+ (X=12.49) yas grubuna dahil olan 6gretmen adaylarna ait biligsel yeterlilik
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testi puanlarinin 19-21 (X=11.46) yas grubuna ait olan 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. 22-24 yas grubu ve 25+ yas grubuna ait olan 0gretmenler

arasinda ortalamalar bakimindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu
Ogretmen adaylarinin arac-gere¢ kullanimma ydnelik tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 4.7°de verilmistir.
Tablo 4.7 Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullanimina Y6nelik Tutum

Olgeginden Aldiklar1 Puanlar
N X Ss

161 4.10 0.47

Tablo 4.7’ye gore 6gretmen adaylarinin tutum dlgeginden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 4.10, standart sapmas1 0.47’dir. Tutum Slgeginden alinabilecek en yiiksek
puan 5’°tir. Buna gore dgretmen adaylariin arag-gerec kullanmaya yonelik tamamen

(X=4.10) olumlu tutum i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumu
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére tutum puanlar1 arasinda bir fark
olup olmadig1 bagimsiz “t” testi kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 4.8’de goriilmektedir.

Tablo 4.8 Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Tutum Olgeginden Aldiklar:
Puanlarm Karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X Ss t p
Erkek 83 3.9 0.51
2.4 0.01
Kadm 78 4.2 0.40

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi kadin Ogretmen adaylarmin tutum OJlcegi
puanlarinin ortalamasi 4.2 iken, 75 erkek 6gretmen adaymin puanlarinin ortalamasi
3.9°dur. Bayan 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk olarak karsi cinslerine oranla
daha yiiksek puan aldiklar1 tutum 6l¢eginden elde edilen “t” testi sonuglarina gore

(p> 0.05), ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir.
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Tablo 4.9°da 6gretmen adaylarinin yas gruplarina gore duyugsal yeterlilik

testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 4.9 Ogretmen Adaylarinin Yas Gruplarina Goére Tutum Puanlari

Yas Grubu N X Ss
19-21 35 3.9 0.58
22-24 91 4.1 0.47

25+ 35 4.2 0.35
Toplam 161 4.1 0.47

Tablo 4.9’da goriildiigi gibi 6gretmen adaylarmin tutum puanlarindan en
yiiksek ortalamay1 19-21 yas grubu, en diisiik ortalamay1 ise 25 yas ve iizeri yas
grubunda bulunan Ogretmen adaylar1 elde etmistir. Analiz sonucunda veriler
Ogretmen adaylarmin yas seviyeleri ile tutum puanlarmin dogru orantili olarak arttig1

gostermistir.

Ogretmen adaylarmin yas gruplarina gore tutum puanlarinin ortalamalar
arasinda farklarmn anlamli olup olmadigm belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.10°da verilmistir..

Tablo 4.10 Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Duyussal Yeterlilik Testinden Aldiklar
Puanlarin Varyans Analizi

Varyanslarin Kareler Serbestlik Kareler . P
Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 1381.729 2 690
Gruplar gi 54658.246 158 345 1.99 | 0.13
Toplam 56039.975 160

Tablo 4.10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin duyussal yeterlilik testinden
aldiklar1 puanlar arasinda, 6gretmen adaylarinin yas gruplarmna gore anlamli bir fark
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin duyussal yeterlilikleri yas gruplarma gore
anlamli bir sekilde degisiklik gostermektedir. Hangi yas gruplart arasinda fark
oldugunu bulmak i¢in yapilan Scheffe testinin sonuclarina gére 25+ (X=4.2) yas ve
22-24 (X=4.1) yas grubuna dahil olan 6gretmen adaylarina ait tutum puanlarmin 19-

21 (X=3.9) yas grubuna ait olan Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Fakat, 22-24 yas grubu ve 25+ yas grubuna ait olan 6gretmen adaylar1

arasinda ortalamalar bakimindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin biligsel yeterlilik puanlar1 ile tutum
puanlari arasindaki iligki Tablo 4.11°de gosterilmistir.
Tablo 4.11 Egitimde Teknoloji kullanimina Y 6nelik Biligsel Yeterlilik

Puanlar1 Ile Tutum Puanlar1 Arasindaki iliski
Gruplar r p

Biligsel Yeterlilik Testi Puanlari
0.55 0.01

Duyussal Yeterlilik Testi Puanlari

Ogretmen adaylarinin biligsel yeterlilik testinden aldiklar1 puanlari ile tutum
Olceginden aldiklar1 puanlar arasindaki iligki Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayis1 hesaplanarak bulunmustur. Iliski diizeyi 0.55°tir ve 0.05
diizeyinde anlamlidir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin egitimde
teknoloji kullanimiyla ilgili biligsel yeterlilikleri ile duyugsal yeterlilikleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Giiniimiizde teknoloji hizla degigsmekte ve teknolojinin egitimdeki yeri de
buna paralel olarak artmaktadir. Egitimde teknoloji kullanimmnin egitimin kalitesini
yiikseltmesinin yaninda diger bir faydasi da teknolojiyi taniyan, kullanan nesillerin
yetismesini saglamasidir. Teknoloji ile yetisen kusaklar bunu egitimlerinden sonra da
kullanmaya yatkin olurlar. Eger gelismis iilkeleri yakalamak istiyorsak teknolojiyi

bilen, uygulayan insanlara sahip olmamiz 6nemlidir.

Egitimde teknoloji kullanimi hususunda simdiye kadar ortaya konan veriler,
bu unsura egitim siirecinde mutlak yer verilmesinin geregi iizerinde uzlagmaktadir.
Dolayisiyla temel nokta, yetistirilen 6gretmen adaylarmmn bu konudaki mevcut

niteliklerinin ortaya konmasi ve sorunlar i¢in ¢6ziim yollar1 tiretilmesidir.

Arastirma siirecinde yapilan analizlerde, ¢aligmaya katilan deneklerin biligsel
yeterlilik diizeylerinin cinsiyete gore degisiklik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Genel
olarak bayanlarin basarisi, erkeklere gore daha yiiksektir, fakat bu fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Biligsel yeterlilik diizeylerinin yas gruplarina gore
dagilimma bakildiginda ileri yaslarda olan Ogretmen adaylarmin daha basarili
olduklari, ancak bu basarinin istatistiksel olarak anlamlilik gdstermedigi ortaya

cikmistir.

Tutum Olgeginden elde edilen verilerin sonuglarina gore 6gretmen adaylari
genel olarak (X=4.10) olumlu tutuma sahiptir. Yine basar1 testinde oldugu gibi tutum
Olceginde de bayanlarin ortalamasi yiiksektir ama basari1 testinin aksine istatistiksel
olarak anlamlidir. Alinan puanlarin da ileri yas gruplarinda daha yiiksek oldugu

tespit edilmigtir.

Bu arastirmaya paralel olarak Namlu’ya (1998) gore 6 gretmenlerin ders arag-
gereclerine karst tutumlar1 genel olarak ortalamanin iizerindedir. Teknolojinin
ogretimde kullanilmasinda, Ogretmenlerin bilgi ve beceriye sahip olmalarinin
yaninda tutumlari, inang ve degerleri de ©nemlidir. Ogretmenlerin olumlu ve

olumsuz tutuma sahip olmalar1 teknolojinin derslerde kullanilmasinda onemli bir
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degiskendir. Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji
kullanimryla ilgili biligsel yeterlilikleri ile ayn1 konu {izerindeki tutumlar1 arasinda
diisiik bir iligki oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunlarin sonucu olarak arag-gereg
kullanmaya yonelik pozitif tutumun tek basina 6gretmenlerin bu konudaki biligsel
yeterliliklerini arttirmaya yetmedigi, pozitif tutum i¢inde olan 6gretmen adaylarmnin
bilgilerini siirekli yenileyip gelisen teknolojiyi yakindan takip etmelerinin gerekliligi
ortaya ¢ikmustir.

Arastrmanin sonucunda Ogretmen adaylar1 yeterlilikleri iizerinde, yas ve
cinsiyet degiskenlerinin etkili oldugu, bunun yaninda tutumlar iizerinde cinsiyet

faktoriiniin ¢ok daha etkili ve istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir.

S6zii edilen bulgularin 1518inda bu arastrmada, Ogretmen adaylarmin

yeterliliklerini saglamaya yonelik asagidaki onerilerde bulunulabilir;

1. Egitim fakiilteleri teknolojik ag¢idan giliniimiiz kosullarma gore
donatilmalidir. Egitim fakiiltelerinde Ogretmenlere istedikleri arag-
gerecleri saglayacak, teknik bilgi verecek ve kullanilmasinda yardimci

olacak egitim teknoloji merkezleri kurulmalidir.

2. Ogretmen yetistiren kurumlarda, egitim arac-gereglerinin etkili bir
bi¢cimde kullanilabilmesine yonelik derslerin programlarda yer almasi

saglanmalidir.

3. Egitim fakiiltelerinde ders veren 6gretim elemanlar1 egitimde teknoloji
kullanimi konusunda verilecek seminerler ile bilgilendirilmelidir.
Derslerde arag-gere¢ kullaniminin yaninda araglarin teknik yapilari,
calisma sistemleri ve Ozellikleri hakkinda da bilgi ve beceri sahibi

olmalar1 saglanmalidir.

4. Ogretmen adaylarmmn teknolojiye yonelik tutumlar1 belli periyotlarla

belirlenip olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

5. Egitim fakiiltelerinin diger bdliimlerine yoOnelik benzer ¢aligmalar
yapilmali ve O6gretmen adaylarinin konu ile ilgili yeterlilikleri tespit

edilmelidir. Gelecekte yine benzer c¢alismalar biitiin egitim fakiilteleri



53

kapsaminda gerceklestirilmeli ve {ilkemizin mevcut durumu tespit

edilerek, farkli ¢oziim yollar1 ortaya konmalidir.
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EK-1
TEST PLANI’

Testin Amaci: Egitimde teknoloji konusunun hedefleri dogrultusunda

gerceklesen 6grenme diizeylerinin belirlenmesi.

Testin Kapsami: Bu testte, egitimde teknoloji konusuyla ilgili verilen

“hedefler” tablosunda verilen hedef-davraniglarin tiimii yoklanacaktur.

Gozlenecek Isaretciler:

a)

b)

d)

Hatirlama diizeyi ile ilgili davranislar yoklanirken dgrencinin ¢eldiriciler
arasindan dogru cevabi se¢mesi ile ortaya ¢ikan isaretcilere bakilacaktir.
Egitimde teknoloji konusunda gegen temel kavram, smiflama, ilkeler
bilgisi ve egitim teknolojilerinin bazi 6zelliklerinin dl¢lilmeye calisilacagi
s0z konusu isaretciler testin genel kapsami igerisinde 6nemli bir paya

sahiptir.

Kavrama ile ilgili davranislar yoklanirken, hatirlama diizeyinde
kazanilmig davraniglarin, farkli bi¢imlerde ifade edilip-edilmedigini
ortaya ¢ikaracak isaretgilere bakilacaktir. Ogretmen adaylarinm egitim
teknolojilerini egitim teknolojilerini kullanmanin ilkelerini agiklanacagi
ve egitim teknolojilerinin dnemini kavrama yeterliliklerinin dlgiilmeye
caligilacagl bu boliimde hedef-davranislara yonelik test sorulari ile ortaya

¢ikan isaretcilere bakilacaktir.

Olgu ve ilkeleri yeni bir durumda kullanma ile ilgili davranislar
yoklanirken, egitimde teknoloji konusu ile ilgili edinilen birtakim ilkeleri
baz1 temel sorunlarin ¢6ziimiinde kullanabilme ile ilgili bazi test

sorularinin ortaya ¢ikaracagi isaretcilere bakilacaktir.

Bu test igerisinde dgrencinin ayristirma (analiz), birlestirme (sentez) ve
degerlendirme diizeyinde ulagmasi beklenen yeterlilikleri Olcen test
maddelerine yer verilmeyecek ve onlarin ortaya cikacaklari isaretgilere

de bakilmayacaktir.

" Ozgelik (1989)’e gore diizenlenmistir.
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Isaretcilerin Gozlenme Sikhklari: Onemli sayilan hedeflerin daha ¢ok
hatirlama ve kavrama diizeylerinde oldugu, hatrlama ve kavrama diizeyindeki
hedeflere ulasilmigsa bunun, uygulama diizeyindeki hedeflere de biiyiik olgiide
ulagsmis oldugu anlamma gelebilecegi uygulama tistii hedeflere en iyi bicimde daha
sonraki yillarda erisilebilecegi diisiincesiyle boyle bir 6rnekleme yontemi secilmistir.
Sonu¢ olarak bilgi ve kavrama diizeyindeki hedefler, daha biiyiikk bir siklikla

yoklanacaktir.

Gozlem Kosullar: Isaretcilerin gozlenmesi icin normal ders siiresinden
yararlanarak, gozlemler smifta yapilacaktir. Gozlemler i¢in asir1 yorgunluk, gerginlik
ve olumsuz fiziksel kosullar bulunmayan bir zaman secilecektir. Ogrencilerin,
cevaplama baglamadan onceki sorular1 cevaplanacak, cevaplama basladiktan sonra
higbir soru cevaplanmayacaktir. Ogrencilerin baska hicbir kaynaktan yararlanmadan,
kendi giicleriyle cevaplama yapmalar1 saglanacaktir. Testteki tiim sorularin,
cevaplanmasi i¢in yaklagik 30 dakika siire taninacak, bu siire 6grencilerin yaklasik

%85°1 i¢in yeterli olmazsa gereken ek zaman verilecektir.

Gozlem Yolu: Yoklanacak davraniglarin hemen hemen tiimii biligsel nitelikte
oldugundan bu davranislarin dolayli olarak, isaretciler araciligiyla gézlemesi yoluna

gidilecektir. Bu amagla se¢meli test sorularindan yararlanilacaktir.

Gozlemlerin Kaydi: Ogrenciler cevaplarini ayri birer cevap kagidina
isaretleyecekler ve boylece, kendi davraniglarina iligskin gézlem kayitlarini da tutmus

olacaklardir.

Gozlem Sonuclarimin Sayisallastirillmasi: Testteki sorularla ilgili her dogru

cevaba bir puan verilecektir. Yanlis cevaplar bu asamada dikkate alinmayacaktir.

Bileske Hesaplama: Testin amaci, Ogretmen adaylarinin hedefler
dogrultusunda gergeklesen 6grenme diizeylerini belirlemek oldugu i¢in bir kisinin
testteki tiim sorularin cevaplarina verilen puanlari toplanarak bir bileske (test puani)

hesaplanacaktir.
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EK -2

SOSYAL BIiLGILER OGRETMEN ADAYLARINDA BULUNMASI
GEREKEN ORTAK -TEMEL BIiLiSSEL OZELLIKLER

1. Egitimde teknoloji konusunda gecen temel kavramlar bilgisi. (Kavramlar
Bilgisi)
1.1 Verilen bir tanimla ilgili kavrami bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme. (1) ™"
1.2 Verilen bir kavramin igerdigi 6geleri secip isaretleme. (2)

1.3 Verilen bir dizi kavram arasinda igerigi en genis olani secip isaretleme.

3)

2. Egitim teknolojilerinin temel o6zelliklerini siralayabilme. (Siralamalar
Bilgisi)

2.1 Ortak bir 6zelligi verilen arag-geregleri siraya koyma. (4)

2.2 Ogzellikleri verilen bir arag-gerecin adin1 se¢ip isaretleme. (5)

2.3 Verilen bir arag-gerecte bulunmayan 6zelligi segenekler arasindan bulup
isaretleme. (6)

2.4 Verilen bir materyalin kullanim avantajlarmi ayirt etme. (7)

2.5 Verilen bir materyalin kullanim smirliliklarini ayirt etme. (8)

2.6 Verilen bir 06zelligin hangi arag-gereclerde ortak oldugunu secip
isaretleme. (9)

2.7 Verilen arag-gereclerde bulunan ortak 6zellikleri secip isaretleme. (10)

2.8 Verilen bir 6zelligi ile digerlerinden ayrilan teknolojiyi se¢ip isaretleme.

(1)

3. Egitimde teknoloji konusunda gecen temel simiflamalar bilgisi. (Siniflamalar
Bilgisi)
3.1 Verilen bir dizi arag-gerecin hangi smifa girdigini bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme. (12)
3.2 Verilen bir smiflamaya girmeyen arag-geregleri bir dizi segenek

arasindan se¢ip isaretleme. (13)

** Hedef-Davramislarm sonundaki sayilar, basar1 testinde karsilik gelen soruyu gostermektedir.
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4. Egitimde teknoloji konusunda gecen temel ilkeler bilgisi. (Ilkeler Bilgisi)

4.1 Materyal tasarim ilkelerine uygun diismeyen bir ifadeyi segip isaretleme.

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

5. Egitim

(14)

Egitim materyallerinin kullaniminda dikkat edilmesi gereken belli basli
ilkeleri secip isaretleme. (15)

Verilen ifadeler arasindan egitim teknolojilerinin O0gretim siirecinde
kullanimu ile ilgili ilkelere uygun diismeyenleri se¢ip isaretleme. (16)
Egitim teknolojilerinin se¢ilmesinde dikkat edilmesi gereken belli baglh
ilkeleri secip isaretleme. (17)

Materyal secim ilkelerine uygun diismeyen bir ifadeyi se¢ip isaretleme.
(18)

Egitim materyallerinin degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken
belli bagh ilkeleri secip isaretleme. (19)

Egitim teknolojilerinin degerlendirilmesiyle ilgili ilkelere uygun

diismeyen ifadeyi se¢ip isaretleme. (20)

teknolojilerini kullanmanmin temel ilkelerini aciklayabilme.

(Yorumlama)

5.1

Verilen bir ilkeye 6rnek olabilecek bir ifadeyi secip isaretleme. (21)

6. Egitim teknolojilerini kullanmanin 6nemini kavrayabilme. (Yorumlama)

6.1

6.2

6.3

Verilen ifadeler arasindan egitimde arag-gere¢ kullanmanin neden gerekli
oldugu ile ilgili olan1 se¢ip isaretleme. (22)

Verilen ifadeler arasindan arag-gere¢ kullanmanm egitime katkilar1 ile
ilgili olmayani secip isaretleme. (23)

Verilen ifadeler arasindan egitimde arag-gere¢ kullanmamanin

sebepleriyle ilgili olan1 secip isaretleme. (24)

7. Egitimde teknoloji ile ilgili ilkeleri baz1 temel sorunlarin ¢oziimiinde

kullanabilme. (Uygulama)

7.1
7.2

Verilen 6rnek bir durumda kullanilabilecek en uygun araci segme. (25)
Egitimde teknoloji konusu ile ilgili verilen ve dgrenci i¢in yeni olan bir

sorunun ¢ozlimiinde gerekli olan ¢6ziim yolunu secip isaretleme. (26)
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EK-3
EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI ANKET-TESTI

Degerli ogrenci;

Bu ankette sosyal bilgiler o6gretmen adaylarimin  egitimde teknoloji
kullanmimlarina yonelik yeterliliklerinin tespit edilmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda degerlendirmeler yapilabilmesine olanak saglamak iizere hazirlanmuig
olan bu anketi kendi bilgilerinizi kullanarak doldurmaniz beklenmektedir.

Anket ii¢ boliimden olusmakta ve her boliimiin basinda bir aciklama
bulunmaktadir. Ik béliimde kisisel bilgileri élgen sorulari, ikinci béliimde egitimde
teknoloji kullanmimina yonelik hazirlanmis olan tutum 6lgegini, son béliimde de yine
bu konu ¢ercevesinde gelistirilmis bir bilgi testini cevaplamaniz gerekmektedir.

Sizlerden alinacak olan bu bilgiler sadece arastirma verisi olarak
kullanilacak olup,  biitiin bilgiler gizli tutulacaktir. Bu nedenle ankete acik
kimliginizi yazmaniz gerekmemektedir.

1lgi ve katkilariniz icin tesekkiir ederim.

) Talip OZTURK
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Yiiksek Lisans Ogrencisi
I. BOLUM
Kisisel Bilgiler

Bu béliimdeki cevaplariniz boslugun yanmindaki parantezin igine (X) isareti
koyarak belirtebilirsiniz.

1) Cinsiyetiniz

( ) Erkek () Kadin
2) Yas grubunuz

()19-21  ()22-24 ( )25+
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II. BOLUM
Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Basar: Testi

Degerli Ogrenci;

Egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili olarak hazirlanmis bu bilgi testinde 26
adet ¢oktan se¢meli soru yer almaktadir. Liitfen sorular dikkatlice okuduktan sonra
cevaplarimizi verilen cevap anahtarina isaretleyiniz. Yanls cevaplar dogru cevaplart
etkilemeyecek olup (Cevabi bilmiyorsaniz tahmin ederek isaretleyin), birden fazla
cevap verilen sorular gegersiz sayilacaktir. Kagit iizerine kimliginizi belirtecek isim,
numara vs. yazmaniza gerek yoktur. Siire 30 dk. olup, cevaplariniz igin simdiden
tesekkiir eder, basarilar dilerim.

SORULAR
1) Satir ve siitunlardan olusan, daha c¢ok sayisal islemlerde kullanilip,
ogretmene smifin not listesini ¢ikarmaya yardimcr olabilecek bilgisayar
yazilim asagidakilerden hangisidir?
a) Word
b) Excel
c) Frontpage
d) Outlook

e) Powerpoint

2) Teknolojik arac-gerecler siniftaki iletisim siirecinin asagidaki hangi ogesi
icinde yer almaktadir?
a) Kaynak
b) Mesaj
c) Kanal
d) Alic
¢) Doniit
3) Egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi ve egitimde teknoloji kavramlarinin
birbirlerini kapsama bakimindan iliskileri nasildir?
a) Egitim teknolojisi — Egitimde teknoloji — Ogretim teknolojisi
b) Egitim teknolojisi = Ogretim teknolojisi = Egitimde teknoloji
c¢) Ogretim teknolojisi  Egitimde teknoloji — Egitim teknolojisi
d) Ogretim teknolojisi — Egitim teknolojisi = Egitimde teknoloji

e) Egitimde teknoloji = Egitim teknolojisi = Ogretim teknolojisi
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4) Asagidaki ilkelerden hangisi ara¢ ve yontemlerin somuttan soyuta dizilisi ile

S)

6)

7)

iliskili degildir?

a)
b)
c)
d)
e)

Ogrendigimiz seylerin ¢ogunu gozlerimiz yardimiyla 6greniriz.

Yasimiz ilerledikge 6grenmede somut yasantilara ihtiyacimiz azalir.

Kendi kendimize yaparak 6grendiklerimiz, en iyi 6grendigimiz seylerdir.

En iyi 6grenme somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru gidendir.
Ogrenmeye ne kadar ¢ok duyu organi katilirsa o kadar iyi dgrenir, o kadar

gec ve gli¢ unuturuz.

Asagidaki teknolojik araclardan hangisi digerlerine gore daha zengin bir

yasanti kazanma olanagi saglar?

a)
b)
c)
d)
¢)

Kara tahta
Karikatiir

Kiire

Slayt projektorii
Etkilesimli video

Asagidakilerden hangisi Powerpoint programi hakkinda soylenemez?

a)
b)
c)
d)
e)

Yapilacak sunuma grafik ve tablo ekleyebilme olanagi saglar.
Slaytlar arasinda 6zel animasyon ve gecis kullanabilmeyi saglar.
Cesitli sunumlar yapmak i¢in ¢ok ideal bir programdir.

Odev ve tez yaziminda kullanilabilen ¢ok ydnlii bir programdir.

Slaytlara metin ekleyebilme olanag: saglar.

Asagidakilerden hangisi tepegoz kullaniminin avantajlarindan degildir?

a)
b)

c)

d)

Tepegozle bircok degisik ders materyali yansitmak miimkiindiir.

Sunucular kendi yansilarini kolayca hazirlayabilirler.

Tepegézler bir yardimci ara¢ kullanarak bilgisayar goriintiilerini de
yansitabilirler.

Tepegozlerin cogu tagmabilir agirhiktadir.

Tepegoz kullanim1 diger materyallerin kullanimina ihtiya¢ birakmamaktadir.
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8) Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli egitimin dezavantajlarindan

9

degildir?

a) Ogrencinin bilgisayarin dniinde uzun siire kalmasi, onun sosyal gelisimini ve
insanlarla iliskisini olumsuz yonde etkileyebilir.

b) Egitim yazilimlar1 ne kadar iyi hazirlanmis olurlarsa olsunlar, eger egitim
programlart ile uyumlu degillerse Ogretim acisindan fazla degerli
olmayabilirler.

¢) Ogretmenin roliinii ortadan kaldirir.

d) Egitimciler BDE konusunda gerekli bilgi ve deneyime sahip degillerdir.

e) Kaliteli yazilimlar bulmak kolay degildir.

I. Radyo
I1. Televizyon
I11. Etkilesimli video
IV. Ders yazzhmlarn
Yukandakilerden hangisini/hangilerini kullanan 6grenci, bu teknolojik
araclardan aninda doniit alabilme olanag: bulabilecektir?
a) YalmzIII
b) YalnizIV
c) lIvelV
d) I, I velll
e) II, I velV

10) Asagidakilerden hangisi model ve numunelerin ortak bir 6zelligidir?

a) Dogal ortamindan alinip siif ortamma getirilmis olma.

b) Temsil ettigi canli yada cansiz cismin biitiin 6zelliklerine sahip olma.
c) Temsil ettigi cismin yalniz §grenci i¢in yeterli ayrintilarina sahip olma.
d) Biitiin duyu organlarini etkileyerek somut yasantilar kazandirma.

e) Temsil ettigi canli yada cansiz cisimle ayn biiyiikliikte ve renkte olma.
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11) Asagidaki egitim araci cesitlerinden hangisi en genis kullamilma alanina
sahiptir?
a) Slaytlar
b) Tepegdz saydamlari
c) Hareketsiz resimler
d) Film seritleri

e) Hareketli resimler

12) Ders kitabi, kara tahta, flas kartlar, kiire, tepegoz ve data show gibi
materyallerin benzer bazi 6zelliklerini temele alarak simiflamak istersek,
hangi gruba dahil etmemiz uygundur?

a) Gorsel Araglar

b) Isitsel Araglar

¢) Gorsel-Isitsel Araglar

d) Teknoloji Destekli Araglar
e) Gergek Esya ve Modeller

13) Asagidakilerden hangisi yansitma ozelligi olan teknolojik aracglar
grubundan degildir?
a) Tepegoz
b) Slayt
c) Opak projektor
d) Data-show
e) Flas kartlar

14) Asagidaki maddelerin hangisinde saydam hazirlarken uyulmasi gereken
kurallar yanhs verilmistir?
a) Yansilarda gorsel sekiller, ¢izelgeler ve grafikler de bulunmalidir.
b) Her yansi dolu dolu kullanilmalidir.
c) Bir yansida sadece bir kavram veya sinirlandirilmis konular verilmeye
calisilmalidir.
d) Miimkiin olan en az diizeyde metin kullanilmaya c¢aligilmalidir.

e) Yansilar karmasik diisiinceleri ardisik yapida sunabilmelidir.
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15) Gorsel bir egitim aracinda, ana fikri anlatan 6nemli elemana dikkat ¢cekmek
icin asagidakilerden hangisi yapilmahdir?
a) Her gorsel aragta tek bir 6nemli eleman bulundurmak.
b) Onemli eleman: digerlerinden daha biiyiik yapmak.
¢) Onemli elemani digerlerinden farkli bir renge boyamak
d) Onemli elemanin arkasina, digerlerinden farkli bir renk koymak.

e) Yukaridakilerin hepsini ayr1 ayr1 yada beraber yapmak.

16) Asagidakilerden hangisi tepegoz sunumunda dikkat edilecek hususlardan
biri olamaz?
a) Asetat lizerindeki bilgiler 6gretmen tarafindan dogrudan okunmamalidir.
b) Yansitilan materyal 6grencilerin en fazla 2 kere gézden gegirebilecegi siire
kadar tahtada kalmalidir.
c) Asetatlar tizerindeki bilgiler 6grencilere yazdirilmalidir.
d) Ogretmen sunum yaparken yiiziinii ekrana degil, 6grencilere donmelidir.

e) Ilk asetat konuncaya kadar tepegdz calistirilmamalidir.

17) Uygun ders arac-gereclerini secmede asagidakilerden hangisi en onemli
olciittiir?
a) Aracin dersin hedeflerine uygun olup olmadigi
b) Smfta 6grenci sayisi ve smifin biiyiikliigi
c) Somut ve soyut kavramlara katki derecesi
d) Pahali ve ucuz olup olmadig:

e) Ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde olmasi

18) Asagidakilerden hangisi, 6grenme ortaminda ise kosulacak gorsel-isitsel
araclan secerken dikkat edilmesi gereken ilkelerden degildir?
a) Ogrencilerin gelisim dzelliklerine uygun olma.
b) Dersin 6gretim programina uygun olma.
c) Dil, goriintii, ses agisindan nitelikli olmasi.
d) Uzun siiredir kullaniliyor olmasi.

e) Ogrenci ihtiyaclarini karsilayabilmesi.
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19) Bir materyalin verimlilik diizeyini belirten niteliklerini él¢cmeye yarayan

asagidaki sorulardan hangisi, digerlerine gore daha sonra cevaplanmasi

gerekir?

a)

b)

c)

d)
e)

Materyal, kazandirmasi ongoriilen hedef-davranist olusturabilecek nitelikte
mi?

Materyal, egitim programlariyla uyumlu ve programi destekleyici nitelikte
mi?

Materyal, islenen konuya anlamli katkilar saglayabilir mi?

Materyalin igerdigi bilgiler dogru ve giincel mi?

Materyal, diger branslardaki O6gretmenlerin gereksinimlerini karsilayacak

sekilde dizayn edilmis mi?

20)Bir ders kitabinda bulunmasi1 gereken ozellikler ile ilgili olarak,

asagidakilerden hangisi oncelikli degildir?

a)
b)

c)
d)

e)

Soyut kavramlar1 igermesi.

Ogrenci diizeyinde uygun soyutlukta, yalin ve anlasilir bir anlatim dilinin
olmasi.

Hazirlik caligmalari, alistirmalar ve uygulama sorularini igermesi.

Yapisinin farkli 6gretme ve 6grenme yaklasimlartyla oriintiilenmesi.

Konu sunumlarinin ¢esitli gérsel uyaranlarla zenginlestirilmesi.

21) Asagidakilerden hangisi materyalin sade ve anlasihr olmasi gerektigi

ilkesinin altinda yatan sebeplerden biri olamaz?

a)
b)
c)
d)
e)

Ogrencinin dikkatini ¢ekmeli ve onu giidiilemelidir
Bilgiler somuttan soyuta verilmeli

Ogretim ortam1 anlasilir olmals.

Ogrenci seviyesi uygun olmasi

Gereksiz bilgilerle donatilmis olmamali
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22) Ogrenme-6gretme siirecini uygun arac-gerecle desteklemenin temel amaci

nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

S6zden ekonomi saglamak

Dersi eglenceli kilmak

Etkili ve kalict 6grenme saglamak
Swnifla igbirligini gelistirmek

Ogrenci katilimini saglamak

23) Asagidakilerden hangisi araclara dayalh olarak yapilan o0gretimin

yararlarindan biri degildir?

a)
b)
c)
d)
e)

Ogrencilerin giidiilenme diizeyi artar.

Ogrenmeyi somutlastirir.

Bir yasant1 ortamu saglar.

Ogrenme-6gretme siirecine cesitlilik ve degisiklik katar.

Ogretimin hedeflere uygun olmasini saglar.

24) Bir ogretmen, okutacagi ders icin gerekli her tiirlii aracin ve ¢calisma yerinin

bulundugu bir okulda, arag¢lardan yararlanamiyorsa, bunun akla en yakin

nedeni asagidakilerden hangisidir?

a)

b)
c)

d)

Ara¢ kullanmanin smif idaresini zorlastirmasi ve disiplin problemleri
yaratmasi.

Ogrencilerin araglara kars1 ilgi duymamasi.

Okul miidiiriiniin ya da miifettisin 0gretmeni ara¢ kullanmaya tesvik
etmemesi.

Ogretmenin egitim teknolojisi alaninda yeteri kadar yetismis olmamasi.

Ara¢ kullanmanin zaman kaybmma neden olup programm bitirilmesini

engellemesi.
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25) Konu olarak Anadolu medeniyetlerinin islendigi bir derste asagidaki arac-

gereclerden hangisini kullanmaniz size en az yardimei olur?

a)
b)
c)
d)
e)

Grafikler

Yaz1 tahtast
Harita

Opak projektor
Slayt projektorii

26) Bir sosyal bilgiler oOgretmeni okulda cografya haritas1 bulunmamasi

sebebiyle dersi geregi gibi verememesi durumunda asagidaki c¢oziim

yollarindan hangisini en son diisitnmelidir?

a)
b)

c)

d)

Okul yonetimine durumu bildirmelidir.

Harita gelene kadar dersi islememelidir.

Ogretmen harita gelene kadar, onun yerini tutacak baska bir materyal
kullanmalidir.

Ogretmen, kendi imkénlar1yla haritayr temin etmelidir.

Ogretmen, haritay1 diger okullardan gegici olarak temin yoluna gitmelidir.
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Degerli Ogrenci;

Egitimde Teknoloji kullanimina yénelik hazirlanan bu olgme aracindaki ifadelerin
dogru ya da yanhs yamti bulunmamaktadir. Her ifadeye verilebilecek yanit, kisiden kisiye
degisebilmektedir. Bu bir sinav degildir. Bunun igin, vereceginiz yanitlar sadece sizin kendi
goriisiiniiz olmalidir. Sizden, her bir ifadeyle ilgili goriisiiniizii belirtirken, soz konusu ifadenin
sizin diigtince veya duygulariniza ne derece uygun olduguna karar vermeniz ve daha sonra
yanitlarimizt her ifadenin karsisinda bulunan parantezin icine ¢arpr [ (X) ] isareti koyarak

belirtmeniz beklenmektedir.

Katkilariniz icin simdiden tesekkiir ederim

£ £
sE| E| 8| ¢ 2
; g o S 3 S| oS
Ifadeler %:? 2| E| E |EE
I. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullaniminin Ogretim Siireglerine Yansimasi

Zorunlu olmasa, derslerimde hi¢ arag-gere¢ kullanmazdim.

)

)

O)

O)

Derslerde arag-gere¢ kullanirken sikiliyorum.

O)

O)

O)

O)

O)

Derslerde arag-gere¢ kullanmak gereksizdir.

O)

O)

O)

O)

O)

Derslerde keske arag-gere¢ kullanmam gerekmeseydi.

)

)

O)

O)

O)

Egitimde teknoloji kullanimmdan nefret ediyorum.

)

)

O)

O)

O)

AN IR Il Il B

Teknolojik arag-gereg kullanimi, grencilerin 6grenme
stireclerine hicbir katkis1 yoktur.

O)

O)

O)

O)

)

Derslerimde teknolojik arag-gereg kullanabilecegim bir
durum diisiinemiyorum.

O)

O)

O)

O)

O)

Arag- gereg kullanimi 6grencilerin derse ilgisini arttirir.

O)

O)

O)

O)

O)

Derslerde arag-gere¢ kullanmanin zaman kaybi oldugunu
diisiiniiyorum.

O)

O)

O)

O)

O)

10.

Keske biitiin 6gretmenler arag-gereg kullanmaktan
vazgegseler.

)

)

O)

O)

O)

11.

Derslerimde egitimde teknoloji kullanima yonelik bilgi ve
becerileri (formasyon) kullanmanin gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum.

O)

O)

O)

O)

O)

12.

Derste arag-gerec kullanildiginda dikkatin konudan ¢ok arag-
gerece yoneldigini diistinliyorum.

O)

O)

O)

O)

O)

13.

Ogretim teknolojilerinin hizla degisip gelismesinden
korkarim.

O)

O)

)

)

O)

14.

Ogretim programinda egitimde teknoloji kullanimma yer
verilmese mutlu olurum.

O)

O)

O)

O)

O)

15.

Arag-gerec kullanirken goérevimi tam olarak
yapamiyormusum gibi bir duygu yastyorum.

O)

O)

O)

O)

O)

16.

Derslerimde teknolojik unsurlar1 kullanmak 6grencilerimi
diisiinmeye yoneltmiyor.

O)

O)

O)

O)

O)
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II. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullaniminda Kendini Gelistirme
1. Yeni bir teknoloji ile karsilastigimda onu kullanmaya ya da Ololololo
ozelliklerini 6grenmeye ¢aligirim
2. Teknoloji ile ilgili her seye ilgi duyarim. OO 10100
Miimkiin olsa, dersimde her tiirlii teknolojik unsuru kullanirrm | () | () | () | () | O
4. Bos zamanlarimda egitimde yeni teknolojilere iliskin Ololololo
gelismeleri takip etmekten hoslanirim.
5. Yetkim olsa, biitiin 6gretmenlerin teknolojik unsur ya da arag- oOlolololo
gere¢ kullanmalarini zorunlu hale getiririm.
6. Teknoloji bilgimi arttirmak i¢in, 6gretmen arkadaslarimla Ololololo
tartismalar yaparim.
7. Arag-gerec kullanacagim derslere daha biiyiik bir zevkle Ololololo
hazirlanirim.
8. Derslerimde kendi becerimle yaptigim arag-geregleri
O 1O 101010
kullanmaktan zevk duyarim.
9. Sinifta, egitimde teknoloji kullanimindan dogan problemleri
. O 10101010
¢ozmekten hoslanirim.
10. Derste arag-gere¢ kullanirken gerekli bilgi ve becerilere sahip Ololololo
oldugumu bilmek beni rahatlatir.
11. Arag-gere¢ kullanim1 6grenmeyi kolaylastirir. O] OO 0O]10
12. Egitim arag-geregleri kullandigimda sinif-i¢i iletisimin daha Ololololo
etkili hale geldigini diisiiniiyorum.
13. Sinifa sira dis1 materyaller getirmekten hoslanirim. OO ]TO1O0O] 0
14. Egitimde teknoloji kullanimina yonelik bir kurs ya da seminer Ololololo
olsa hemen katilirim.
I11. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullanimi ve Smif Y6netimi
1. Ogretimde ders arag ve geregleri kullandigimda gretim
I O10O 101010
programini bitirmekte zorlantyorum.
2. Derslerimde arag-gere¢ kullanmak beni yorar. O] O 1O OO0
3. Ogrencilerime ders arag-gereclerini kullanmalarma izin
e e O 10101010
verdigimde sinifta disiplin sorunlar1 yastyorum.
4. Egitimde teknolojik unsurlar1 kullanmak beni korkutur. O 10101010
5. Derste arag-gere¢ kullanildiginda smifin kontroliinii Ololololo
kaybediyorum.
6. Mecbur oldugum i¢in derslerde arag-gere¢ kullantyorum. O] O 1O O] 0
7. Derslerde sik kullanmadigim bir materyali kullanirken Ololololo
kendimi huzursuz hissediyorum.
8. Derslerde arag-gerec kullanimi1 beni her zaman zorlar. O] O 10O 0O]10
9. Arag-gereg kullanimi zahmetlidir. OO 10100
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