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ONSOZ

Ustiin yetenekli ¢ocuklar tarih boyunca bulunduklari toplumlarda 6nemli roller
istlenmekte ve biiylik basarilar elde etmektedirler. Ancak bu ¢ocuklarin ve ailelerinin bazi

giicliikler yasadiklari ve desteklenmeye gereksinim duyduklari bilinmektedir.

Bu arastirmada bana yol gosteren, beni yonlendiren, arastirmanin her asamasinda bilgi
ve yardimlar1 ile destekleyen Saym Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Tez calismam boyunca bana her tiirli deste§i gosteren, bilgisini ve destegini

esirgemeyen Ogr.Gor.Dr. Figen SAHIN e,

Tiim ¢alismalarimda bana destek olan, her zaman yanimda olan anneme, babama ve

agabeylerime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragtirma verilerinin toplanmasinda ve egitim programinin uygulanmasinda bana
destek olan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi) ve
Ankara Bilim ve Sanat Merkezi yonetici ve Ogretmenlerine, arastirmanin Orneklemini
olusturan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi) ve
Ankara Bilim ve Sanat Merkezine devam eden g¢ocuklara ve anne babalarina arastirmaya

katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Ayrica bu tez 08/2006-01 kodlu proje olarak Gazi Universitesi Bilimsel Arastirma

Projeleri Birimi tarafindan desteklenmistir

Zeynep KURTULMUS
Ankara, 2010



OZET

BILIM VE SANAT MERKEZINE DEVAM EDEN USTUN YETENEKLI COCUKLARIN
AILELERINE VERILEN BILGISAYAR TEMELLI EGITIMIN AILE BIREYLERININ AILE
ILISKILERINI ALGILAMALARINA VE COCUKLARIN MUKEMMELIYETCILIK
DUZEYLERINE ETKISININ INCELENMESI

KURTULMUS, Zeynep
Doktora, Cocuk Geligimi Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL
Subat -2010

Bu arastirmanin temel amact Bilim ve Sanat Merkezine devam eden iistiin yetenekli
cocuklarin ailelerine verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programi’nin
aile bireylerinin aile iliskilerini algilamalarina ve ¢ocuklarin mitkemmeliyetgilik diizeylerine

etkisini incelemektir.

Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezine devam eden {istliin yetenekli ¢ocuklarin
ailelerine dort oturumluk yiizyiize grup egitimi ve sekiz oturumluk web sayfasi iizerinden
Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programi uygulanmistir. Grup Egitimi
Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programi “Iletisim, Cocukla Konusma ve Dinleme,
Empati Kurma, Anne Babalarin Kullandiklar1 Disiplin Yéntemleri, Ustiin Yetenekli
Cocuklarin Gelisim Ozellikleri, Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Uygulamalari, Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin Yasadiklar1 Giigliikler, Aile ve Kardesler Arasi liskiler,
Ustiin  Yetenekli Cocuklarda Stres, Ustiin Yetenekli Cocuklarin Miikemmeliyetgilik
Ozellikleri ve Ustiin Yetenekli Cocuklara Meslek Segiminde Rehberlik Etme” konularini

icermektedir.

Arastirma, Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi)
ve Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’nde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Bilim ve Sanat Merkezine
devam eden 20 g¢ocuk ve ebeveyn deney, 20 ¢ocuk ve ebeveyn ise kontrol grubunu

olusturmaktadir.



Arastirma kapsaminda Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim’in deney
grubu tizerindeki etkililigini degerlendirmede; ebeveynlerin iistiin yetenekli ¢ocuklarina karsi
davraniglarini ve ebeveynlik davraniglarinm1 degerlendirmek amaci ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ebeveynlerin Davranis Degerlendirme Formu” kullanmilmistir. Calisma
kapsaminda ebeveynlerin ve cocuklarin aile iliskilerini degerlendirmek amaci ile Giilerce
(1996) tarafindan gelistirilen “Aile Yapi/Sistemini Degerlendirme Aract (AYDA)”
kullanilmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin miikemmeliyetgilik davranislarin1 degerlendirmek
amaci ile Misirh Tasdemir ve Ozbay (2003) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi” kullanilmigtir. Ayrica programin kalicthgmni dlgmek amaci ile 6n
test-son test olarak uygulanan “Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu”,  “Aile
Yapy/Sistemini Degerlendirme Aract (AYDA)” ve Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi”

deney grubundaki ebeveynlere ve ¢ocuklarina izleme galigmasi olarak tekrar uygulanmistir.

Ebeveynlere verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim sonucunda
deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveynlerin Davranis Degerlendirme Formu” puan
ortalamalar1 incelendiginde, son test ve izleme puanlarinin, 6n test puanlarindan anlaml
derecede yiiksek oldugu bulunmustur (p<0,005). Deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn
Davranis Degerlendirme Formu” Puan Ortalamalarinin son test puanlarinin sira ortalamasi
30,4, kontrol grubundaki ebeveynlerin son test puan ortalamasi 10,6’dir. Bu bulgulara goére
deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu” son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli derecede yiikseldigi goriilmektedir (p<0,05). Bu
yiikselisin =~ Grup Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin etkisinden kaynaklandig:

diistiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin On test-son test puan ortalamalari
incelendiginde; son testlerde deney grubunun puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki ebeveynlere verilen bilgisayar temelli egitimin
ebeveynlerin AYDA toplam puan ortalamalar1 {izerinde olumlu ydnde etkisinin oldugunu
goriilmektedir. Deney grubundaki ebeveynlerin ve c¢ocuklarin Aile Yapi/Sistemini
Degerlendirme Aract (AYDA) Iletisim, Birlik, Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam alt
Olcek son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamh derecede yiiksek oldugu saptanmistir

(p<0,005). Deney ve kontrol grubu AYDA iletisim, Birlik, Yénetim, Yetkinlik ve Duygusal



Baglam Alt Olgekleri son test puanlari incelendiginde; Ayda son test Iletisim, Yetkinlik,
Birlik, Yonetim, ve Duygusal Baglam Alt boyutunda deney grubunda degerler anlamli
derecede yiiksek goriilmektedir (p<0,05).

Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6n test-son test puan ortalamalar
incelendiginde; son testlerde deney grubunun puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki ebeveynlere verilen bilgisayar temelli egitimin
cocuklarin AYDA toplam puan ortalamalar1 {lizerinde olumlu yonde etkisinin oldugunu
goriilmektedir. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Cocuk Formu Iletisim,
Birlik, Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda Son Test Puan Ortalamalarina
Iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuglar1 incelendiginde tiim alt boyutlarda deney grubu
puanlarinda kontrol grubuna gore yiikselme oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi Son Test Puan Ortalamalarma iliskin Farkin
Onemlilik Testi Sonuglar1 incelendiginde; Hatalara Asir1 Ilgi, Davranislardan Siiphe, Aile
Beklentileri, Ailesel Elestiri ve Kisisel Standartlar alt olgeklerinde deney grubu son test
puanlarinda pozitif yonde anlamli diisme goriilmektedir (p<0,05) (Diizen alt boyutu harig).
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi puanlarinda
olumsuz yonde artis goriilmektedir (p<0,005).

Arastirma bulgularma goére Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin aile
bireylerinin aile iliskilerini algilamalarina ve ¢ocuklarin miikkemmeliyetgilik diizeyine olumlu

yonde etkide bulundugu saptanmustir.

Anahtar kelimeler: Ustiin Yetenekli Cocuk, Ustiin Yetenek, Aile Egitimi, Bilim ve Sanat

Merkezi, Bilgisayar Temelli Egitim, Grup Destekli Egitim.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF THE COMPUTER BASED FAMILY
EDUCATION PROGRAM APPLIED TO THE FAMILIES WITH GIFTED CHILDREN
WHO ATTEND THE SCIENCE AND ART CENTER ON THE PERCEPTIONS OF
FAMILY MEMBERS TO FAMILY RELATIONS AND PERFECTIONISM LEVEL OF
CHILDREN

KURTULMUS, Zeynep
PhD, Child Development Education Program
Dissertation Advisor: Prof. Dr. Z. Fulya Temel
February 2010

The aim of this study is to investigation of the effects of the computer based family
education program applied to the families with gifted children who attend the science and art
center on the perceptions of family members to family relations and perfectionism level of

children.

In this study, parents of gifted children who attend the Science and Art Center were
administered a four-week face to face group meeting and an eight-week Computer Based
Education assisted with Group Education through the website. The education program
includes the following topics: Communication, Speaking with and Listening to Children,
Establishing Empathy, Disciplines Methods Used by Parents, Developmental Charateristics of
Gifted Children, Educational Practices for Gifted Children, Difficulties Experienced by
Parents With Gifted Children, Family and Siblings Relationships, Perfectionist Charateristics
of Gifted Children, Gifted Children and Stress, and Guiding Gifted Children on Professional

Decisions.

The study was conducted in Yasemin Karakaya Science and Art Center (Umit Science
and Art Center) and Ankara Science and Art Center. In the study, while 20 children who
attend Science and Art Center and their parents constitute of experimental group, 20 children

who attend Science and Art Center and their parents constitute of control group.
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Within the scope of this study, in evaluating the effectivenes of the Computer Based
Parent Education Program assisted with Group Education in order to examine parents’
behaviors towards their gifted children and parents’ behaviors, “Parents’ Behavior Assesment
Form” developed by the researcher was used. In the study, with the aim of evaluating the
perceptions of parents and children on family relations, “Family Structure/System Assesment
Tool (FSAT)” developed by Gulerce (1996) was used. In order to asses perfectionist
behaviors of gifted children “Multi-dimensional Perfectionism Scale (MPS)” developed by
Misirli Tasdemir ve Ozbay (2003) was used. Moreover, in order to measure the lastingness of
the program “Parents’ Behavior Assesment Form”, “Family Structure/System Assesment
Tool (FSAT)” ve “Multi-dimensional Perfectionism Scale(MPS)”used as pre-test and post-
test were administered to parents and children in the experimental group again as a follow-up
study.

At the end of the Computer Based Education assisted with Group Education provided
to parents, when the mean scores of the “Parent Behavior Assessment Form” of parents in the
experimental group were analyzed, it was seen that the post test and follow up test scores
were significantly higher than pre-test scores ( p<0,005). While there was no difference
between pre-test scores of the experimental and control group, post test scores were different.
It was assumed that this increase was due to the effectiveness of the Computer Based Parent

Education Program.

When the mean scores of the pre test and post test of parents in control and
experimental group were analyzed, it was found that the mean scores of experimental group in
post tests were higher. According the this, it was seen that computer based education provided
to parents in experimental group had a positve effect on AYDA total mean scores. It was also
determined that the post-test scores of parents and children in the experimental group on the
Communication, Union, Management, Competence, and Emotional Context subscales of
Family Structure/System Evaluation Tool (AYDA) were significantly higher than the pre-test
scores ( p<0,005). When the post-test scores of the experimental group and control group
were compared, it was determined that the values of the experimental group on the
Communication, Union, Management, Competence, and Emotional Context subscales of

Family Structure/System Evaluation Tool (AYDA) were significantly higher (p<0,05).
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When the mean scores of the pre test and post test of children in control and
experimental group were analyzed, it was found that the mean scores of experimental group in
post tests were higher. According the this, it was seen that computer based education provided
to parents in experimental group had a positve effect on AYDA total mean scores of children.
When the difference between pre-test and post-test scores of children on all subscales of
AYDA were analyzed, it was determined that the post-test scores was significantly increased
(p<0,05).

When the results of Difference Test related to the mean of post-test scores of Multi-
dimensional Perfectionism Scale (MPS) were analyzed, it was seen that the post-test scores of
the experimental group was significantly decreased in positive direction on Extreme Attention
to Faults, Behavior Doupt, Family Expectations, Family Criticism, and Personal Standards
Subscales (Except Order Subscale) (p<0,05). It was seen that the scores of children in the
control group on Multi-dimensional Perfectionism Scale (MPS) increased in negative
direction (p<0.05).

According to the results of the study, it was found that the Computer Based Education

assisted with Group Education had effects on positive direction on the perceptions of family
members to family relations and perfectionism level of children.

Key Words: Gifted Child, Giftedness, Parent Education, Science and Art Center, Computer
Based Education, Group Supported Education
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1.GIRIS

Ustiin yetenekli ¢ocuklar zihinsel yada 6zel yetenek alanlarinda yasitlarina gore
normal gelisim diizeyinin {istiinde 6zellikler gdsteren ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklar yasitlarina gore farkli gelisim 6zelliklerine sahiptirler. Ustiin
yetenekli cocuklarin gelisim Ozellikleri incelendiginde bazilarinin bir alanda bazi
cocuklarin ise birden fazla yetenek alaninda {istiin Ozelliklere sahip oldugu

goriilmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle dil gelisiminde erken gelisim 6zellikleri
gostermektedirler. Bu g¢ocuklar genellikle yasitlarina gore cok erken donemde ve
diizgiin ciimleler ile konugmaktadirlar ve zengin kelime dagarcigina sahiptirler. Ancak
bazi durumlarda ¢ocuklarin diizgiin ve tam climleler ile konusana kadar, konugmaya
baslamadiklar1 goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar bilgi edinmek ve gevresini
tanimak i¢in siirekli olarak soru sormaktadirlar. Bu ¢ocuklar yogun merak duygusuna
sahiptirler. Bu nedenle siirekli olarak neden? ve nasil ? sorular1 ile ¢evresini tanimaya
calismaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar problem ¢dzme, planlama, bilgileri kavrama,
analiz, sentez, degerlendirme gibi zihinsel siireglerde iistiin 6zellikler gostermektedirler.
Ayrica yaratict ve lretken disiinceleri ile yasitlarindan farkli diigiince yapilarina
sahiptirler. Ayrica kusursuz bir bellege sahiptirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle
okuma yazmayi ¢ok erken yasta ve kendi kendilerine grenmektedirler. Ustiin yetenekli
cocuklarin zihinsel diizeylerinin fiziksel ozelliklerinden ve sosyal duygusal gelisim
ozelliklerinden daha ileri diizeyde olmasi nedeni ile bu ¢ocuklarda uyumsuz gelisim

ozellikleri goriilmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar toplumda lider konumunda yer almaktadirlar. Okulda
ve gevrelerinde liderlik ozellikleri ile dikkat ¢ekmektedirler. Bu ¢ocuklar baskalarinin
fikirlerini ¢ok ¢abuk kabul etmemekte, genellikle kendisi grubun lideri konumunda yer
almaktadirlar. Bu nedenle bu ¢ocuklarin liderlik o6zelliklerini olumlu yo6nde
kullanabilmelerini  saglayabilmek amaci ile erken yaslardan itibaren egitim

gereksinimlerinin desteklenmesi ve olumlu yonde yonlendirilmeleri saglanmalidir.



Ustiin yetenekli gocuklar yeteneklerini en iist diizeyde ve olumlu yénlerde
gelistirebilmek i¢in farkli egitimsel gereksinimlerin uygulanmasina gereksinim
duymaktadirlar. Bu ¢ocuklar kendileri i¢in hazirlamis egitim uygulamalaria ve 6zel

diizenlemelere gereksinim duymaktadirlar.

Ustiin yetenekli bir cocugun yeteneklerini en iist diizeyde gelistirmesinde ve
egitiminde anne babalara ¢ok dnemli gorevler diismektedir. Ustiin yetenekli bir cocuga
sahip olmak anne babalar i¢in normal gelisim gosteren ¢ocuklarin anne babalarindan
farkl1 gérev ve sorumluluklar yiiklemektedir. Anne babalarin {istiin yetenekli ¢cocugu
anlamas1 ve desteklemesi cocuk iizerinde olumlu etkiler ortaya koymaktadir. Ustiin
yetenekli ¢ocuga sahip anne babalar istiin yetenekli cocuklarin 6zellikleri ve
cocuklarmi destekleme konularinda kendilerini yetersiz ve caresiz hissetmektedirler.
Ustiin yetenekli cocuga sahip olan ebeveynler iistiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili olarak
ebeveynlere yonelik olarak hazirlanmis destek ve egitimlere gereksinim duymaktadirlar.
Bu nedenle {istiin yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynlere {iistiin yetenekli cocuklarin
gelisimsel Ozellikleri, egitimleri, istiin yetenekli cocuklar ve aile iliskileri, ¢ocukla
iletisim kurma ve disiplin, ¢ocuklar1 destekleme konularinda egitim ve destek hizmetleri

saglanmasi biiyiilk 6nem tagimaktadir.

1. 1. Arastirmanin Problemi

Temel Problem:

Bilim ve Sanat Merkezine devam eden {istiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerine verilen
Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin, bireylerin aile iliskilerini
algilamalarima ve c¢ocuklarimin miikemmeliyetcilik diizeylerine anlamli bir etkisi var

midir?

Denenceler:

1.a. Deney ve kontrol grubundaki grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranis
Degerlendirme Formu 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1b. Deney ve kontrol grubundaki grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranig

Degerlendirme Formu son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



2a. Deney grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu 6n
test ve son test puan arasinda anlamli bir fark var midir?

2b. Kontrol grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu 6n
test ve son test puan arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu son
test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA testinden aldiklar1 puanlar 6n
test ve son test uygulamasina bagl olarak farklilagsmakta midir?

5. Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA alt 6l¢eklerinden elde ettikleri
On test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA alt dl¢eklerinden elde ettikleri
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Deney grubundaki ebeveynlerin AYDA alt 6l¢eklerinden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA alt 6l¢eklerinden elde ettikleri 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Deney grubundaki ebeveynlerin AYDA son test ve izleme testi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

10. Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin AYDA testinden aldiklar1 puanlar 6n
test ve son test uygulamasina bagl olarak farklilasmakta midir?

11. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin AYDA alt 6lgeklerinden elde ettikleri
On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin AYDA alt 6lgeklerinden elde ettikleri
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

13. Deney grubundaki ¢cocuklarin AYDA alt 6l¢eklerinden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

14. Kontrol grubundaki ¢ocuklarn AYDA alt 6lgeklerinden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

15. Deney grubundaki ¢ocuklarin AYDA son test ve izleme testi puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

16. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin CBMO alt 6lceklerinden elde ettikleri
On test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

17. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin CBMO alt dlgeklerinden elde ettikleri

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?



18. Deney grubundaki ¢cocuklarin CBMO alt 6lgeklerinden elde ettikleri 6n test ve

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

19. Kontrol grubundaki cocuklarn CBMO alt 6lgeklerinden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

20. Deney grubundaki ¢ocuklarin CBMO son test ve izleme testi puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Bilim ve Sanat Merkezine devam eden iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ailelerine verilen Bilgisayar Temelli Egitimin aile bireylerinin aile
iligkilerini algilama diizeylerine ve ¢ocuklarin milkemmeliyetgilik diizeylerine etkisini

incelemektir.

1. 3. Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, dzel egitim alaninin en ¢ok goz ardi edilen ve egitim
olanaklarindan yeterince yararlanamayan grubudur. Bilim ve sanat alanlarindaki
katkilarmma, uygarlik diizeyini olusturmadaki c¢abalarina karsin, bu c¢ocuklarin
yetistirilmesi ve desteklenmesi konusunda yeterli ilgi ve ¢aba goOsterilmemektedir.
Bunun en 6nemli nedenleri arasinda bu c¢ocuklarin zaten iistiin olduklari, onlar i¢in
fazladan bir egitime gereksinim olmadigi, bu c¢ocuklarin her ortamda kendilerini
gelistirebildikleri, listiin zekallarla, 6zel egitimin ilgilenmemesi gerektigine iliskin 6n

yargilarin yattig1 gozlemlenmektedir (Ataman, 2003 b).

Ustiin veya 06zel yetenekli ¢ocuklarin anne babalarmin cocuklar: ile ilgili
tutumlarina bakildiginda ¢ogu kez c¢ocuklarinin kisiliklerini bir biitiin olarak
degerlendirmedikleri, c¢ocuklarin1 yalnizca {stiin olduklar1 alandaki o6zellik ve
yetenekleri ile degerlendirdikleri goriilmektedir. Cocuklarini, agir matematik
problemlerini ¢dzen yada kemani ile gilizel miizik calabilen yetenekli eller olarak
gormektedirler. Bu c¢ocuklar i¢in biiyiik ve tehlikeli bir yanilgidir ve ebeveynler
akademik agidan iistiin yetenekli olan ¢ocuklarini daha da {ist seviyeye ¢ikartmak i¢in

zorlamaktadirlar (Cosar Cigerci,2006: 12).



Ebeveynlerin listiin veya ozel yetenekli ¢ocuklarinin yeteneklerinin farkinda
olmamalari1 veya ilgisiz davranmalar1 da bu gocuklar i¢in ¢ok 6nemli bir tehlikedir.
Anne babalarin ¢ocuklarinin zihinsel yada sanatsal yeteneklerinin farkinda olmamalari
yada c¢ocuklarin bu yeteneklerine ilgisiz kalmalar1 ¢ocuklarin cesaretlerini kirabilir.
Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklar icin ilgisiz anne baba tutumlar kadar, asir1 ilgili aile
tutumlart da c¢ocuk iizerinde olumsuz etkilere neden olmaktadir. Aile c¢ocukla
ilgilenmezse ¢ocugun yetenegi korelmektedir. Aile cocuga karsi ilgiyi fazla abarttiginda
ise ¢cocugu basarisi ve iistiin yetenegi ile siirekli 6vmek ve ¢ocugun basarisini siirekli
reklam etme, basarili olmasi i¢in ¢ocugu siirekli zorlama gibi olumsuz tutumlar,
¢ocugun ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendigi ¢aligmalardan uzaklagmasina ve
ailesini mutlu etmek, onlarin sevgisini kazanmak i¢in ilgisini ¢ekmeyen caligsmalara
yonelmesine neden olmaktadir. Bu tiir tutumlar bir siire sonra ¢ocuklarin yeteneklerini
gizlemesine ve kullanmamasina neden olmaktadir (Cosar Cigerci,2006:24;
Uzun,2004:45,46).

Ablard ve Parker’in (1997) yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina gore; akademik
acidan 1istiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin tamamen akademik basariya
odaklanmis olduklari, ebeveynlerin miikemmeliyet¢i tutumlarinin ¢ocuklarin yiiksek
hedefler belirlemesini sagladigini, ebeveynlerin yiiksek diizeydeki beklentilerinin iistiin
yetenekli gocuklart olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin
ailelerinin basarida 1srarli ve hatalara kars1 elestirel davranan aileler olduklar1 ve asiri
bir baski unsuru olusturmaksizin ailelerin {ist diizey basar1 beklentisinin ¢ocuklarda
kaygi olusturdugu gézlenmistir (Akt. Cosar Cigerci,2006: 33). Bazi durumlarda iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ailelerinde aile yasamina iligskin problemler ortaya ¢ikabilmektedir.
Bunun nedeni ise ¢cocugun duygusal yasinin zeka yas1 ile ayn1 diizeyde olmamasidir. Bu
cocuklar, zaman zaman c¢ocukca davranmaktadirlar. Ayni yastaki benzer ¢ocuklarin
davraniglar1 anlayisla karsilanirken {istiin yetenekli ¢ocuklarin bu tiir ¢ocuklarin bu
davraniglara haklar1 yokmus gibi davranilmaktadir. Bazi yetiskinler dogru olmayan bir
sekilde bu ¢ocuklarin her seyi daha iyi bildikleri diislincesine sahiptirler. Bes yasindaki
bir ¢ocuk dordiincii siniftaki bir cocugun okuma ve problem ¢ézme diizeyine ulasabilir.
Ancak o hala bes yasinda bir ¢ocuktur. Ayrica ¢ocukta parmak emme, ayakkabisini
baglayamama gibi motor becerilerde zayifliklarda goriilebilir. Aileler, ¢ocuklarinin
gosterdigi bu tiir davraniglari, onlarin her zaman her seyi daha iyi bildiklerine ve onlarin

iistlin olduklarina inandiklar1 i¢in duygusal yasina uygun olmayan tutumlar ve cezalar



gosterebilirler. Boyle bir durumda ailenin rahatlamasi saglanmali ve bu anne babalarin 0
yastaki bir cocuga sahip anne babalarin davrandigi bicimde davranmalar1 saglanmalidir

(Ataman, 2003a:185).

Ustiin yetenekli cocuklar ve aileleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde;
erken yasta uygun egitim programina ve olumlu anne baba tutumlarina sahip ¢ocuklarin
hem kisilik 6zeliklerinde hemde akademik alanlarda iistiin basarilar gdsterdikleri
gorilmektedir. Ancak uygun c¢evre sartlar1 ve ebeveyn tutumlarina sahip olmayan
bireylerin zamanla ige kapanma, mutsuzluk, basarisizlik, su¢a yonelme davranislari
gosterdikleri ve bu yeteneklerini olumsuz yonde kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica
listiin yetenekli ¢ocuklar igin uygun sartlar saglanmamasi Ulkemiz igin &nemli

olabilecek bireylerin beyin gocii ile farkli iilkelere yonelmelerine neden olmaktadir.

Bu nedenlerden dolay1 iistiin yetenekli cocuga sahip aileler i¢in hazirlanan
Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programinin egitim sonrasinda iistiin yetenekli ¢ocuga
sahip ailelere ¢ocuklar ile olan iletisimlerinde, ¢ocuklarinin yeteneklerini daha iyi
tanimalarinda ve egitimlerini olumlu ydnde desteklemelerinde rehber olabilecegi
diistiniilmektedir. Erken yasta saglanan olumlu aile ¢ocuk iletisimi ile istiin yetenekli
cocuklarin yeteneklerini en iist diizeyde gelistirmeleri, ¢ocuklarin yeteneklerini toplum
icin olumlu alanlarda kullanmalar1 ve bdylece toplumsal gelisime katkida
bulunmalarinin saglanmas1 diislinlilmektedir. Ayrica {istiin yetenekli ¢ocuklarin
yeteneklerini Ulkemiz igin yararl alanlarda kullanmalar1 ve Ulkenin gelisimine katkida

bulunmada rol oynayacaklar1 diisiiniilmektedir.

1. 4. Varsayimlar

e Testlerin ebeveynlerin ¢ocuklarina kars1t davraniglarim1i ve ¢ocuklarindan
beklentilerini 6l¢tiigii varsayillmaktadir.

e Arastirmada kullanilan testlerin bireylerin aile iligkilerini algilama diizeylerini
olctiigii varsayillmaktadir.

e Arastirma kullanilan testin cocuklarin miikemmeliyetcilik diizeyini Olctigi
varsayilmaktadir.

e Ebeveynlerin ve gocuklarin arastirmada kullanilan testleri igtenlikle ve dogru

yanitladiklar1 varsayilmaktadir.



1.5. Simirhliklar
Bu arastirma Bilim ve Sanat Merkezine devam eden iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ailelerine verilen Bilgisayar Temelli Egitimin aile bireylerinin aile iliskilerini
algilamalarina ve ¢ocuklarin miikemmeliyetcilik diizeylerine etkisinin incelenmesi
konusunda Ankara’da yapilmstir.
e Arastirma istiin yetenekli tanis1 almis ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarla sinirlidir.
e Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi ( Umit Bilim ve Sanat Merkezi) ve
Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden ¢ocuklar ve aileleri ile sinirlidir.
e Arastirma aktif bilgisayar kullanicist olan anne ve babalarla sinirlidir.
e Arastirma Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 12 yasindaki ¢ocuklarla

smirlidir.

1. 6. Tanimlar

Ustiin yetenekli ¢ocuk: Zeka testleri ile 130 ve iizeri puan alan, zihinsel veya bir

yetenek alaninda {istlin bagar1 gdsteren ¢ocuk.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Ustiin yeteneklilik arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Bazi arastirmacilar tstiin yetenekliligi zihinsel testlerde en iist diizeyde basari, bazilar
ise yaratict yetenek ve karakter Ozellikleri olarak tanimlamaktadirlar. Bazi
arastirmalarda ise {istiin yeteneklilik; liderlik alaninda, sanat alanlarinda, psikomotor ve

0zel akademik yeteneklerde yiiksek performans olarak tanimlanmaktadirlar.

Ustiin yetenekli cocuk kavrami; zihinsel, yaraticilik, sanat veya liderlikle ilgili
alanlarda veya 6zel akademik alanlarda yiiksek performans ozellikleri gosteren ve bu
tir yeteneklerini tam anlami ile gelistirilmesi igin, standart okullarda saglanamayan
0zel hizmetlere ve uygulamalara ihtiyag duyan ¢ocuk ve gengleri tanimlamaktadir

(Sumreungwong, 2003: 14).

Renzulli’ye gore tistiin yetenekli bireyler; yiiksek yetenek (yliksek zekayr igeren),
yiiksek yaratilik (yiiksek fikirler olusturma ve bu fikirleri problemlerinin ¢éziimii igin
kullanabilme yetenegi), yiiksek gorev sorumlulugu (yiikksek motivasyon diizeyi ve
projenin sonunu gorme becerisi) potansiyellerine sahip olmaktadirlar (Renzulli,
1978:180-184).

Bilsem (Bilim ve Sanat Merkezi) Yonergesi (2001)’ne gore ise; istiin yetenekli
cocuk; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 0Ozel akademik alanlarda
yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen

cocuk olarak tanimlanmaktadir (Tebligler Dergisi, 2001).

Tanimlarda da gorildiigl gibi, artik tistiin yetenekli ¢cocuklarin tanimlanmalarinda,
kesin bir sinirlamayr getiren zeka bolimi puani (ZB) kullanilarak simiflandirma
yapilmamaktadir. Ulkemizde yapilan smiflandirmada ve yerlestirme uygulamalarinda
ise Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince yapilan Ol¢iimler sonucunda verilen ZB
puanlarina 6nem verilmektedir. Ancak bu yaklasimmn 573 Sayili Kanun Hiikmiinde
Kararnameye gore c¢ikartilan yonetmelik ¢ercevesinde degismeye basladigi

goriilmektedir (Ataman,2003a: 181).



Ustiin yetenekli ¢ocuklar;

a. Genel veya 6zel zihinsel yetenek

b. Ozel akademik yetenek

C. Yaratici veya tiretken diisiinme

d. Liderlik yetenegi

e. Gorsel veya sahne sanatlari

f. Psikomotor yetenek alanlarinda yiiksek diizeyde basari gostermektedirler

(Coyers, 2004:16; Galbraith, 2000:6-10; Sabatini, 1998: 36; Smutny ve dig,
1997: 6; Strip and Hirsch, 2000:6; Sumreungwong, 2003; Weeb ve dig,
2005: 1; Webb ve dig., 2007: 2).

Yurt iginde ve yurt disinda yapilan galigmalar incelendiginde iistlin yeteneklilik ile
ilgili farkli tamimlar verildigi goriilmektedir. Ozellikle yurtdisinda tek bir tanim
kullanmak yerine federal hiikkiimetler tarafindan belirlenen 6zelliklere ve tanimlara gére
smiflanma ve tanilama yapilmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’nde Ulusal Ustiin
Yetenekli Cocuklar Birligi’'nde (2009) Ulusal Federal hiikiimet tarafindan yapilan
tanima gore Ustiin yetenekli ¢ocuklar; zihinsel, yaratici, sanatsal alanlarda veya liderlik
yetenegi yada 6zel akademik alanlarda yiiksek basar1 gosteren ve kapasitesini en list
diizeyde gelistirebilmek i¢in siradan okullarda saglananlar disinda egitimsel hizmet ve
etkinliklere gereksinim duyan Ogrenci, cocuk ve gen¢ olarak belirtilmektedir

(www.nagc.org.)

2.1. Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Tanilama Yontemleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinin énemli bir sorun oldugu goriilmektedir.
Tanilamada kullanilacak uygun 6lgme araglarinin, alanda uzman personelin ve {istiin
yetenekli ¢ocuklar ile ilgili egitim uygulamalarinin yetersizligi erken yasta tanilamanin
yapilmasini olumsuz yonde etkilemektedir. Ustiin yetenekli cocuklar1 tanilamada birgok
degerlendirme aracindan yararlanilmaktadir. Tanilamada standart testler, ¢ocugun,
ailenin, 6gretmenlerin, yasitlarinin gézlemleri, uzmanlarin raporlari ve portfolio gibi
cesitli degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Ustiin yetenekli &grencilerin
tanilanmalar1 ve erken yasta egitimden yararlanmalari i¢in profesyonel egitimcilere,

psikolog, psikiyatrist, uzman personele ve uygun olgme araglarina olan gereksinim


http://www.nagc.org/
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giderek artmakta ve bu durum biiyiiyen uzman personel sikinti yaratmaktadir (Cutts ve
Moseley, 2004: 43; Sabatini, 1998: 37).

Bu nedenle egitimcilerin istiin yetenekli dgrencilerin 6grenme diizeylerini ve
gereksinimlerini degerlendirmek, iistiin yetenekli cocuklarin yiiksek diizeyde diisiinme
becerilerini, problem ¢dzme ve elestirel diisiinmelerini desteklemek igin sorumluluk
almalar1 gerekmektedir (Smith ve Brydges, 1998: 41).

Ustiin yetenekli cocuklar ile ilgili yapilan tamlama calismalarina bakildiginda
genellikle cocuklarin resmi olarak ilkokul {igiincii ve dordiinci smifa kadar
tanimlanamadig1 goriilmektedir (Delilse ve Galbraith, 2002:6). Ancak iilkemizde son
yillarda yapilan tanilama calismalarinda ilkokul birinci ve ikinci smif diizeyinde

tanilama ¢aligmalarinin yapilmaya baslandigi goriilmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinda standart testler, 6gretmen, arkadas,

aile gézlem/kanaatleri ve aday gosterme gibi farkli yontemler kullanilmaktadir.

2.1.1. Testler

Standardize edilmis testler ulusal normlara uygun sonuglar iretmektedir. Grup
zeka testleri ve bireysel zeka testleri olmak tizere iki tiir zeka testi bulunmaktadir. Her
ikisi de okul 6grenme becerilerini igeren testler olmasina ragmen hem format hem de
icerik  yoniinden aralarinda bazi farkliliklar bulunmaktadir  (Palmer,2006:7;
Sumreungwong, 2003: 22; Wingert, 1997:5-11).

2.1.1.1.Grup Zeka Testleri: Standart testler bilgi toplamak i¢in gruplar halinde
uygulanmaktadir. Grup zeka testleri uygulamasi ve degerlendirmesi kolay, ayni
zamanda bireyin kendi yas veya sinif diizeyi ile ilgili kabul edilebilir kararlar alinmasina
imkan veren bir degerlendirme aracidir. Grup zeka testleri; kalabalik bir grup ¢ocuga
ayni anda test yapabilme imkani taniyarak zaman tasarrufu saglamakta ve ortalamanin
istiindeki ¢ocuklarin grup iginde belirlenmesini saglamaktadir. Bu uygulama ile
ortalamanin {izerinde puan alan {istiin yetenekli olabilme ihtimali olan g¢ocuklari
belirleyerek bu cocuklara bireysel test uygulanmasini saglanmaktadir. Ancak istiin

yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde grup zeka testleri bireysel zeka testlerine gore
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daha az giivenilir ve gegerli sonuglar vermektedir. Bu testler ¢ocuklara biiyiik gruplar
halinde uygulanmaktadir. Ogretmenler yada 6zel olarak egitilmemis diger kisiler
tarafindan uygulanmaktadir. Grup zeka testleri kalabalik bir gruba ayni anda
uygulanmasi ve uzman personel tarafindan uygulanmamasi nedeni ile cocugun gercek
diizeyi hakkinda bilgi elde edilmesini olumsuz yonde etkilemektedir. Yurt disinda en
¢ok bilinen grup zeka testlerinden bazilar1 Biligsel Yetenek Testleri, The Henmon-
Nelson Zihinsel Yetenek Testleri ve Kuhlman-Anderson Zeka Testleridir
(Palmer,2006:7; Sumreungwong, 2003, 22).

2.1.1.2. Bireysel Zeka Testleri: Bireysel Zeka Testleri kullanilirken ve
sonuclar hesaplanirken ¢ocugun smif diizeyi degil, cocugun yast goéz Oniinde
bulundurulmaktadir. En ¢ok kullanilan bireysel zeka testleri Wechsler Testleridir. Bu
testler Yetiskinler icin Wechsler Zeka Olgegi (WAIS-R — 16-74 yas aralign icin),
Cocuklar i¢in Wechsler Zeka Olgegi (WICS-III, 6-16.11 yaslar igin) iigiincii baskisi ile
Wechsler Okul Oncesi ve Ik Okul Zeka Olgeginden (WPPSI-R, 3-7.3 yaslar icin)
olugmaktadir. Bu tiir zeka testlerinde bireyin elde ettigi sonug¢ zeka katsayisi veya 1Q
tirinden bildirilmektedir (Palmer,2006:8; Sumreungwong,2003:23; Strethill Wright,
2000:18,19).
Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamada zeka testlerinin yaninda yaraticilik testleri

de uygulanabilmektedir.

2.1.1.3.Yaraticilik Testleri

Yaraticilik testleri yaratici ¢ocuklarin sinif iginde yeteneklerini belirlemek ig¢in
kullanilmaktadir. Fakat, Davis ve Rimm (1998) yaraticilikla ilgili daha gecerli kararlar
verebilmek i¢in, yaraticilik testlerinden elde edilen bilgilerin, 6grencilerin {rtinlerinin,
kisisel adaylik ve gozlem gibi diger bilgilerle bir araya getirilmesi gerektigini

vurgulamaktadirlar (Akt. Sumreungwong, 2003:23).
2.1.2.0gretmen Gozlem ve Kanaati
Ogretmenlerin  gdzlemleri ve aday gostermeleri iistiin yetenekli cocuklarin

belirlenmesinde kullanilan ilk yontemlerden biridir ve ¢ok 6nemli rol oynamaktadir.

Ogretmenlere {istiin yetenekli ¢ocuklarin aday gosterilmesini saglamak icin {istiin
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yetenekli ¢cocuklarin gelisimsel 6zelikleri ve davranis 6zellikleri ile ilgili gelistirilmis
anketler, formlar verilerek cocuklarin bu oOzellikleri ne derecede gosterdiklerini
belirtmeleri istenmektedir. Ogretmen kontrol listelerinin kullanilmasmm gecerli bir
yontem olmadigina yonelik elestiriler getirilse de 6n belirleme i¢in kullanilmasi, ancak
tek basina belirleyici olarak kullanilmamasi 6nerilmektedir (Selguk Bozkurt, 2007:20,2;
Suveren, 2006: 32; Strethill Wright, 2000: 21).

2.1.3. Arkadas Gozlem ve Kanaati

Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede arkadaslarinin gozlem ve kanaatinin
kullanilmasimin giivenirligi cok fazla olmasa da dikkatli bir sekilde hazirlanmis
sosyometrik Olcekler ile ozellikle liderlik ve psikomotor alanlardaki iistiin yetenekli
cocuklari belirlemede kullanilan yontemler arasinda yer almaktadir (Ataman,

2005:180).

2.1.4. Aday Gosterme

Okullara gonderilecek formlar ile yonetici ve 6gretmenlerin yada ailelerin iistiin
yetenek oOzellikleri gosteren Ogrencileri aday gostermeleri istenmektedir. Cocugun
tanilama siirecinde bu yontemle saglanan bilgilerin mutlaka baska verilerle

desteklenmesi gerekmektedir (Ataman, 2005:180).

2.1.5. Ailelerin Aday Gostermesi

Anne babalarin gozlemleri c¢ocuklarmm bilgi ve beceri diizeyini 6grenme
konusunda en oOnemli kaynaklardan birisidir. Anne babalar bazen c¢ocuklarini
degerlendirmede objektif davranamamakta yada c¢ocuklarin1 gergek performanslarinin
altinda gostermektedirler. Bu nedenle anne babalardan elde edilen bilgileri
degerlendirirken anne babalarin ¢cocuklarinin yeteneklerini ¢cok fazla abartma egiliminde
olabilecekleri yada ¢ocuklarinin yaptiklarini 6nemsiz goérebilme ihtimallerinin de

olabilecegi dikkate alinmalidir (Selguk Bozkurt, 2007: 17; Suveren, 2006:32).
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2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklari Gelisimsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, birbirlerinden hem fiziksel agidan hem de bilissel, dil
yetenekleri, ilgi alanlari, 6grenme bigimleri, giidiilenme ve enerji seviyeleri, kisilik
Ozellikleri, zihinsel saglik ve kisisel aligkanliklari, davraniglari, kisisel gegmis ve

deneyimleri agisindan farklilik gostermektedirler (Sumreungwong, 2003:18).

Ustiin yeteneklilik ¢oklu bir kavram olsa da, hi¢ bir ¢ocugun bu ozelliklerin
tiimiinii gostermesi  beklenmemektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin  6zellikleri
incelendiginde; istiin yetenekli ¢ocuklarin bazilar1 sadece bir alanda iistiin ve 6zel
yetenege sahipken bazilar1 ise akademik alanin yaninda diger alanlarda da istiin ve 6zel
yetenekli olabilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm genellikle kendi takvim yasina
uygun gelisimsel 6zellikler gostermedikleri goriilmektedir (Uzun, 2004:19; Webb ve
dig., 2005:1).Yapilan calismalarda iistiin yetenekli olan ve listlin yetenekli olmayan
cocuklar arasinda oOzellikle zihinsel ve duygusal ac¢idan Onemli farkliliklar oldugu

goriilmektedir (Mendaglio ve Tillier,2006:75; Sumreungwong, 2003:18).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri incelendiginde; iistiin yetenek
alanlarina gore birbirlerinden farkli yonleri goriilmekle birlikte genel olarak normal
gelisim gosteren c¢ocuklardan daha iist diizeyde gelisimsel Ozellikler gosterdiklerine

iligkin alan yazinda bilgiler yer almaktadir.

Bundan sonraki boliimde iistiin yetenekli cocuklarin gelisimsel 06zellikleri

alanlara gore ayri ayr1 ele alinmugtir.

2.2.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Dil Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar arasinda en ¢ok dikkati ¢ceken dzellikler incelendiginde
konusmada erken gelisme en Onemli Gzellikler arasinda yer almaktadir. Erken dil
kullanimi1, ¢ocugun istiin yetenekli oldugunun genellikle ilk isareti olarak
goriilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin gelismis dil yetenekleri bebeklik déneminden
itibaren daha karmasik ve cok ses cikarma seklinde kendini gostermektedir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar konusmay1 ¢ok severler, kelime hazineleri genistir ve yasitlarina

oranla zengin bir dil kullanmaktadirlar. Konusmalarinda yasitlarina oranla daha fazla
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sOzciikten yararlanmaktadirlar. Cok erken yaslarda konusma ve okuma becerisi
gostermektedirler. Dili kullanarak yeni kelimeler ve yeni ciimle yapilar1 yaratmaktan
zevk almaktadirlar (Ataman,2003a:184; Applebaum, 1998: 21-28; Delisle, 2006: 6;
Uzun, 2004:22; Wingert, 1997; 5-11; Klein, 2007: 113).

Ustiin yetenekli cocuklar genellikle yasitlarma oranla daha erken yasta konusma,
okuma ve yazma davranislar1 géstermektedirler. Ancak bazi durumlarda {istiin yetenekli
cocuklarin tam ve diizgiin ciimlelerle konusuncaya kadar sozel iletisim kurmada isteksiz
davrandiklart ve konusmadiklar1 gozlenebilmektedir (Aktan Kerem ve Kinik, 2003:
163; Ataman,2003a: 184).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar kisisel olarak ¢ok meraklidirlar ve tipik olarak ¢ok soru
sormaktadirlar. Ustiin yetenekli cocuklar yasitlarina oranla 6grenme hizlar1 daha yiiksek
oldugu i¢in siirekli bilgi edinmeye gereksinim duymaktadirlar. Yasadiklar1 ¢evre ve
diinya hakkinda bilgi edinmek icin siirekli sorular sormaktadirlar. Ustiin yetenekli
cocuklar bazen uygun olmayan ve bagkalarimi utandirici, can sikici sorular
sormaktadirlar ve ¢ok soru sormalari nedeni ile baskalar1 tarafindan olumsuz
degerlendirilmektedirler. Ozellikle okul sistemi c¢ocugun soru sormasini ve
konugsmasini engelleyen kati kurallara sahip oldugu zaman okul sistemine uyma ile
ilgili gesitli sorular sormaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar siirekli olarak “Neden?”
“Bunu neden yapmak zorundayim?” seklinde soru sormakta yada “Eger bunu yapmak
zorundaysam, kendi bildigim gibi yapacagim” ifadelerini tercih etmektedirler (Ataman,
2003a:183; Allen ve Glynnis,2005: 435; Carroll ve Tober, 1999: 71; Delisle ve
Galbraith, 2002:8).

2.2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dikkat siiresi ve enerji diizeyleri genellikle diger
cocuklardan daha uzundur ve c¢ocuklar isteklerine ulagmada gii¢lii bir iradeye sahip
olduklarindan dikkatlerini bir konu iizerinde uzun siire yogunlastirmaktadirlar. Bu
durum &zellikle uzun siireli dikkat gerektiren ilgi alanlarinda gdzlenmektedir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar ilgilerini ¢eken konulara tiim dikkatlerini verip ¢aba sarfederken,
ilgilerini cekmeyen rutin konular veya problemlerden kolayca sikilmaktadirlar. Ustiin

yetenekli ¢ocuklarin ilgi alanlar1 genellikle daha erken yaslarda olusma egilimi
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gostermektedir. Ustiin yetenekli cocuklar zevk aldiklar ilgi alanlarina daha fazla enerji,
yogunlagsma, merak ve azimle yaklagsma egilimi gostermektedirler. Bir yada birden ¢ok
alanda ¢ok gii¢lii ilgileri vardir ve tiim zamanlarini bu konuda daha fazla bilgi edinmeye
harcamaktadirlar  (Applebaum,1998:21-28; Chun,2001:25; Cosar Cigerci,2006:7;
Uzun,2004:21; Winebrenner, 2001:9).

Ustiin yetenekli gocuklarin bir baska bilissel niteligi ise; keskin gdzlem ve yogun
merak duygusuna sahip olmalaridir. Yogun merak ve sorgulama istekleri {istiin
yetenekli cocuklarin &grenmelerini olumlu yonde desteklemektedir. Ustiin yetenekli
cocuklar ebeveynlerine siirekli olarak “neden” ve “nasil” sorularini sormaktadirlar.
Ancak bu ¢ocuklarin 6grenme gereksinimleri g¢evresindeki bireyler tarafindan
karsilanmadiginda genellikle akademik basarilar1 diismektedir (Applebaum,1998: 21-
28).

Ustiin ve 6zel yetenekli gocuklar kendilerini ¢ok iyi tanimalari nedeni ile avantaj
ve dezavantaj olabilecek ozelliklerinin de farkinda olduklari i¢in kendilerini elestirel

gozle ve acimasizca elestirmektedirler (Uzun,2004:22,23).

Ustiin yetenekli gocuklar ¢ilgin ve komik fikirlere sahiptirler, yapilan esprileri
kolayca anlayip olgun karsilamakta ve kendileri de diger kisilere ayni sekilde ince
espriler yapmakta ve bu 6zellikleri de ¢ok erken yaslarda gelismektedir. Ustiin yetenekli
bir gocuk her zaman baskalarini giildiiren bir kisilige sahip olmamaktadir. Ancak zekice
yapilmig bir espri ve saka istiin yetenegi ifade etmektedir (Cosar Cigerci,2006: 20;
Cutts ve Moseley, 2004: 70).

Ustiin yetenekli cocuklar kusursuz bir bellege sahiptirler. Aym anda biiyiik
miktarda bilgiyi hafizada tutma stiin yetenekli cocuklarin genel 6zellikleri arasinda yer
almaktadir. Ustiin yetenekli bir cocuk genellikle kendisinin ileride kullanacagi bir
icerik yada bilgiyi ezberlemekte ve onlar1 uygun araliklarla istedigi sekilde
hatirlamaktadir. Ustiin yetenekli bir ¢ocuk olaylari, insanlar1 ve hikayeleri olaganiistii
bir sekilde hatirlamaktadir (Ataman,2003a:184; Applebaum, 1998:21-28; Cutts ve
Moseley, 2004: 69).
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Ayrica Tstiin yetenekli ¢ocuklar bilgileri kavramada ve sentezlemede de iistiin
beceri gostermekte, yasitlari ile ayni fikirde olmadigini agik bir sekilde agiklamakta ve
degerlendirmeler yapmaktadir. Bu c¢ocuklar baskalar1 tarafindan yapilan siipheci,
kuskucu, elestirici davranislari, tutarsizliklar1 cabuk fark etmektedirler. Ustiin yetenekli
cocuklarin problem ¢ézme siirecini daha etkili bir bicimde sonuca baglama egiliminde
olduklar1 gozlemlenmektedir. Bu siirecte c¢ocuklarin problemin ¢dziimiine yonelik
farkindalik, ¢6ziim iiretme, kaynaklar1 ayristirma, ¢oziim stirecini sistematik bir sekilde

gozlemleme ve degerlendirmede tstiin 6zellikler gosterdikleri goriilmektedir (Chun,

2001, 23-24).

Ustiin yetenekli gocuklarin sahip oldugu zihinsel nitelikler; yogun 6grenme istegi,
yazi, rakam ya da sembollerle ifade etme yetenegi, problem c¢oziimiinde etkin ve
yenilik¢i stratejiler gelistirme, genis bilgi depolama, sorgulama, deney yapma ve
arastirmact davranig, yeni kavramlart ¢abuk kavrama ve sezme, olaganiistii mantik
kapasitesi, hayal giicii, ve yaratici/aykiri diisiincelere sahip olma becerilerini
icermektedir (Bickley, 2001: 20).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar gii¢lii hayallere, yaratici fikirlere sahiptirler. Sanat
dallarinda  6zgiin eserler yaratmaktadirlar. Sagduyu ve pratik bilgilerden
yararlanmaktadirlar. Ancak istiin yetekli c¢ocuklar bu fikirlerini gerceklestirmede
yardimct olabilecek kaynaklardan ve insanlardan yoksun oldugu zaman ¢ok kolay hayal
kirikligina ugramaktadirlar (Aktan Kerem ve Kinik, 2003:164; Carroll ve Tober, 1999:
43).

Ustiin yetenekli cocuklar genellikle bir durumun farkli ydnlerini es zamanl
gérme, bir baskasinin kisiliginin farkli yonlerini anlama, konunun 6ziinii cabuk gérme
gibi kuvvetli sezgilere sahiptirler. Bu ¢ocuklar siradan nesneleri ve fikirleri ¢ok farkli
yollardan ve genellikle baskalarmin kolayca goremeyecegi sekilde gormektedirler.
Gergekleri gorme ve dirlist davranma {istiin yetenekli ¢ocuklar igin duygusal
davranmadan daha onemli olmaktadir. Ayrica diger bireylerin bazi durumlari onlarin
gordiigi kadar net gorememelerinin nedenini anlamakta giiclik ¢ekmektedirler
(Applebaum,1998: 21-28).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar olaganiistii ayirdetme giicii ve genelleme yetenegine
sahiptirler ve okuma stratejilerini normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha etkili
kullanmaktadirlar. Sozciikleri tanimlama ve kavramlastirmada baglantilart ve resimli
ipuglarin1  yasitlarindan daha basarili bir sekilde kullanabilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklar gii¢ algilanan ayrintili/detayli nedenleri ve iliskileri, baglantilari, 6rnekleri ¢ok
kolay bir bigimde algilamaktadirlar. Kavramlar1 ve bilgileri yeni durumlara transfer
etmektedirler (Winebrenner, 2001: 10).

Ustiin yetenekli cocuklar ¢coklu beyin kanallarini es zamanli olarak galistirmakta,
ayni anda birden fazla gorevi yerine getirmektedirler. Ornegin; &gretmeninin ne
soyledigini duymak ig¢in 6gretmeni izlemeye gereksinim duymamakta, sadece onu

dinleyerek anlatilan durumu kolay bir sekilde algilamaktadir (Winebrenner, 2001:9).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar alfabeyi, sayilari, saymayr ve hecelemeyi kendi
kendilerine dgrenmektedirler. Ustiin yetenekli gocuklar yetiskin diizeyinde konusma
diizeyine sahiptirler. Ayrica bu g¢ocuklar fizik, politika, egitimsel ve ahlaki konularla
ilgilenmektedirler. Ustiin yetenekli cocuklar “Bir kisi neden sismandir?”, “savas neden
vardir?”, yada “evsiz insanlar hakkinda ne yapmali?” gibi durumlar ve olaylar ile ilgili
sorular sormaktadirlar (Klein, 2007:112). Ustiin yetenekli g¢ocuklar yasitlarindan
beklenmeyen merak duygusuna sahiptirler, arastirmaci sorular sormaktadirlar ve
ozellikle evren ve insanligin dogasi, yaradilist konularina yogun ilgi gostermektedirler.
Cogunlukla zihinsel tiirde genis ilgi alanina sahiptirler. Yasitlarina gére daha karmasik
ve soyut kavramlarla ilgilenmektedirler (Delilse ve Galbraith, 2002:6; Winebrenner,
2001:9).

2.2.3. Yaratic1 veya Uretken Diisiinme Ozellikleri

Zeka ile yaraticilik arasindaki iligki hala tartisilmasina ragmen yaraticilik okul
oncesi donem c¢ocuklarmin davranislarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Yapilan
calismalarda arastirmacilar stiin yetenekli g¢ocuklarin istiin yaraticilik 6zellikleri
oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica okul oncesi donemdeki {istiin yetenekli ¢ocuklarin
hayal giiciiniin ¢ok kuvvetli oldugu ve bir ¢ok 6zgiin fikir ve ¢dziim liretme yetenegine

sahip oldugu vurgulanmaktadir (Chun, 2001: 25).



18

Ustiin yetenekli ¢ocuklar elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢dzme, planlama,
analiz, sentez ve degerlendirme konularinda istiin gelisim 6zellikleri gostermekte ve

gelisim diizeylerine gore etkin liderler olarak goriilmektedirler (Chun, 2001: 25).

Ustiin yetenekli cocuklar: (a) yeni fikirler iiretme; (b) uyarlama veya gelistirme
(c) yaraticililk ve uzun siireli konsantrasyon (d) risk alabilme ve (e) diisiinme

stireclerinde esnek davranabilme egilimi gostermektedirler (Sumreungwong, 2003: 19).

Ustiin yetenekli cocuklarin diisiinme yetenegi ayn1 zamanda yasitlarindan farkls
diisiince yapilar1 ile ayirt edilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar yeni, 6zgiin ve farkli
diistinceler tiretmektedirler. Bu gocuklar problemleri farkli bakis agilarindan gérmekte
ve yeni, yaratici ¢ozlimlere ulasmaktadirlar. Bu 6zgiin anlayis, cocuklara genellikle tek
dogru cevabi bulmalarinin 6gretildigi smiflarda uyumsuzluga sebep olabilmektedir.
Farkli diistinme 6zelliklerine sahip olabilme ayni zamanda iistiin yetenegin en yliksek
ifadesi olarak diisiiniilen yaraticilik olarak tanimlanabilmektedir. Yaraticilik yeni fikirler
iiretebilme, yeni ihtimalleri tahmin edebilme ve bilgiyi yeni yollarla kullanabilme
kapasitesi olarak belirtilmektedir. Bu da iistiin zihinsel yetenegin en 6nemli yonlerinden
birisi olarak goriilmektedir (Applebaum,1998:21-28).

2.2.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Fiziksel ve Psikomotor Gelisim Ozellikleri

Ustiin veya o6zel yetenekli cocuklar fiziksel olarak dogumdan itibaren farkli
gelisim diizeyine sahiptirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dogum agirliklar1 ve boylari
ortalamanin lizerindedir. Genellikle boy ve kilo olarak yasitlarina gore daha iri
yapilidirlar. Ustiin yetenekli cocuklar gériintiilerine dikkat ederler, temiz ve nazik
bireylerdir. Ayrica fiziksel goriiniim agisindan da daha diizgiin bir fiziksel goriiniise
sahiptirler (Ataman,2003a:183;CosarCigerci,2006:30;0meroglu,1993:116;Uzun,2004:
20-21).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yasitlarina gore genellikle erken emekledikleri,
siraladiklar, yuriidiikleri ve bazi motor davramiglarda erken gelisim Ozellikleri
gosterdikleri goriilmektedir. Ayrica bu c¢ocuklar ritm ve hareket kontroliinde iistiin
gelisim Ozellikleri gostermektedir (Aktan Kerem ve Kinik, 2003:163; Eng, 2005: 129;
Omeroglu, 1993: 116).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar cevrelerindeki diinyayr merak etmeleri nedeni ile ¢ok
hareketlidirler. Ustiin yetenekli ¢cocuklar ¢ok hareketli olmalari nedeni ile yanlislikla
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi ile karsi karsiya kalmaktadirlar
(Ataman,2003a: 184).

Ustiin yetenekli cocuklar bebeklik doneminde daha saglikli ve istahlidirlar,
hastaliklara karsi daha direnclidirler ve ortalama omiirleri daha uzundur. Ayrica
bebeklik doneminde ¢ok az agladiklart ve bakimi kolay c¢ocuklar olduklari
vurgulanmaktadir (Ataman, 2003a: 183; Eng, 2005: 130).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar uykuya ¢ok az gereksinim duymaktadirlar. Bu nedenle
cok az siireli uyuduklart goriilmektedir (Hannell, 2006:141). Ayrica iistiin yetenekli
cocuklarda goérme engeli, isitme engeli, diiz tabanlik, rasitizm, sasilik, konusma

bozuklugu gibi yapisal ve gorevsel engellere ¢ok az rastlanmaktadir (Eng, 2005: 130).

2.2.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Sosyal Duygusal Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar yasitlarinin ilgi duydugu oyunlardan daha fazla gelismis
oyunlarla ilgilenmektedirler. Bu nedenle genellikle yetiskinlerle yada kendinden biiyiik
yastaki ¢ocuklarla birlikte zaman gecirmeyi tercih etmektedirler. Kendileri ile benzer
ilgi alanlarina sahip kisileri arkadas olarak se¢mektedirler (Ataman,2003a: 184; Allen
ve Glynnis,2005: 435;Cosar Cigerci,2006: 20).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar arkadaslar1 arasinda popiiler olmaktadirlar. Bu 6zelligin
bir sonucu olarak her zaman takdir edilmeyi ve 6n planda olmay1 tercih etmeleri gibi bir
problemle karsi karsiya kalmaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar islerini zevk alarak
yapmakta, okulu sevmekte, grup icinde lider konumunda yer almaktadirlar. Bu ¢ocuklar
baskalarinin sistem ve fikirlerini hemen kabul etmek istememektedirler. Genellikle
onlarin fikirlerine danisilmakta ve karar verme sirasinda fikirleri sorulmaktadir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar genellikle cevre ile isbirligi i¢indedirler, sosyaldir ve gevreleri
tarafindan sevilmektedirler. Cogunlukla toplumda lider olarak goriilmektedirler. Bu
nedenle ailelerin ¢ocuklarinin bu ozelliklerini olumlu konulara yo6nlendirmeleri

gerekmektedir. Aksi durumda istiin yetenekli ¢ocuklarin gete liderligi, bilgisayar
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korsanlig1 gibi islere yoneldikleri goriilmektedir. Ayrica beyin gogii iistiin yetenekli
cocuklarin egitiminde en biiyiik engellerden birisi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Beyin
gocliniin  karsisindaki en biiyiik tedbir iistiin yeteneklilerin kiiglik yaslardan itibaren
uygun egitim uygulamalar ile egitilmeleri, Ustiin yetenekli bireyin kendi basar1 ve
katkisint gérmesinin ve istihdamimin saglanmasi oldugu belirtilmektedir (Akarsu ve
dig.,2004:18; Ataman,2003a:185; Aktan Kerem ve Kinik,2003:164; Gokdere ve Cepni,
2003: 93-107).

Ustiin yetenekleri cocuklar yetenek dzelliklerinin yaninda yiiksek potansiyelleri
nedeni ile kaygi, depresyon, diisiik 6zgiiven yada can sikintisi gibi olumsuz duygular ve
giigliikler yasamaktadirlar (Hannell, 2006:138). Ustiin yetenekli cocuklarin dogruluk ve
dirtistliik ile ilgili kaygilart ¢ok yiiksektir ve bu kaygilar {istiin yetenekli ¢ocuklarin ileri
ahlaki yargilama yeteneklerini yansitmaktadir. Bu ¢ocuklar i¢inde bulunduklari duygu
durumlarin1 rahatlikla ifade etmekten g¢ekinmemektedirler. Karsilastiklart durumlara
uygun tepkiler vermektedirler. Fakat {istiin yetenekli cocuklarin olgunlasmamis
duygusal gelisim ozellikleri gostermeleri ahlaki yargilarina uygun davraniglar
gostermelerini engellemektedir (Cosar Cigerci,2006: 20; Hokelekli ve Giindiiz, 2004:
134).

Ustiin yetenekli c¢ocuklar kendilerine 6zgii kisisel algilarindan dolayr bazi
problemlerle karsilasabilmektedir. Merak, 1srar ve duyarlilik gibi {istiin yetenekli
cocuklarin bazi kisilik ile ilgili yada kisisel nitelikleri, akranlarinin ve 6gretmenlerinin
kafalarini karistirabilmekte ve onlarin iizerinde olumsuz etkiler yaratabilmektedir
(Applebaum,1998:47-50). Ustiin yetenekli ¢ocuklar yogun merak duygular ile siirekli
olarak bir seyleri 6grenme istegi tasimaktadirlar. Anne babalari, Ggretmenleri ve
arkadaslari, bu c¢ocuklara gerekli 1ilgiyr gosterdiginde, onlar1 dinlediklerinde
kendilerinden beklenen performansi gostermektedirler. Ancak ilgisizlik, baski, hor
goriilme gibi davraniglar gocuklar1 olumsuz yonde etkilemektedir (Aktan Kerem ve
Kinik, 2003:163).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar 6zellikle ergenlik doneminde kendi 6zsaygilarini
korumak amaci ile yetiskinlere karsi asi davranabilmektedir. Duyarli ve hassas olmalari
nedeni ile ozellikle ailede yasanan sorunlara karsi ¢ok duyarhdirlar ve fazla

etkilenmektedirler (Cosar Cigerci, 2006: 22). Ustiin yetenekli ¢ocuklar baskalarinin
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duygularina ve beklentilerine asirt duyarhilik, hassasiyet gostermektedirler. Baska bir
cocugun veya yetiskinin mutsuz yada mutlu veya baskalarini kiiciimseyen biri oldugunu
hemen kesfetmekte ve duruma uygun olarak davranmaktadirlar (Cutts ve Moseley,
2004: 65; Strip and Hirsch, 2000:6). Ustiin yetenekli cocuklar genellikle kendi
duygularina ve diger insanlarin duygularmma g¢ok duyarli davranmaktadirlar. Bir ¢ok
aragtirmada duyarliligin istiin yeteneklilikle ¢ok iligkili olduguna ve ¢ocuk ne kadar
istiin yetenekli ise, o kadar yiiksek duyarlilia sahip olduguna iliskin bulgular yer
almaktadir. Diger yetiskinlerin ve ¢ocuklarin tutumlar1 ve duygular stiin yetenekli
cocuklarin tizerinde giiglii bir etki gostermektedir. Bu cocuklar ¢ok kiiciik yaslarda,
duygularint beden dili ve ses tonu araciligiyla yorumlama yetenegine sahip

olmaktadirlar (Applebaum,1998: 21-28).

Ustiin yetenekli cocuklar kendi yaslarindaki diger ¢ocuklardan daha erken
donemde empati yetenegi gelistirmektedirler ve sosyal vicdana sahiptirler. Yogun bir
sekilde diinyanin problemlerinin farkina varmaktadirlar. Diinya, cevre, savaslar,
catigmalar, aglik, evsizlik hakkinda endiselenmektedirler. Ailedeki, toplumdaki ve
diinyadaki problemleri farketmektedirler. Barig, bombalar, gelecek, ¢evre ve
karsilagtiklar1 tim problemler hakkinda endise etmektedirler (Delisle ve Galbraith,
2002:7; Karoly, 2001: 21). Sosyal isaretlere asir1 duyarlilik istiin yetenekli ¢ocuklarda
bazi durumlar1 fazla yorumlamaya sebep olabilmektedir. Az miktarda deneyimden
kaynaklanan kisitl algilama; isaretlerin yanlis yorumlanmasi ile sonuglanabilmektedir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin elestirilere asir1 tepkiselligi kiiciik bir kiiciimsemeden veya
sakadan ¢ok etkilendikleri anlamina gelmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar elestirileri ve
hatalar1, reddedilme ve kusur olarak degerlendirme egilimi gdstermektedirler. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar duygusal olarak hassas ve kirilgan ¢ocuklar olarak
nitelendirilmektedir. Akademik basar1 ve yetenek diizeyleri istiin yetenekli ¢ocuklarin
toplumsal ve duygusal uyumlarii etkileyecek sekilde yasamlari iizerinde duygusal
anlamda bir etki yaratmaktadir. Bu ¢ocuklar duygularin1 digerlerine gore daha yogun
ve daha uzun siireli yasamaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar bir arkadasi veya
ebeveyni bir durum i¢in kizgin ise; kendileri de o durum igin 6fkelenebilmektedirler.
Bagkalarmin sikintisin1 bu diizeyde hissetmek iistiin yetenekli ¢ocuklar igin genellikle
cok fazla act yasamak ve ayni zamanda baskalarmin mutlulugu icin c¢ok fazla

sorumluluk almak anlamina gelmektedir (Applebaum,1998: 21-28; Bickley,2001:23-33)



22

Ustiin yetenekli cocuklar ayn1 zamanda duygusal olarak asir1 derecede heyecanl
davranmaktadirlar. Bu ¢ocuklar durumlarini ve yasadiklart duygularinm giiglii bir sekilde
ifade etmektedirler. Ustiin yetenekli cocuklar akranlarma gére duygularimi daha ayrintili
olarak ifade etmektedirler (Karoly1, 2001:54)

Ustiin yetenekli ¢ocuklar yetenekleri konusunda tehdit edildiklerini yada gerekli
ilgiyi gormediklerini, engellendiklerini hissettiklerinde i¢lerine kapanabilmekte ve ait
olma duygusunu yasayabilmek igin yeteneklerini gizleyebilmektedirler (Carroll ve
Tober, 1999: 44). Bazi iistiin yetenekli cocuklar topluma ve akranlarina uyum saglamak
adina kendi gercek benliklerini yok saymakta veya ‘“farkliliklar1” igerisinde tek
baglarina kalmakta ve kendilerini digerlerinden, digerlerini de kendilerinden izole
etmektedirler (Bickley, 2001:32,33).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili olarak en ¢ok yasanan giicliikler; talimatlarla
yonetime direng, inatgilik, tekrardan ve rutinden hoslanmama, engellenme, uyarici
eksikligi, kendi ve bagkalarini elestiren tutumlar, elestiriye asir1 duyarlilik, onaylanmaya
ve ilgiye asir1 gereksinim duyma olarak belirtilmektedir. Ustiin yetenekli gocuklar
genellikle tek basina yada kendisi ile ayni ilgi alanina sahip ¢ocuklarla birlikte zaman
gecirmeyi tercih etmektedirler. Tek basimna calisma konusunda kisisel yeterliligi ve
tercihleri genellikle istiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal olarak diglanmalart ve yalniz
birakilmalari ile sonug¢lanmaktadir. Arastirmacilar istiin yetenekli ¢ocuklarin genellikle
kendilerini akranlarindan farkli hissettiklerini ve bu farkli olma hissinin kisileraras1 ve
duygusal sorunlara neden oldugunu vurgulamaktadirlar. Normal gelisim gosteren
cocuklarin genellikle okullarda zihinsel yaslar1 yerine kronolojik yaslarina gore bir
araya geldikleri gorilmektedir. Ancak {istiin yetenekli ¢ocuklar kendi akranlari ile ayni
sekilde diisinmedikleri igin yalmzlik, sikilganlik ve uyumsuzluk gibi zorluklar
sergilemektedirler. Ustiin yetenekli cocuklarin diger iistiin yetenekli cocuklarla iliski
kurmak daha fazla ilgilerini ¢gekmektedir. Bu durum da iistiin yetenekli ¢ocuklar igin

sosyal tecrit sorunlarini yaratmaktadir (Applebaum,1998: 47-50).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yaratic1 dzellikleri ve diisiinme siiregleri ebeveynleri
tarafindan isyankar, ihmalkar ve soguk algilanmalarina neden olmaktadir. Bu ¢ocuklar
kendilerini genellikle farkli, yalniz ve 6zgiinliiklerinden dolay1 diglanmais, yalniz kalmis

hissetmektedirler. Tletisimdeki zorluklar, 6zellikle iistiin yetenekli cocuklar kendi
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akranlart ile fikirlerini paylasmaya yoneldigi zaman ortaya ¢ikmaktadir
(Applebaum,1998: 47-50).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarn en iyi bilinen 6zelliklerinden biri adalet duygularinin
cok iyi gelismis olmasidir. Ustiin yetenekli cocuklar haksizligi ¢ok cabuk fark
etmektedirler, korkusuzdurlar ve gifte standartlara 6fkelenmektedirler ( Karoly1, 2001:
21).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar hemen hemen herkese yardim etmeyi istemektedirler.
Bu tiir ¢ocuklar ¢ogu kez kendi 6devlerini bitirdiklerinde, daha yavas olan arkadaslarina
yardim etmek istemektedirler. Bu ¢ocuklar ek olarak sinifta tahtayr silmek, yerden
kagitlar1 toplamak, kiitiiphanede kitaplar1 diizenlemek gibi genel islerde de rol
almaktadirlar. Ayrica istiin yetenekli ¢ocuklar sinifta bankaya yatirilan paralarin ve
yemek iicretlerinin makbuzlarini saklamak ve hesaplarini tutmak gibi sorumluluklarda
almaktadirlar ( Cutts ve Moseley, 2004: 77).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar c¢ok meraklidirlar ve birgok alanla ilgilenmektedirler.
Ustiin yetenekli ¢ocuklar sik sik bir ugrastan digerine gegmektedirler ama bir yada iki
ilgi alaninda ¢ok {istiin bilgi ve uzmanlik sahibi olmaktadirlar. Normal gelisim gdsteren
bir ¢cocuk koleksiyon yaptiginda, yalnizca toplamakta ve koleksiyonunu yapmaktadir.
Ustiin yetenekli ¢ocuk ise; hem koleksiyon yapmakta hem de onlar1 siniflara, boliimlere
ayrrmaktadir. Bu ¢ocuklar ilgilendigi konunun uzmani olan kisiyi aramaktadirlar. Ustiin
yetenekli ¢ocuk hobilerinden bahsedilen bir ortamda 0 konuda bilgilerini génillii ve
istekli olarak ayrintili bir sekilde anlatmaktadir (Cutts ve Moseley, 2004: 79).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin bircogu dereceleri, basar1 ddiilleri ve 6zel yetenekleri
i¢cin sevildigine inanmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar kendilerini basar1 i¢in baski altinda
hissedebilmektedirler. Kendilerine hata yapma yada basaramama konularinda izin
vermemektedirler. Basarisizhigin utang ve suclulugu bazen g¢ocuklarda intihara yol
acabilmektedir (Souza , 2001: 8).

Ailenin, yasitlarinin ve 6gretmenlerinin desteginin yoksunlugu istiin yetenekli
cocuklarda 6zgiiven problemlerine neden olabilmektedir. Ustiin yetenekli gocuklar

genellikle kendilerini izole edilmis ve yalmiz hissetmektedirler. Kendilerini
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digerlerinden farkli gormekte, simiftaki ve arkadas cevresindeki roliini farkl

algilamaktadir (Smutny ve dig., 2007:7).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar sik stk olumlu ve olumsuz yénde duygusal yogunluk
gostermektedirler. Bu duygusal gosteriler aileler ve o6gretmeleri sasirtabilmektedir.
Yiiksek diizeyde duyarliliga sahip istiin yetenekli ¢ocuklar bagkalari ile kurduklari
iliskilerinde ¢ok anlayisli davranmaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar anne baba ve
diger bireyler ile kisisel etkilesimde sozel ve sOzel olmayan isaretler saptayip
yorumlamaktadirlar. Ustiin yetenekli cocugun olumsuz alanda yiiksek duyarlihig: kolay
incinmesine ve elestiriye asir1 tepki vermesine neden olmaktadir (Mendaglio, 1998:
17).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar sabirsizdirlar, problemleri ¢dzmek icin hizli hareket
etmek istemektedirler ve siifin geri kalanin1 beklemekten hoslanmamaktadirlar. Ustiin
yetenekli gocuklar ¢abuk sikilirlar, hayal kirikligina ugrarlar ve kendilerini engellenmis
hissederler (Delisle and Galbraith, 2002:8). Ayrica sif tartismalarimi Kkendileri
yonlendirmektedirler. Ustiin yetenekli ¢ocuk kendinin ve baskalarinin hatalarina Kars
toleranssiz davranmaktadir. Simnifta bir sorunun cevabini veremedigi zaman yada
okumadig1 zaman sabirsiz, aceleci olabilmekte ve s6z hakki ona verilmediginde, elinde
olmadan yanitlar1 agzindan kagirabilmektedir. Stirekli soru sorarak, bagkalarinin séziinii
kesebilmekte, sinif diizenini bozabilmekte ve bilgileri ile gosteris yapabilmektedirler
(Webb ve dig., 2005:6;Winebrenner,2001:11). Ogretmenleri iistiin yetenekli cocuklarmn
zeki  olduklarim1  sdylemekte ancak bu ¢ocuklar ev o6devi yapmaktan
hoslanmamaktadirlar. Bazen testlerde basarili olduklar1 halde smifta basarili
olamamaktadirlar (Webb ve dig., 2005:6).

Lovecky (1992) iistiin yetenekli g¢ocuklart toplumsal ve duygusal anlamda
kirilganliga iten ozellikleri belirlemistir. Bu 6zellikler onlarla birlikte yasayan ya da
calisanlarin miicadele etmesini gerektirmektedir. Bunlar farkli diisiinebilme,
heyecanlilik, hassaslik, fark edilebilirlik, diisiinceleri 6nemseme 6zellikleri ve bagkalar
tarafindan diisiiniilmeyen olagan dis1, yaratici diisiincelerden kaynaklanmaktadir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar duygusal olarak c¢ok hassastirlar ve diger insanlarla, hayvanlarla,
diinyadaki olaylarla ve doga ile empati yaparak bir anlamda kendisini

tanimlamaktadirlar. Bu ¢ocuklarin algilamalarinin yiiksek olusu, anlayislarini, sezgisel
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giiclerini ve gercege olan gereksinimlerini ortaya koymaktadir. Kavrama diizeyi yiiksek
iistiin yetenekli cocuklar asir1 derecede giidiilenirler, iradeleri gii¢liidiir, hedeflerine
ulasmak icin kararli ve baskalarmi vazgegirecek engelleri asmada azimlidirler. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarda olumlu yonde sosyal ve duygusal uyumluluk, diger ¢ocuklarda

oldugu gibi yetistikleri ¢cevre ile baglantili olmaktadir (Akt. Bickley, 2001:31,32).

2.2.6. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Uyumsuz Gelisim Ozellikleri

Uyumsuz gelisim o6zelligi; {istiin yetenekli ¢ocuklarin takvim yas1 ve duygusal
gelisim Ozellikleri arasindaki farklilik olarak tamimlanmaktadir. Ustiin yetenekli
cocuklarin zihinsel kapasitesinde, fiziksel gelisim ya da sosyal becerilerinden daha ileri
diizeyde ozellikler goriilmektedir (Bickley,2001:20,21). Pek ¢ok istiin yetenekli
cocugun zihinsel gelisim diizeyi diger gelisimlerinden daha ileri diizeyde olmakta ve
zihinsel becerileri sosyal, psikomotor ve duygusal gelisim ile uyumsuz olarak
gelismektedir (Adler,2006:29).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar bazi biligsel alanlarda performans diizeyinin en iist
noktalarina ulagilabilirken, diger alanlarda en alt smirda gelisim ozelligi
gosterebilmektedir. Ustiin ve dzel yetenekli cocuklarin biligsel gelisimlerinin fiziksel ve
duygusal gelisimlerinden daha hizli olmast ve bu nedenle ¢ocuklarin uyumsuz bir
gelisim gostermeleri bazi problemlere neden olabilmektedir. Ustiin yetenekli gocuklarda
zihinsel gelisimin fiziksel ve sosyal gelisimden daha ileri diizeyde olmasi nedeni ile bu
cocuklar zihinsel olarak sosyal ve fiziksel olarak hazir olmadiklar1 deneyimlere hazir
olabilmektedirler. Bazi alanlarda ¢ok erken ve ileri gelisim gosterirken diger alanlarda
yasina uygun yada gecikmis gelisim ozellikleri gdstermektedirler. Ornegin; dort
yasindaki iistiin yetenekli bir ¢ocuk soyut konulari okuyabilmekte ve tartismakta, fakat
ayakkabilarin1 baglayamamakta yada oyuncaklarini diger ¢ocuklarla paylasmamaktadir.
Yine ayn1 yastaki bir ¢ocuk karmasik oykiiler olusturmakta ancak bu dykiileri kendisi
yazamamaktadir. Boyle durumlarda ¢ocuk yazmayi 6grenene kadar oykiiyi yetiskin biri
yazmakta yada kaydetmektedir. Eger yetiskinler uyumsuz gelisim ozellikleri ile ilgili
olarak tstiin yetenekli c¢ocuklara nasil davranacaklarimi bilmezlerse bu uyumsuz
gelisimin yarattig1 yogun karisiklik iistiin yetenekli ¢ocuklarda duygusal patlamalara ve
iistlin yetenek ozelliklerinin gizlenmesine neden olabilmektedir (Applebaum,1998: 21-
28; Daglioglu, 2004: 80; Uzun,2004:20-47; Winebrenner, 2001: 10).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklarda uyumsuz gelisim 6zellikleri goriildiigiinde aile ve
ogretmenler kaygilanmakta ve kendilerini engellenmis, hiisrana ugramis, sasirmis ve
kafas1 karigsmis hissetmektedirler. Cocuklarin uyumsuz gelisim 6zellikleri hem ailelerde
hemde ¢ocuklarda hayal kirikligina neden olmaktadir. Aileler uyumsuz gelisimin {istiin
yetenekli cocuklarda goriilen normal bir gelisim o6zelligi oldugunu kabul etmeye
gereksinim duymaktadirlar. Ustiin yetenekli cocuklar zihinsel olarak anladiklar1 bilgileri
duygusal olarak anlamayabilirler. Ustiin yetenekli cocuklarda goriilen uyumsuz gelisim
Ozellikleri aym1 zamanda ebeveynler ve Ogretmenler icin gercekdisi beklentiler
olusturabilmektedir. Bir¢cok aile ¢ocuklarin iistlin zihinsel gelisim 6zelligi gosterdigi
icin daha olgun davranmasini beklemektedirler. Yetiskinler {istiin yetenekli cocugun
zihinsel etkinliklerde yada diger yetenck alanlarinda gosterdigi stiin Ozelliklerin,
cocugun biitiin gelisim alanlarinda goriilecegi beklentisine sahip olmaktadirlar. Ayrica
ebeveynler istiin yetenekli ¢ocuklarin diizensiz gelisim 6zelliklerini  yanlis
anladiklarinda, bu c¢ocuklarin yaslarina uygun sosyal davranislarini inatgilik veya
tembellik olarak yanlis yorumlamaktadirlar. Bu nedenle ebeveynlerin iistiin yetenekli
cocugun kendine oOzgli gelisimsel siirecini ve uyumsuz gelisimsel farkliliklarini
anlamas1 ¢ocuk ile ilgili dogru beklentiler gelistirmelerini saglamaktadir
(Applebaum,1998:21-28; Adler,2006:30; Strip and Hirsch, 2000:3). Uyumsuz gelisim
ozellikleri ¢ocugun {iistiin yetenek diizeyi yiikseldik¢e artmaktadir (Smutny ve dig.,
1997: 7; Uzun,2004:45).

2.2.7. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Miikemmeliyetcilik Ozellikleri

Miikemmeliyetcilik, iistiin yetenekli ¢ocuklar icin diger cocuklardan daha sik
karsilasilan ciddi bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir (Applebaum,1998: 30). Ustiin
yetenekli ¢ocuklar genellikle iistiin yetenekli ve hirsli ebeveynlere sahip olmaktadirlar.
Aileler ise ¢cocuklarmin miikemmeliyet¢iligini desteklemektedirler. Oysa ebeveynlerin
cocuk yetistirmede mitkkemmeliyetciligi desteklemesi ¢cocuklar1 engellemekte ve onlarin
“kizgin, endiseli, huzursuz ve inatg1” bireyler olmasina neden olmaktadir.
Miikemmeliyet¢i bireylerin asir1 titiz davraniglart ¢ocuklarin kendilerini yetersiz

hissetmelerine yol agmaktadir (Klein, 2007: 68).
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Ustiin yetenekli g¢ocuklarin %15-20’sinin hayatlarmin belirli bir déneminde
milkemmeliyet¢i Ozellikleri nedeni ile 6nemli diizeyde dezavantajli hale geldikleri
gorilmektedir. Miikemmeliyetcilik Ozelligi her seyi kontrol etme baskisini ortaya
cikarmakta Ve sonug olarak cocukta stres yaratmaktadir. Mitkkemmeliyet¢ilik duygusuna
sahip olan cocuklarin fikirleri sinirli olmakta, siirekli olarak miikemmeli yapmay1
hedeflemekte ve risk almaktan kaginmaktadirlar (Winebrenner,2001:13). Ayn1 zamanda
miikemmeliyet¢i davranislar ¢ocuklarin ¢ok az doyum saglamasina neden olmaktadir,
¢linkii mikemmeliyet¢ilikte ama¢ hemen hemen her zaman ulasilamazdir. Amag
ulagilamaz oldugu i¢in, mikemmeliyet¢ilik basar1 ve doyum duygusunu
saglamamaktadir. Sonu¢ olarak, kendilerinden beklentileri ¢ok yiiksek olan
miikemmeliyet¢i ¢ocuklar her an hata yapma korkusu gelistirmeye baslamaktadir.
Bircok {stiin  yetenekli Ogrenci, milkemmeliyet¢i amaclarini  gergeklestirmeye
cabalarken, bircogu da miikemmeli yapamayacaklar1 endisesi ile bazi seyleri yapmaktan
vazgeemeyi tercih etmektedirler. Miikemmel performans igin olusan bu baski kisinin
kendinden kaynaklanabildigi gibi cevresindeki yetiskinler yada diger kisiler tarafindan
da kaynaklanabilmektedir. Hem basarili hem de basarisiz olan ¢ocuklar miikemmel
olmak i¢in yapilan akademik baskilarin etkilerinden olumsuz olarak etkilenmektedir.
Bir ¢ok tistiin yetenekli gocuk bu nedenle gergin, kaygili ve isyankar olabilmektedir
(Applebaum,1998: 30)

Ustiin yetenekli bir cocugun miikemmeliyet¢i oldugu ¢ok kolay fark
edilebilmektedir. Bu ¢ocuklar miikemmel {irlinler yaratmak igin yavas calismakta,
stirekli olarak kendilerine “bu tamam mi1?” “dogrumu?” “yapmak istedigim sey bu mu?”
sorularin1  sormaktadirlar. Bu duyguya sahip c¢ocuklar, ogretmenler yeterli zamani
vermediginde ve dogru materyallere sahip olmadiklarinda verilen gérevi miikemmel

yapamayacaklar1 korkusu ile gorev almaktan kaginmaya baslamaktadirlar.

Aileler ve oOgretmenler istin yetenekli c¢ocuklarin “milkemmel olma
gereksinimlerine” bilmeden katkida bulunmaktadirlar. Anne baba ve diger yetiskinler
tarafindan oviilmek, takdir edilmek mikemmeliyet¢ilige katkida bulunabilmektedir.
Ancak yapilan odiillendirmeler ¢ocugun dogal yetenekleri ve yaptigi davranislar ile

dogrudan ilgili ise cocugu olumlu yonde etkilemektedir (Winebrenner,2001:13).



28

Ustiin yetenekli bir ¢ocuk icin elestiri almak, onun miikemmel olmadigini
kanitlamakta, aldigr Oneriler ise onun miikemmel olmadigini ima etmektedir. Bu
nedenle iistiin yetenekli ¢ocuklarin elestiri almalar1 onlar1 ¢ok fazla etkilemektedir ve
kusur ve eksiklikleri tolere edememektedirler. Ayrica bu durumda c¢ocuk diger
insanlarinda 6zellikle sinif arkadaslari, 6gretmenleri ve takim arkadaglarmin miikemmel
olmasimi beklemektedirler. Miikemmeliyetgilik duygusuna sahip olan g¢ocuk kendi
basarisindan  ve  digerlerinin  basarisindan  asla  memnun  olmamaktadir
(Winebrenner,2001:14). Bu nedenle 6zellikle istiin yetenekli ¢ocuklar her seyin
mitkemmel olamayacagini 6grenmeye gereksinim duymaktadir. Ancak bunu {istiin

yetenekli c¢ocuklara 6gretmek ¢ok zor olmaktadir (Klein,2007:122).

2.2.8. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Basarisizlik

Whitmore (1980) ¢alismasinda basarisiz tistiin yeteneklilerden olusan bir sinifta,
ogrencilerin %80’inden daha fazlasinin okul-fobisi olan, diisik 6z saygili, bilinen
yontemlerle gidillenmemis, diisiik akademik algilamaya sahip ve bagimsiz kisiler
oldugunu saptamistir. Bu c¢ocuklar kendilerini basarisiz, aile ve Ogretmenlerinin
beklentilerini karsilamak icin yetersiz olarak algilamaktadirlar. Ogretmenler onlari
tembel, olgunlagmamig, umursamaz, yalmiz ve elestiriye duyarli olarak
tanimlamaktadirlar. Ustiin yetenekli basarisiz ¢ocuklar ile ilgili yapilmis calismalar
tistiin yeteneklilerin akranlar tarafindan dislanma ve diisiik diizeyde kisilik adaptasyonu
ve sosyal olgunluk sahibi olma egilimi gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Akt.
Applebaum,1998: 47-50)

Ustiin  yetenekli cocuklarda basarisiz olma ¢ocugun iistesinden gelmeyi
beceremeyecegini hissettigi durumlarda stres yaratmakta, okulda basarisiz olan
Ogrencilerin kendilerini basarili1 6grencilerden daha az rahat, daha az tatmin olmus, daha
depresif, daha gergin ve daha suglu olarak hissetmesine neden olmaktadir. Basarma
ihtiyaci ile birlesen baskilar kaygi diizeyini artirmaktadir. Zayif benlik kavrami {istiin
yetenekli ¢ocuklarda gelecekteki basari sansini artiracak olan motivasyonu olumsuz
yonde etkilemektedir. Ustiin yetenekli c¢ocugun basarisiz olmasi nedeni ile benlik
kavramina yapilan saldirilar, ortalama Ogrenciler i¢in oldugundan daha etkili
olmaktadir. Ciinkii akademik yeterlilik {istiin yetenekli ¢ocugun en giiglii oldugu ve

birlikte en ¢ok tanimlandig1 alan olmaktadir (Applebaum,1998:47-50).
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Ustiin yetenekli gocuklar birgok alanda iistiin basar1 gdstermelerine ragmen bazen

c¢esitli nedenlerle basarisizlik duygusu ile karsi karsiya kalmaktadirlar.

Bu bdliimde iistiin yetenekli cocuklarin anne baba ve diger aile bireyleri ile

iligkileri hakkinda bilgi verilmektedir.

2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Aile iliskileri

Ustiin yetenekli gocugun yiiksek basar1 gostermesinde ev ortaminin ve aile
iliskilerinin etkili oldugu bilinmektedir. Ustiin yetenekli g¢ocuklarm aileleri bu
cocuklarin gelisimsel ve egitimsel 6zellikleri diger ¢ocuklardan farklilik gosterdigi igin
daha biiytik gorev ve sorumluluklara sahiptirler (Henderson, 2002: 8,9; Colangelo ve
Dettmann, 1983: 20-27).

Ustiin yetenekli cocuklarin ailelerinin ¢ok sansli oldugu ve islerinin ¢ok kolay
oldugu diisiincesi yanlis bir inanctir. Ustiin yetenekli bir cocuga sahip olmak, aileler igin
cok farkli ve zor bir durumdur. Aileler ve Ogretmenler istiin yetenekli ¢ocuklarin
yeteneklerini desteklemede kritik rol oynamaktadirlar. (Ataman, 2003a:188; Chin ve
Harrington, 2007: 41; Walker, 2002:2).

Ustiin yeteneklik baz ailelerde stres ve gerginlik yaratmaktadir. Ciinkii iistiin
yetenekli bir ¢ocuk aile icin farkli degisimlere ve essiz ebeveynlik degisikliklerine
neden olmaktadir. Aileler ¢ocugun olaganiistii gereksinimleri yada ebeveynlerin iistiin
yetenekli cocuk ile ilgili yasadiklar1 giicliikkleri ile ilgili olarak ekstra zaman ve
kaynaklara gereksinim duymaktadirlar. Ozellikle ailede kardeslerden birisi iistiin
yetenekli olarak tanilanip digeri tanmilanmadiginda, aile bundan daha fazla
etkilenmektedir. Diger ¢ocuga bu farkliligi anlatmak zor olabilir, ¢ocuklar arasinda
kizginlik, darginlik yada rekabet gibi durumlarda ortaya ¢ikabilmektedir. Aileler tiim
aile iiyelerinin destekledigi esit ve dengeli aile ¢evresi olusturmak icin yollar aramaya
gereksimim duymaktadir. Arastirmalarda istiin yetenekli cocuklar ve ailelerin farkl
cevrelere odaklandiklar1 goriilmektedir. Ornegin; aileler zamanlarinin  gogunu
cocugunun okulu ile ilgili aktivitelerde gegirmektedirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin

aileleri ¢cocuklarin gelisimini desteklemede cocuklarina yardimci olacak kavram yada
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stratejilerde, yaklasimlarda, aktivitelerde {istiin yetenekli olmayan ¢ocuklarin
ebeveynlerinden farkli yaklasimlara gereksinim duymaktadirlar (Alberta Learning,
2004:35; Cho ve Yoon, 2005:245-261).

Ustiin yetenekli cocuklarin aileleri, normal gelisim gdsteren ¢cocuga sahip ailelere
gore bircok yonden sansli olmaktadirlar. Ancak istiin yetenekli ¢ocuga sahip aileler,
cocuk yetistirme tutumlari ne olursa olsun, ¢ocuklarini yetistirirken bazi sorunlarla
karsilasmaktadirlar (Uzun,2004:39-47). Ozellikle iistiin yetenekli ¢ocuklar ve aileleri
cok fazla kaynaga ve desteklenmeye gereksinim duymaktadirlar (Ataman, 2003a:188;
Chin ve Harrington, 2007: 41; Walker, 2002:2).

Aileler tstiin yetenekli ¢ocuklart oldugunu ilk 6grendikleri zaman farkli duygular
yasamaktadirlar. Ustiin veya 6zel yetenekli bir ¢ocuk yetistirmek, aileler icin iirkiitiicii
ve gbz korkutucu oldugu kadar, heyecan verici de olabilmektedir. Ebeveynler iistiin
veya Ozel yetenekli ¢ocuklarini nasil yetistirecekleri konusunda korku ve kaygiya
kapilmaktadirlar.  Ayrica  ebeveynler ¢ocuklarinin  sorularina  yeterli cevap
veremediklerinde yetersizliklerinin ortaya ¢ikacagindan ve bdylece ¢ocuklari iizerinde

otoritelerinin sarsilacagindan endise etmektedirler (Akkok,1997: 9; Uzun,2004:48).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, ailelerine normal gelisim dzellikleri gdsteren gocuklarin
ailelerinden farkli yasantilar ve problemler yaratmaktadir. Ustiin yetenekli cocuga sahip
olmanin ebeveynlere getirecegi sorumluk ve yasantilar farklilik gdstermektedir. Ustiin
yetenekli g¢ocuga sahip ebeveynlerin diizenli olarak yardim ve destek almalari
onerilmektedir. Ebeveynlere c¢ocuklarin1 giidiileme yontemleri, disiplin kurma
yontemleri, dinleme becerileri, stiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri ve diger
ebeveynlere gore ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirma konusunda rehberlik hizmetleri
verilmelidir. Ebeveynler aile dinamiklerini gelistirme, gelisime acik olma, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarint karsilama ve psikososyal destek verme konularinda

egitilmelidirler (Adler,2006; 29-34; Palanci, 2004: 410).

Ustiin veya 6zel yetenekli ¢ocuklarin anne babalarinin ¢ocuklari ile ilgili tutumlar
incelendiginde  ¢ogunlukla  c¢ocuklarmin  kisiliklerini  bir  biitin ~ olarak
degerlendirmedikleri, ¢ocuklarmi yalnizca {stiin olduklar1 alandaki ozellik ve

yetenekleri ile degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu tiir yaklasimlar ¢ocuklar i¢in biiyiik
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ve tehlikeli bir yanilgi olusturmaktadir. Ayrica ebeveynlerin akademik agidan {istiin
yetenekli olan cocuklarini daha iist seviyede calismalar yapmalari i¢in zorladiklart
gorilmektedir. Ebeveynlerin iistiin veya 6zel yetenekli ¢ocuklarmin yeteneklerinin
farkinda olmamalar1 veya ilgisiz davranmalar1 bu c¢ocuklar i¢in ¢ok Onemli bir
tehlikedir. Aile ¢ocuga karsi ilgiyi fazla abarttiginda ise ¢ocugun basarist ve iistiin
yetenegi ile siirekli oviinmek ve ¢ocugun basarisini siirekli reklam etmek, basarili
olmasi i¢in ¢ocugu siirekli zorlamak gibi olumsuz tutumlar, ¢ocugun ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendigi calismalardan uzaklasmasina neden olmaktadir. Boylece
tistlin yetenekli cocuk ailesini mutlu etmek, boylece onlarin sevgisini kazanmak igin
ilgisini gekmeyen ¢alismalara yonelmektedir. Bu tiir tutumlar bir siire sonra ¢ocuklarin
yeteneklerini gizlemesine ve kullanmamasimna neden olmaktadir. Anne babalarin
cocuklarmin zihinsel yada sanatsal yeteneklerinin farkinda olmamalar1 yada ¢ocuklarin
bu yeteneklerine ilgisiz kalmalari cocuklarin cesaretlerini kirabilmektedir. Aile ¢ocukla
ilgilenmezse ¢ocugun yetenegi korelmektedir. Ustiin veya dzel yetenekli ¢ocuklar igin
ilgisiz anne baba tutumlar1 kadar, asir1 ilgili aile tutumlar1 da ¢ocuk {izerinde olumsuz
etkilere neden olmaktadir. Eger aileler g¢ocugun yeteneklerinin iistiinde basari
gostermesini beklerse yada aileler disiplini ¢ok fazla vurgularlarsa, lstiin yetenekli
cocuk cok fazla stres yasayabilir (Cosar Cigerci,2006: 12, 24;Uzun,2004:45,46; Cho ve
Yoon, 2005:245-261).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm anne ve babalar1 ¢ocuklarinin yeteneklerini; ¢ocugun
istiin hafizasi, dili erken yasta kullanmasi ve erken yasta okumasi ile iliskili
gormektedirler. Anne babalar, erkek ¢ocuklara kiz ¢ocuklardan daha farkli nitelikler
yiiklemektedirler. Kiz c¢ocuklari, zengin sozciik hazinesine sahip olmalar1 temelinde
yetenekli olarak nitelendirilmekte olup, erkek ¢ocuklarda ise merak, problem ¢ézme ve

somut diisiinme yetenek gostergesi olarak ileri siiriilmektedir (Wingert, 1997:3-7).

Ustiin yetenekli c¢ocuklarin ailelerinin ozellikleri incelendiginde; aileler kendi
iclerinde uyumlu, duygusal anlamda agik, karsilikli olarak destekleyici, esnek ve
cocuklarmi karar alma silirecine katmaya yatkin bagimsizligi tesvik eden ve fiziksel
iletisimden daha fazla konusma yolu ile iletisimi tercih eden aileler oldugu

goriilmektedir (Wingert, 1097:13-15).
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Ablard ve Parker’in (1997) yaptiklar1 aragtirmanin sonuglari; akademik agidan
iistiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin tamamen akademik basariya odaklanmis
olduklari, ebeveynlerin miikemmeliyet¢i tutumlarinin ¢ocuklarin yiiksek hedefler
belirlemesini sagladigi, ebeveynlerin yiiksek diizeydeki beklentilerinin iistiin yetenekli
cocuklart olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin basarida 1srarli ve hatalara kars1 elestirel davranan aileler olduklar1 ve asir1
bir baski unsuru olusturmaksizin ailelerin iist diizey basar1 beklentisinin ¢ocuklarda

kayg1 olusturdugu saptanmistir (Akt. Cosar Cigerci,2006: 33).

Aile ve istiin yetenekli ¢ocuk arasinda yasanan problemler, genellikle
ebeveynlerin ¢ocuklarin1 desteklemedikleri ve iistiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili uygun
olmayan beklentilere sahip olduklar1 zaman ortaya g¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli
cocuklar ebeveynlerinin beklentilerinden ¢ok etkilenmektedirler. Bu etkilenme,
ebeveynler c¢ocuklarinin duygularini goézardi edip, basarilarina agik bir sekilde
odaklandiklari igin 6zellikle ¢ocuklarin 6z saygilarina zarar vermektedir (Applebaum,
1998: 55-56). Ozellikle anne babalarin iistiin veya &zel yetenekli ¢cocuklarindan kendi
basaramadiklarini basarmalarini ve gerceklestiremedikleri ideallerini
gergeklestirmelerini bekleyen bir tutum igine girmeleri ¢ocuklar tizerinde olumsuz etki
yaratmaktadir. Anne babalarin beklentilerinin ¢ocuklarin ilgi alanlar ile ayn1 olmamasi
cocuklarin rahatsizlik duymasma neden olmaktadir. Cocuklardaki istin yetenekleri
algilamak igin, ebeveynlerin  mutlaka ¢ocuklarint ¢ok iyi degerlendirmesi
gerekmektedir. Ebeveynler iistiin yeteneklilik ile ilgili farkli kavramlara sahip
olabilirler, bu durumda iistiin yetenekli c¢ocuklarin 6zellikleri ve davraniglari ile ilgili
bilgiler ile aileler bu konuda bilgilendirilmelidir (Solow, 1999: 36-38).

Ustiin yeteneklilik birgok kisi i¢in olaganiistii iyi bir durum olarak goriindiigii halde
kendi cocuklariin istiin yeteneklerini 6grenen aileler icin stres kaynagi olmaktadir.
Ustiin yetenekli cocuklarin aileleri, sik sik aile gevresindeki arkadaslari ile iistiin
yetenekli cocuklart ile ilgili deneyimlerini rahat 6zgiir bir sekilde konusamadiklarini
ifade etmektedirler. Bazi aileler destege, baskalari ile konusmaya, geri bildirim almaya
ve bakis agilarina gereksinim duyarlar. Ailelerin istiin yetenekli ¢ocuklari ile ilgili
deneyimlerini  ve  dstiin yetenekli bir ¢ocugu yetistirme hakkinda kaygilarim
paylagabilecekleri ¢ok az sayida paylasim grubu yada destek hizmeti bulunmaktadir.

Bazi1 anne babalar arkadaglari ve kendi aileleri ile {istiin yetenekli g¢ocuklara sahip
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olmayan kisilerin onlarin giicliiklerini anlamast konusunda konusmaktadirlar ve
bazilar1 ise kendilerini soyutlanmig hissetmekte ve iistiin yetenekli bir ¢ocugu yetistirme
hakkindaki duygular1 ve diisiincelerini paylasmada kararsiz kalmaktadirlar
(Adler,2006:29-34).

Ustiin  yetenekli cocuklarin aileleri ile ilgili olarak literatiir ¢alismalart
incelendiginde; iistiin yetenekli ¢cocuklarin duygusal ve davranis problemleri ve buna
katkida bulunan durumlar, istiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin ebeveyn rollerindeki
degisimler, deneyimler ve istiin yetenekli cocuklarin ailelerini degerlendirmede
deneysel ¢alismalarin olmamasi gibi yetersizlikler ortaya ¢ikmaktadir (Morawska ve
Sanders, 2009a: 463-470).

Ustiin yetenekli ¢cocuga sahip ailelerin; siiper bir ¢ocuk igin siiper bir aile olmaya
calismak, asir1 koruyucu davranmak ve c¢ocuklart i¢in yagsamak, gercek¢i olmayan
beklentiler olusturmak, olumsuz yada tutarsiz davraniglarda bulunmak, ¢ocuklari ile
ilgili yanlis beklentiler ve asir1 kaygi gibi giicliikkler yasadiklar1 ve bu ailelerin tiim

ailelerden daha endiseli olduklar1 goriilmektedir .

Ustiin yetenekli gocuklarin ailelerinde goriilen yaygin durumlar asagidaki gibidir.
- Aileler ¢ocuklarini kiigiik yetigkinler olarak gormektedirler.
- Aileler ¢ocuklarinin sec¢imleri i¢in kendi ilgilerine ve isteklerine bagh

kalmaktadirlar .

Ustiin yetenekliler alaminda yapilan pek c¢ok arastirma hem ailelerin gocuklarin
egitim gereksinimlerini algilamalarin1 degerlendirme hemde c¢ocuklarin egitimlerini
desteklemeye ve ailelere ¢ocuklarmnin egitimlerini destekleme becerisi kazandirmaya

odaklanmaistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuga sahip ailelerin deneyimleri ile ilgili yapilan deneysel
caligmalar ailelerin istiin yetenekli olmayan ¢ocuklarin ailelerine gére farkli rollerinin
oldugu kanitlamaktadir. Aileler sik sik kendilerini desteksiz hissetmekte ve toplumdan
olumsuz cevaplar almaktadirlar. Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri diger ailelerle
karsilastirildiginda sorumluluklarindan sikilmada ve kendilerini bunalmis hissetmede

artig goriilmektedir. Ailelerin iistiin yetenekli ¢ocuklari ile ilgili gereksinim duyduklari
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alanlar incelendiginde aileler yalnizca ¢ocuklarin egitimsel gereksinimlerini karsilama
ile ilgili degil 6nemli bir sekilde ebeveynlik becerileri ile ilgili de yardima gereksinim
duyduklar1 gériilmektedir (Morawska ve Sanders, 2009b: 163-165).

Anne babalarin ¢ocuklarinin yetenek alanlari ile ilgili ayrintili bilgi ve diisiincesi
oldugu zaman, g¢ocuklarin yeteneginin gelismesi igin destek saglayabilmektedirler.
Aileler eger ¢ocuklarinin kendilerinin ¢ok iistiinde olduklar1 diislincesini tasiyorlarsa,
hayal kirikligina da yol agabilecek sekilde asir1 bir beklenti igerisine girmektedirler
(Strethill Wright, 2000:22 ).

Ancak istiin yetenekli ¢ocugu olan aileler kendilerini engellenmis ve yalniz
hissettiklerinde cocuklarinin yeteneklerini Onemsiz gibi gostermeyi ve gizlemeyi
ogrenmektedirler. Ailelerin diger ailelerle konugmalar1 tereddiit etmelerine ve siliphe

icinde kalmalarina neden olmaktadir (Devries and Webb, 2007: 2).

Cocugun yetenekli olduguna dair isaretler, aile icerisinde bir miicadeleye neden
olabilmektedir. Anne babalar bir yetigkin diizeyinde zihinsel yetenegi olan bir ¢ocukla
ilgilenirken anne baba roliinli belirlemede giiglilk ¢ekebilmektedirler. Anne babalar
cocuga bir ¢ocuk olarak mi, yoksa bir yetiskin olarak m1 davranacaklarini belirlemede
kararsiz kalmaktadirlar. Bagka bir kaygi unsuru da yetenekli ¢cocugun, kontrol eden
otoriter roliinii tistlenerek kardeslerini kontrol etmeye calismasi ve aile sistemi
igerisinde ti¢iincii bir ebeveyn olmaya c¢alismasidir. Bu hem anne baba hem de yetenekli
cocuk icin avantajli olsa da, iistiin yetenekli ¢cocuk i¢in aktarilabilir sosyal becerilerin

kazaniminda giigliikler yaratmaktadir (Strethill Wright, 2000:22-31).

2. 4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kardes ve Arkadas Iliskileri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar normal gelisim gdsteren c¢ocuklarda oldugu gibi,
akranlari ile olumlu ve olumsuz deneyimler yasamaktadirlar. Ustiin yetenekli gocuklar
cogunlukla kendilerinden biiyiik cocuklarla oynamay:1 tercih etmektedirler. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar kitaplar, deney araglari, resim ve miizik aletleri ile vakit gecirmeyi
diger cocuklarla oynamaya tercih etmektedirler. Bu ¢ocuklarin ¢aliskanlik, isi tizerinde
dikkatini toplayabilme, irade giicii, bir isi basarmada kararli ve 1srarli olma, giivenirlilik,

neseli olma, gorev sorumlulugu alabilme, cesaret, Ofkesini kontrol edebilme,
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duygularint denetleyebilme, davraniglarin kontrolii, kisisel girisimler gibi ozellikler
acisindan genellikle akranlarindan daha iist seviyede olduklari bilinmektedir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin ayni yastaki arkadaslar1 her zaman zeki yasitlar1 olmamaktadir.
Ustiin yetenekli c¢ocuklar sik sik kendi yasitlarindan farkli diizeyde olanlarla
ilgilenmektedirler. Bazilar1 daha biiyiikk ¢ocuklarla ve yetiskinlerle isbirligi yapmay1
tercih etmektedirler. Bazi istiin yetenekli ¢ocuklar sosyal etkinliklerden daha g¢ok
zihinsel ugrasilar1 tercih etmektedirler. Bazi Ustiin yetenekli ¢ocuklar ise yasitlari ile
birlikte olmak i¢in kendi istiin yonlerini gizlemek, bastirmak zorunda olduklarini
diistinmektedirler (Adler, 2006:32; Gokdere ve Cepni, 2003:93-107; Jackson-Kemp,
2006: 11, 12).

Ogretmenler iistiin yetenekli ¢ocuklarin en az normal gelisim gdsteren gocuklar
kadar hatta onlardan fazla sosyal beceriye sahip olmalarmi istemekte ve
beklemektedirler. Ogretmenler iistiin yetenekli ¢cocuklarin tek basina oyun oynamay1
veya calismayr tercih etmelerini genellikle onlarin sosyal yetersizliklerinden
kaynaklandigini1 diisiinmektedirler. Bu durumun nedeni aslinda, istiin yetenekli
cocuklarin kelime hazinesinin zenginligi ve onlarin oyun oynama big¢imlerinin yasitlart

tarafindan anlasilamamasidir (Akt. Jackson-Kemp, 2006:14, 15).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarn bir ¢ogu kendi yeteneklerinin farkinda olmalarina
karsin, arkadaslari tarafindan kabul gormeme korkusu yasamaktadirlar. Bununla
beraber, anaokuluna devam eden tstiin yetenekli bir ¢ocuk, sinif arkadaslarina uyum
saglamak igin onlarm davramslarini taklit edebilmektedir. Ornegin; iistiin yetenekli bir
kiz ¢gocugu fermuar ¢ekmeyi yillardir ¢cok iyi bilmesine ragmen sanki hi¢ bilmiyormus
gibi arkadagslarindan yardim isteyebilmektedir. Bagka bir 6rnek ise; tstiin yetenekli bir
erkek cocugu okumay1 ¢ok iyi bilip kelimelere son derece hakimken sinifinda bir sey
okurken kekeleyip kelimeleri telaffuz etmekte giigliik ¢ekiyormus gibi davranmaktadir.
Aslinda, istiin yetenekli ¢ocuklar, diger ¢ocuklar gibi olup onlar tarafindan sevilmek
istemektedir. ABD’de yapilan Ulusal Ozgiir Ruh Anketine gore 11-14 yaslar arasindaki
istin yetenekli erkek c¢ocuklarin %33’ uyum giigliigii ¢ekmektedir ve bu ¢ocuklarin
%50’s1 yeteneklerini gizlediklerini itiraf etmektedir. Bununla birlikte, bu ¢ocuklar hem
kendileri hem de ebeveynlerinin basarili olmalart konusundaki baskilarindan dolayz,

ciddi oranda uyum giigliikleri gekmektedirler (Jackson-Kemp, 2006:16).
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Ustiin yetenekli kiz ¢ocuklarda da benzer bir durum gériilmektedir. Bir ¢ok iistiin
yetenekli kiz ¢ocugunun ortalama kiz ¢ocuklart gibi davranmay1 6grendikleri ve bunu
cok iyi yaptiklar1 belirtilmektedir. Bu ¢ocuklar zengin kelime hazinelerini kullanmayip,
fikirlerini kendilerine saklamay1 tercih etmektedirler. Bununla beraber iistiin yetenekli
kiz cocuklarinin benlik saygisi ergenlikle birlikte degismektedir. Kadinlarin yetenekli
olmalarmin istenmeyen bir Ozellik oldugu disiiniilmektedir. Ayrica kiz cocuklar
tiniversitede yiiksek akademik basar1 saglayabilmelerine ragmen, lisede iistiin yetenekli
erkek cocuklardan daha basarisiz olabilmektedirler. Buna ek olarak, cesaretsizlik ve
timitsizlik konusunda, hem istiin yetenekli erkek g¢ocuklar1 hem de kiz g¢ocuklari,
ortaokul donemlerinde olduk¢a benzerlik gostermekte ama bu problemler lise
déneminde azalmaktadir, bu durumun tstiin yetenekli erkek ¢ocuklarin kariyerlerine
odaklanmalarindan kaynaklandigi disiiniilmektedir (Jackson-Kemp,2006:17). Bazi
calismalarda dstiin yetenekli ¢ocuklara yonelik olarak diizenlenen programlarin, bu
cocuklarin Ustlin yetenekli olmayan ¢ocuklar tarafindan farkli bireyler olarak

algilanmasini pekistirdigi vurgulanmaktadir (Jackson-Kemp, 2006:21- 25).

Ebeveynlerle yapilan c¢alismalarda ¢alisma atdlyelerinin dstiin  yetenekli
cocuklarin en sik arkadaslik kurduklari ortamlar arasinda yer aldigi belirtilmektedir.
Bununla beraber siradan siniflar, istiin yetenekli ¢ocuklarla normal gelisim gosteren
cocuklarin arkadaglik kurmalar icin iyi bir firsat saglamaktadir. Fakat, bu ¢ocuklarin
kurduklar iligkilerin yakin arkadaslik olarak isimlendirilmesi olduk¢a zordur, ¢ilinkii bu
cocuklarin bir araya gelmeleri onlarin birbirlerini olduklar1 gibi kabul ettikleri anlamina

gelmektedir (Jackson-Kemp, 2006:26).

Ustiin yetenekli cocuklarm kardes iliskileri aileler igin stres kaynagi olmaktadir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kardeslerinin kendisi ile benzer yeteneklere sahip olsa bile
engellenmis, hiisrana ugramis, ihmal edilmis, geri kalmis, asagilanmis hissedebilecegi
ihtimalinin farkina varmaktadirlar. Eger stiin yetenekli ¢ocuklar ailenin ilk dogan
cocugu ise, kiiciik kardesler siirekli olarak performanslarinin biiylik kardesleri ile
karsilastirildigini hissetmektedir. Kii¢iik ¢ocugun iistiin yetenekli oldugu durumda ise;
biiyiilk olan ¢ocuk kardesinin hizlandirilmis egitim siireci hakkinda endise
edebilmektedir. Ayrica bazen aileler, iistiin yetenekli ¢ocuklarma diger ¢ocuklarindan
daha fazla ilgi gosterdiklerini diisiinerek kendilerini suglu hissetmekte ve ¢ocuklarinin

her zamanki etkinliklerine katilma konusunda kararsiz kalmakta ve c¢eliskiler
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yasamaktadirlar. Bazi aileler de diger ¢ocuklarina iistiin yetenekli ¢cocuklarindan daha

fazla ilgi gostererek bu durumu karsilamaya galismaktadirlar (Adler,2006:33,34).

2.5. Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitimleri

Ustiin yetenekli cocuklar1 sadece yetenekli olduklari alanlari ile degil, bir biitiin
olarak ele almak gerekmektedir. Ayrica iistiin yetenekli gocuklarin egitiminde onlar1 bir
biitiin olarak ele almanin yaninda Ogrenci, 6gretmen ve anne baba liggeni dikkate

alimmalidir (Y1lmaz ve Yilan,2004: 381).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, dzel egitim alaninin en gok goz ardi edilen ve egitim
olanaklarindan yeterince yararlanamayan grubudur. Bilim ve sanat alanlarindaki
katkilarma, uygarlik diizeyini olusturmadaki ¢abalarina ragmen, bu c¢ocuklarin
yetistirilmesine yeterli ilgi ve ¢aba gosterilmemektedir. Bunun en 6nemli nedenleri
arasinda bu cocuklarin zaten iistiin olduklari, onlar icin fazladan bir egitime gerek
olmadigi, bu cocuklarin her ortamda kendilerini gelistirebildikleri, {istiin zekalilarla,
0zel egitimin ilgilenmemesi gerektigine iligskin 6n yargilarin etkili oldugu goriilmektedir

(Ataman, 2003 b).

Ustiin veya 6zel yetenekli ¢ocuklar yetenekleri dogrultusunda olumlu yénlerde
desteklenmediklerinde, c¢ocuklarin bu istiin veya 0Ozel yetenekleri zamanla
korelmektedir yada bu c¢ocuklar {stiin Ozelliklerini olumsuz ve koti yonlerde
kullanmaktadirlar. Ayrica iilkemizde {iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklar icin gerekli
egitim ortamlar1 ve aile destegi saglanmadiginda yurt disindaki egitim kurumlari bu
cocuklarimin egitimlerinde Onciililk yapmakta ve bu durumda {istiin ve 0zel yetenekli
cocuklarin beyin gociine eden olmakta ve {istiin beyin giicli ve yetenekli ¢cocuklardan

tilkemiz kalkinmasinda yararlanilmasi imkanini ortadan kaldirmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin egitim programlarinda gorev alacak Ogretmenlerin diger
ogretmenlerden bilgi, yetenek ve yeterlilikler yonlerinden pozitif yonde farkli olmalar
beklenmektedir. Fakat iilkemizde istiin yeteneklilerin egitiminde gdrev yapacak olan
Ogretmenleri se¢im sisteminin agik ve sistemli olmamasi bu agamanin 6neminin hizmet

i¢i egitim agsamasinda desteklenmesini gerektirmektedir (Gokdere ve Cepni, 2004:1-14).
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2.5.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Aile Egitimi

Insan yasammm ilk yillarmin 6nemi bilimsel arastirmalarla kanitlanmistir.
Ozellikle ilk bes yasta beyin ve sinir sisteminin hizl1 gelisimine paralel olarak ¢ocugun
O0grenme kapasitesi de hizla artmaktadir. Bu donemde yeterli zihinsel gelisim igin
cevreden gelen uyarimlar ¢ok énemli rol oynamaktadir (Kagit¢ibast ve dig., 1993:29).
Cocugun yakin g¢evresi, ¢ocugun bakim ve gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Cocuga saglanan g¢evrenin etkin olabilmesi, aile iiyelerinin ¢ocuga karsi tutum ve

davraniglarina bagl olmaktadir (Zembat ve Polat Unutkan, 2001: 40).

Aile, ¢ocuga sagladig1 zengin uyarici ¢evre ile cocugun zihin ve dil gelisiminde
onemli rol oynamaktadir. Cocugun kaliim yolu ile dogustan getirdigi zihinsel
potansiyelinin ne kadar gelisecegi, dogum Oncesi ve dogum sonrasi ¢evresinin sosyo-
ekonomik ve sosyokiiltiirel niteligi, beslenme, saglik, cocugun yasantilari, anne babanin
cocuk yetistirme ile ilgili olumlu ve olumsuz tutum ve davranislar ile aile ortam ile

ilgili birgok degisken ile iligkili olarak etkilenmektedir (Ustiinoglu, 1990:40-48).

Cocugun gelisimi her yonii ile desteklenirken aile ¢evresi de degistirilerek
stirekli destek veren bir hale getirilirse ¢ocuk ve aile lizerinde uzun vadede kazanclar
ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun bir programda edindigi becerileri cevresinin destegi
olmadan kendi basmna siirdiirmesinin ¢ok zor oldugu vurgulanmaktadir. Yapilan
calismalarda ¢ocugun sosyal ¢evresinin desteklenmesinin énemi vurgulanmaktadir. Bu
nedenle 6zellikle annenin roliiniin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle annenin kendine
giiveni ve iletisim becerileri desteklendiginde, cocuk ile olumlu iletisim kurmasi
desteklendiginde cocugun =zihinsel gelisimi {izerinde olumlu etkileri oldugu
goriilmektedir. Ayrica annenin g¢ocugu ile kurdugu yakin duygusal bag c¢ocugun

gelisiminde annenin dnemini vurgulamaktadir (Kagit¢ibas: ve dig., 1993:30).

Cocugun sosyal gelisimi sirasinda gelistirdigi kisilik, yakin ¢evresi, anne baba,
kardesleri ve diger aile bireyleri ile iligkilidir. Yakin g¢evresinin ¢ocuga gosterdigi
olumlu ve olumsuz tepkiler ¢ocugun kisilik gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Anne-baba, ¢ocugun yasamindaki ilk modellerdir ve ¢ocuk anne ve babasini taklit
etmektedir. Anne baba saygisiz bir sekilde davraniyorsa ¢ocukta saygisiz davranmakta,

anne baba siirekli elestirici ise, ¢cocukta hi¢ birsey be§enmeyen, huysuz ve elestirici
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davraniglar gostermektedir. Ancak davranislari hosgorii ve anlayigla kabul edilen
cocuklar, kendilerini rahat ifade ettikleri i¢in huzurlu ve giivenli bir kisilik yapisi

gelistirmektedirler ( Kagitgibasi ve dig., 1991: 55).

Cocugun ¢evresine verilecek en i1yi destek, dogum Oncesi donemden baslayarak
cocugun gelisimi ve egitiminde onemli rol oynayan anne babalar1 egitmektir. Bu
nedenle anne babalarin ¢ocuklarini saglikli bir sekilde bliyiitlip gelistirmeleri, etkin anne
baba olabilmeleri, cocukla saglikli iletisim kurmalari, cocuklarina karsi olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmeleri, ev ortamini uyarici ¢evre haline getirmeleri ve kendilerine
giivenlerini artirmalar1 icin anne babalarin bir program dahilinde egitilmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle anne baba egitim programlar1 ile anne babalarin
bilgilendirilmesi ve erken ¢ocukluk déneminin 6nemi ile ilgili olarak duyarliliklarini

artirmak onemli rol oynamaktadir (Cagdas ve Sahin Secer, 2007:13).

Ailelerin en 6nemli gorevlerinden biri ebeveynliktir. Ebeveynler ¢ocuklarin
bliyime ve gelisim i¢in olumlu O6grenme c¢evresi, giivenlik ve beslenmenin
saglanmasinda 6nemlidirler. Ebeveynler bu 6nemli rolii gergeklestirmek i¢in bilgi ve
becerilerini etnik ve kiiltiirel kalitim, akraba baglantilari, arkadaslari, i¢inde bulundugu

toplum ve mevcut kaynaklari yolu ile elde etmektedir (Zepeda ve dig., 2004: 7).

Ulkemizde birgok annenin egitim diizeyinin diisiik olmasi, sosyo ekonomik
yonden diisiik diizeyde olan ailelerin sayisinin fazla olmasi, 0-6 yasin ¢ocugun gelisimi
ve egitimi acisindan kritik donem olmasi, bu yas donemindeki ¢ocuklarin egitimlerinin
zorunlu  egitim kapsaminda yer almamasi, ¢ocuklara sunulan saglik ve egitim
hizmetlerinin siirli olmasi, anne babalarin anne babalik ile ilgili yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamalar1 ve yapilan arastirmalara gore yetersiz c¢evre kosullarinda
yetisen cocuklarin gelisimlerinin akranlarina gore daha geri diizeyde oldugunun ortaya
¢ikmas1 anne baba egitiminin gerekliligini ve 6nemini ortaya koymaktadir. Diigiik sosyo
ekonomik diizeye sahip ebeveynler cocuklarinin gelisim ve egitimini etkileyen konular1
anlamak 1icin, ebeveynlik uygulamalari, etkili saglik ve okul uygulamalarini
desteklemek i¢in egitimsel aktivitelere ¢ok az sahip olduklarini belirtmektedirler. Bir¢ok
ortalama yada yiiksek gelir diizeyine sahip aileler normal smiflar, videolar, diger
kaynaklar yolu ile aile egitim bilgilerinden yaralanmaktadirlar (Cagdas ve Sahin Seger,

2007:12).
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Anne baba egitim programlarmin ihtiyaglara en iyi yaniti verecek sekilde
planlanmasi i¢in uygun zamanlarda planlanma yapilmali ve annelerin ¢cocuklara bakan
tek kisi olmadigi kabul edilmelidir. Bu nedenle egitim programlarina babalarin

biliyiikanne, biiylikbabalarin  ve kardeslerinde dahil edilmesi saglanmalidir
(Myers,1996:298).

Ustiinoglu’na gore aile egitimi; anne babalarin ¢ocuklarin1 saglikli bir sekilde
yetistirmelerini saglamak amaci ile gelistirilmis etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir

(Ustiinoglu,1991a:82).

Anne baba egitim programlart var olan hizmetlerin daha etkili kullanimini
saglayacak bilgi ve tesvik saglamaktadir. Ancak anne baba egitim programlarinin
amaci, anne babalarin 6zgiivenini gelistirmek, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve
duygusal gelisimini desteklemek ic¢in gerekli olan bilgi ve becerilerle donanmalarini
saglamaktir (Myers,1996:121). Anne babalara destek vermek c¢ocuklarda goriilen
gelismelerin uzun donemde siirmesine yardim etmektedir. Cocuklarin gelisimlerindeki
kalict gelismeler, ¢ocuga bakan kisinin bilgi, tutum ve c¢ocuk yetistirme

davraniglarindaki degisiklikler ile baglantili olarak goriilmektedir (Myers, 1996: 122).

Aile egitimi, ebeveyn ve diger ¢ocuk bakicilarinin ¢ocugun sagligi ve gelisimi
ile ilgili bilgilerini artirmak igin 6zel bilgileri ve gocuk bakim becerilerini saglamalidir.
Aile egitim calismalar1i ebeveyn cocuk arasindaki iletisimi artirma, disiplinle ilgili
uygun Ornek ve Oneriler yada ¢ocugun fiziksel yada duygusal sagligimi yiikseltmede
yada ¢ocugun gelisiminde 6zel asamalarda biliylime ve gelisimini anlama gibi genel
konulara da odaklanabilir. Aile egitim programlarinin amag ve hedefleri ¢ocuk ve aile
ile ilgili ¢esitli konular1 igerebilir. Aile egitim programlar1 farkli ortamlarda ve farklh
diizeylerde profesyonel yada yar1 profesyonel kisiler tarafindan verilebilir (Zepeda ve
dig., 2004: 10).

Aile destekleri; ebeveynlerin yardim i¢in yada ebeveynlerin kendi kendilerine
yeterliliklerini artirmada psikolojik durumunu iyilestirmek ve oncelikle cocuk bakimini
gelistirmek icin ailelere yardimda 6ncelikli hizmetlerdir. Aile destek yaklagimlari sik sik
ebeveynlik donemi kavramina, ebeveynlerin sosyal agini artirma tekniklerine, stres ve

ice kapanmaya karsi destek olan toplum ve sosyal destegin sosyal kavramlarma
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odaklanir. Aile egitiminde olumlu ebeveynlik becerilerini yiikseltmek i¢in diizenlenmis
O0grenme etkinlikleri daha yaygin oldugu i¢in aile desteginden farklidir. Hem aile
egitimi, hemde aile destegi yaklasimi ebeveynlerin giiven ve yetkinligini artirmada

aileler igin firsat saglamaktadir (Zepeda ve dig., 2004: 10).

Cocuk bakimi bebeklikte sagliklt beyin gelisimini desteklemek i¢in onemlidir.
Ciinkii ¢ocugun beyin gelisimi biiyiik Olgiide nitelikli deneyimler, bebeklik ve
cocukluktaki saglikli gelisim i¢in merkez olan sosyal etkilesim yolu ile ailenin sagladigi
olumlu deneyimler yolu ile etkilenir. Aile egitimi ebeveynlere ¢ocuklarin gelisimsel
egrilerini mikemmele ulastirmada ebeveynlik uygulamalarinin 6nemini 6grenmede
yardim eder. Bilgi, beceri, diizen ve iliskiler ¢ocuklarin uygun gelisimlerini

desteklemede ailelere yardim eder (Zepeda ve dig., 2004: 11).

Etkili aile egitim programlar1 ailelerin gereksinimlerini, aile karakteristikleri,
program kaynaklar1 ve ¢iktilar1 arasindaki etkilesimi saglamadan sorumludur. Ailelerin
birbirlerine benzememesi ve essiz olmalart onlarin giinliikk yagam kavramlari ile ilgilidir

(Jacobson ve Engelbrecht, 2000:139).

Ekolojik teori ailelerin gereksinimlerini belirlemede ailelerin  algilarimi
degerlendirmek i¢in bir ¢ergeve saglar. Ekolojik teoriye gore insanin gelisimi yasadigi
cevresi ile bireyin etkilesimi sonucunda meydana gelir. Ailelerin deneyimleri diger aile
tiyeleri ile etkilesimleri, sosyal organizasyon ve toplumsal kurumlar ile etkilesimi
sonucunda meydana gelir. Aile g¢evresi, insanin olusumu, davranis ve gelisimi igin
fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik, politik, estetik ve yapisal ¢evresini olusturur. Aile
cevresinde ve yapisindaki essizlikler nedeni ile aile egitimcileri aileler i¢in uygun
programlarla ailelerin gereksinimlerini ve tercihlerini karsilamaktadirlar. Ailelerin
Ozellikle erken yaslarda ¢ocuklarin yasamindaki 6nemi vurgulanmaktadir. Ebeveynlik
prensipleri ailelerin  gorevlerini 6grenmek yerine yansitict uygulamalardan
faydalandiklar1 yada anne babalik rollerinin agik bir sekilde tanimlandig1 siireglerdir

(Jacobson ve Engelbrecht, 2000:139,140).

Aile egitimi sosyallesmenin bir pargast olarak, ebeveynlik deneyimlerinin
aktarilmasinda ¢ok yararlidir. Ebeveynligi 6grenme aile egitimleri ve destekleri yolu ile

kolaylastirilan bir siirectir, ebeveynlerin stilleri ve gereksinimleri zaman i¢inde
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degismektedir ancak ebeveynlerin diislinceleri bazi acgilardan ayni kalmaktadir ve
gebelikle tarihsel kavramlar1 yansitan degisimlere sahiptirler (Jacobson ve Engelbrecht,
2000:140).

Anne baba egitim programlar1 diizenlenirken, geleneksel ve kiiltiirel degerler ile
catismamaya 6zen gosterilmelidir. Aile egitiminde iilke genelinde uygulanacak tek bir
program modeli yerine, farkli yorelerde yasayan ebeveynlerin farkli egitim
gereksinimlerine cevap verebilecek farkli egitim programlar1 diizenlenmelidir.
Uygulanan egitim programlar1 anne babalarin becerilerini, yeteneklerini ve giivenlerini
gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmalidir (Ustiinoglu,1991b:121-133.). Aile egitim
programlarinda hedef grubun kiiltiirel inang¢larin1 ve uygulamalarina saygi gostermek
icin Ozel olarak hazirlanmaya ve gelistirilmeye gereksinim duyarlar. Etkili bir aile
egitimi ihtiyag belirleme ile baslamalidir. Bu  asama ile baslama ailelerin
gereksinimlerini, ilgilerini ve programla ilgili 6grenme tercihlerini degerlendirmede
kritik asamadir. Ailelerin bilgi ve diger gereksinimlerini belirleme aileler i¢in bir
hizmet planlamada ilk adimdir. Gereksinim degerlenmenin ilk amaci dolaylh yada
dolaysiz olarak ailelerin konu ile ilgili ilgileri, ebeveynlik ile ilgili problemleri, ¢ocuk
yetistirme ile ilgili degerleri, destek icin cesitli kaynaklara gereksinimi, kullanimi1 yada

farkindaliklarin1 degerlendirmedir (Ustiinoglu,1991b:121-133.).

Aile egitimi okul cagi c¢ocuklarmin aileleri ve c¢ocuklar1 hazirlama, kiiciik
cocuklarin ebeveynligi i¢cin hazirlama ve ebeveynlik ve bakim becerileri ve iligkilerde

egitim olarak ii¢ alanda algilanmaktadir (Desforges ve Abouchaar, 2003:76).

Aile egitimi bir¢ok farkli amaglar i¢in toplant1 olusturur. Aile egitimleri bircok
farkli  mekanda ve farkli konularda hazirlanabilir. Sik sik 6zel igerikler ve
beslenme,saglik, giivenlik, cocuk gelisimi, disiplin, aile ¢ocuk iligkisi ve evlilik iliskileri

ile ilgili siniflar gibi boliimlere ayrilabilir (Zepeda ve dig., 2004: 14).

Aile egitim programlar1 ve miifredat genellikle sinirli bir odak noktasina sahiptir,
0zel bir toplulugu amaglar, olduk¢a kisa siirelidir, 6zellikle ailelerin inanglarini,
tutumlarini ve davranislarmi degistirmeyi hedeflerler. Ozel amag ve hedeflerde
programlarin ¢esitliligi vardir ve tarzinda bir standart yoktur, bdylece farkli

programlarin sonuglarini karsilastirma siirhdir.
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Aile egitimcileri programa katilan ailelerin hali hazirda degisimlere egilimlerini
ve beklenen olumlu sonuglar1 gozlemleyebilir. Aile egitim programlar farkli odak
noktalarina ve farkli methodlara sahiptir. Bazi programlar digerleri daha fazla ailelere
odaklanirken daha c¢ok c¢ocuk odaklidir, bazi programlar davranisa yonelik bilgi,

digerleri agik tartisma formati kullanir (Zepeda ve dig., 2004: 10-14).

Anne baba egitim programlarinda temel amaglar1 ayni olmasina ragmen, farkl

modeller kullanildig1 goriilmektedir.

Evde aile egitimi: Bu yaklasimda ¢ocugun gelisimi ve egitiminde ev ve ailenin
temel olarak ele alinmasi, anne ve ¢ocuga birlikte evlerinde hizmet gotiiriilmesidir. Ev
merkezli aile egitim programlari, ¢ocugun gelisimi ve egitiminde ailenin Onemini
vurgulamaktadir (Temel,1998:8). Evde aile egitiminde egitimci belirli araliklarla ev
ziyaretleri yaparak ebeveynlere cocuk gelisim ve egitimi ile ilgili yontem ve teknikleri

gosterme ve uygulama imkanlar1 saglamaktadir (Myers,1996:125).

Kurum merkezli aile egitimi: Egitim merkezlerinde yapilan aile egitimleri farkli
sekillerde uygulanmaktadir. Kurumlarda aile egitimi yalniz anne babalarin egitildigi ya
da anne babalar1 ile birlikte c¢ocuklarin da merkeze geldigi iki farkli uygulamay1
kapsamaktadir.Bu program anne baba egitimini temel almaktadir. Ug ile dort yas grubu
cocugu olan ebeveynlere yonelik genelde iki yillik bir program olarak uygulanmaktadir

(Ustiinoglu,1991a:85).

Bu programlarda anne babalarin ¢ocuk gelisimi konusunda bilgi ve becerilerini
artirmak, anne babalarin ¢ocuklarinin lizerindeki etkilerini vurgulamak, ailelere saglik
bilgisi vermek, ailenin bireysel sorunlarina yardimer olmak ve aileler ile ilgili diger

hizmetlerden aileler haberdar edilmektedir (Ustiinoglu,1991a:85).

Uzaktan egitim yolu ile aile egitimi: Bu yaklasimda anne baba egitimi uzaktan
egitim yontemleri kullanilarak yapilmaktadir. Uzaktan egitim; mektupla o6gretim,
gorsel-isitsel programlar, kaynak arac¢ gerecler, ¢cok aragli 6gretim, radyo ve televizyon
ile 6gretim, televizyon programlar ile evlere yapilan gezici egitim siifi uygulamalari,

internet ve bilgisayar yolu ile yapilan yontemleri igermektedir ( Kaya, 2002:44).



44

Kurumsal egitimle biitiinlestirilmis aile egitimi: Kurumsal egitim ile
kaynastirtlmis aile egitimi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin ailelerine anne

baba egitimi vererek yapilmaktadir (Aksoy ,2001:29).

Bu yaklagimda aile egitimi ev ve okul arasindaki siirekliligi saglamak agisindan
onemli rol oynamaktadir. Ebeveynler ve aile birlikte calistiklari zaman cocugun
yasantilarinin siirekliligi saglanmaktadir. Bu sayede ¢ocugun akademik basari, benlik
saygisi, motivasyonu ve dil becerilerinde olumlu yonde gelismeler goriillmektedir

(Temel ve Omeroglu, 1993:58,59).

Yapilan calismalarda aile egitiminin etkili bir sekilde ailelerin tutum ve
davraniglarinda degisimlere neden oldugu, aile egitiminin aile-¢ocuk iletisimini
etkiledigi, cocuklarin 6grenmesini arttirdigi, cocuk yetistirme becerilerini gelistirdigi ve
ailelerin aile ile ilgili kararlara yonelik tutumlarinda daha esitlik¢i olmalarina yardim
ettigi saptanmistir. Egitim programina katilan ebeveynlerin ¢ocugun egitimine daha
fazla ilgi gosterdikleri ve katildiklari, okul aktivitelerine daha fazla katildiklar1 ve
cocuklarma  karst  olumlu  tutumlar  gosterdikleri  sonucuna  varilmistir
(Applebaum,1998:21-60). Ayrica anne babalarin ¢ocugun gelisimi ve becerilerini
desteklemeleri i¢in egitim siirecine etkin katilima ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmaktadir.
Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; ailelere yonelik olarak diizenlenen
egitim programlarinin, aile i¢i iletisimi gili¢clendirmesi, okul ve aile arasinda yapilan
calismalarin tutarliligini ve isbirligini saglamasi, cocugun saglig1 ve akademik basarisini
desteklemesi i¢in daha fazla yayginlastirilmasina gereksinim duyulmaktadir (Simsek,
2002:13).

Gege ve Christensen’in ¢alismasinda aileler diger aileler, profesyoneller, esleri ve
diger aile siniflar1 ile konugsma gibi es zamanl sosyal deneyimlere sahip olduklarinda
kisisel olarak daha mutlu olduklarini, 6zgiivenlerinin arttigini, kendi performanslarindan
daha ¢ok memnun olduklarmi, evlilikle ilgili memnuniyetlerinin ve mutluluklariin

daha fazla oldugunu belirtmislerdir (Akt. Jacobson ve Engelbrecht, 2000:140).

Aile egitimleri sonucunda; programa katilan ebeveynler saglik, aktif yaglanma,
Ozgiiven, iletisim becerisi ve aile iliskilerinde gelismeyi iceren sosyal ve kiiltiirel

faydalarini belirtmektedirler. Aile egitim programina katilan ailelerin biiyiik bir bolimii
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cocuklarinin  gelisimini, Ogrenmesini, okuma yazmayi, matematii gelistirme
becerilerini, ebeveynligi, okul ile iletisimlerinde ve Ozgiivenlerinde artis oldugunu
belirtmektedirler. Cocuklar i¢in, basar1 ve okuma yazma becerilerinde ileri gelisim,
olumlu tutum ve davranis degisimlerinde ve ileri 6zgiiveni gostermektedir (Desforges

ve Abouchaar, 2003:71-74).

Ailelerin egitim siireclerine aktif olarak katilmalar1 ve sistemli ve diizenli bir
egitime dahil edilmeleri giinlimiiz ilkogretim sistemlerinde zorunlu hale gelmektedir.
Cocugun gelisimi ve egitiminde 6nemli rolii olan aile bireylerinin, ¢ocuk gelisimi ve
egitimi konularinda bilgilendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri, bir program dahilinde
egitilmeleri yada cocuklan ile ilgili egitim yasantilarina sahip olmalar1 saglanmalidir

(Simsek, 2002:6; Ustiinoglu, 1991a:82).

Aile egitim programlariin uzun siireli etkisinin olmasi1 beklenmektedir ve egitim
programlar1 uygulandiktan bir siire sonra izleme ¢alismalar1 yapilarak egitimin uzun
vadedeki etkisi degerlendirilmektedir. Ancak egitimin uzun vadedeki etkisini

degerlendirmek program siiresindeki etkisini belirlemeden daha gii¢ olmaktadir.

Kagitgibast ve dig.’nin Anne Egitim Programiin ¢ocuklar tizerindeki etkilerinin,
incelendigi ¢aligmada; programin dordiincii yilinda uygulanan Stanford Binet zeka testi
sonucunda anneleri egitilmis gruptaki cocuklarin IQ puanlarinin anneleri egitilmemis
gruptaki ¢ocuklarin puanindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Anneleri egitilmis
cocuklarin birinci sinifta, anneleri egitilmemis gruba gore, matematik, Tiirkce, davranis
notlar1 ve akademik ortalamalarimin daha yiiksek oldugu bulunmugstur. Cocuklarin
kisisel ve sosyal gelisiminde anne egitiminin olumlu etkilerinin oldugu saptanmuistir.
Anneleri egitilmis ¢ocuklarin daha bagimsiz olduklar1 ve bir zorlukla karsilaginca daha
az yardim istedikleri saptanmistir. Anneler ilizerindeki etkileri incelendiginde ise;
annelerin birinci yil verileri ile dordiincii yil verileri karsilastirildiginda egitim almis
annelerin ¢ocuga dogrudan ilgi gosterme ve zaman ayirma konusunda ¢ok degismis
olduklar1 goriilmektedir. Egitilmis annelerin giinliik bakim ve ¢ocuklarina davraniglar
acisindan daha c¢ok dogrudan ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Annelerin ¢ocuklart ile
daha fazla iletisime girdikleri ve biligsel yeteneklerini desteklemeye yonelik bir
yaklasim uyguladiklar1 goriilmektedir. Annelerin ¢ocuklarma yonelik tutumlari ve

beklentileri incelendiginde 2-3 yil Oncesine oranla cocuklarindan ne kadar hosnut
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olduklart soruldugunda egitime katilmig annelerin egitilmemis annelere oranla daha
fazla hosnut olduklar1 goriilmektedir. Ayrica egitilmis annelerin ¢ocuklarinin yil olarak
daha fazla egitim almalarmi istedikleri saptanmistir. Ayrica egitimli annelerin egitim
almamis annelere oranla c¢ocuklar1 ile daha fazla sozlii iletisim kurduklar:
goriilmektedir. Annelere c¢ocuklarmin istemeden yaptiklar1 hatalara nasil tepki
verecekleri soruldugunda; egitim almamis annelerin daha fazla fiziksel ceza yada
bagirip azarlama ile cezalandiracagi, egitim almis annelerin ise daha ¢ok Ovgii verme
yada sozle ikna etme yolu ile istenmeyen davranislart degistirmeye c¢alisacagi

saptanmustir (Kagit¢ibasi ve dig., 1993:68-71).

Anne egitim programi sonucunda egitim almis annelerin ¢ocuklarina olan ilgileri,
onlarla iletisimleri artmistir. Annelerin ¢ocuklarini cezalandirma oranlar1 azalmis,
cocugun biligsel yeteneklerini ve bagimsizligini destekleyici davraniglar gdstermeye
baslamislardir. Calismanin dordiincii yilinin sonunda yapilan c¢alismalarda egitilmis
annelerin esleri ile iliskilerinde eskiye oranla 6nemli degismeler oldugu goriilmektedir.
Ornegin “sahip olunacak gocuk sayisina kim karar verir?” sorusuna egitilmis annelerin
egitilmemis annelerle karsilastirildiginda kararin ortak verildigin belirtmislerdir.
Egitilmis anneler egitilmemis annelere oranla ¢ocugun disiplini, dogum kontrolii ve
diger konularda daha fazla kendilerinin karar verdiklerini belirtmislerdir. Bdylece anne
egitim programi sonucunda esler arasinda iletisim ve birlikte karar verme oranlarinda
artis oldugu goriilmektedir. Egitim almis annelere evde son sozii kimin sdyledigi ve
patronun kim oldugu soruldugunda daha cok ‘“her ikimiz” cevabim1 vermislerdir

(Kagiteibast ve dig., 1993:72).

Anne Cocuk Egitim programimin kisa vadedeki etkileri incelendiginde;
programa katilan annelerin ¢ocuklar1 ile programa katilmayan anne grubunun
cocuklarinin 6n test son test puanlar1 karsilastirildiginda hem okul 6ncesi s6zel hemde
sayisal beceriler i¢in 6nemli farkliliklar bulunmustur. Okul 6ncesi sozel ve sayisal
beceriler, programin ¢ocugun bilissel kapasitesini artirarak gocugu okula hazirlamay1
amaglayan Zihinsel Egitim Programini kapsamindaki faaliyetlere benzer ozelikler
tasimaktadir. Programa katilmig annelerin ¢ocuklarinin ilkokula bagslarken okuma,
yazma ve aritmetige temel olusturacak becerileri kazandiklar1 saptanmistir. Anne Cocuk
Egitim Programi sonucunda programa katilan ve katilmayan annelerin kullandiklari

olumlu ve olumsuz disiplin yontemleri karsilastirildiginda; programa katilan annelerin
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olumsuz disiplin yontemlerini kullaniminda 6nemli bir diisiis egilimi goriilmektedir.
Programa katilan anneler, programa katilmayan annelerle Kkarsilastirildiginda
cocuklarini daha az dovdiiklerini belirtmektedirler. Programa katilan annelerin olumsuz
disiplin yontemlerini kullanmay1 azalttiklari, olumlu disiplin yontemlerini daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir. Cocuga davranisinin neden yanlis oldugu anlatmak,
onceden davranis kurallar1 koymak ve cocuk istenmeyen bir davranis yaptigt zaman
ilgisini bagka bir yere yoneltmek gibi davraniglarda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
artis oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda programa katilan annelerin ¢ocuk
yetistirme tutumlarinda olumlu bir degisim goriilmektedir. Annelerin kendilerine
giivenleri artikca ¢ocuklarina daha fazla aciklama yaptiklar1 bulunmustur. Programin
anneler lzerindeki etkileri incelendiginde; programa katilan annelerin kendilerini
tanidiklart diger insanlarla karsilagtirdiklarinda daha iyi anneler, daha iyi esler ve daha

iyi bireyler olarak gordiikleri saptanmustir. (Kagit¢ibasi ve dig., 1993:72).

Yapilan diger degerlendirme c¢aligmasinda O6gretmenler programa katilmig
gruptaki cocuklarin programa katilmamis g¢ocuklara gore daha fazla okula uygun
davramslarda bulunduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler programa katilan annelerin
¢ocuklarini programa katilmayan annelerin ¢ocuklarina gére daha dikkatli, daha yaratici
ve merakli olarak degerlendirmektedirler. Ayrica 6gretmenler ¢ocuklari okula hazir
olma acisindan degerlendirdiklerinde annesi programa katilan ¢ocuklarin biligsel ve
sosyal acidan programa katilmayan annelerin ¢ocuklarina oranla daha hazir olduklarini

belirtmektedirler (Bekman, 2000: 41-73).

Normal gelisim gosteren cocuklarin anne babalar1 gibi iistiin yetenekli ¢ocuga
sahip olan aileler ¢ocuklarin potansiyellerini ve ihtiyaglarin1i yorumlamada ve
belirlemede, c¢ocuklarimin egitimsel ihtiyaclarim karsilamada ve c¢ocuk yetistirme

konusunda destege gereksinim duyduklarini belirtmektedirler.

Geleneksel aile egitim programlar1 bilgi saglamada, ailenin islevselligini
gelistirmede ve aileye destek saglamada etkili bir yoldur. Ancak hazirlanan aile egitim
programlarinin  ¢ogu ortalama ¢ocuklara ve onlarin ailelerinin ihtiyaglarina
odaklanmaktadir. Bu programlar farkli sorunlar ve giicliiklerle karsilagan {istiin
yetenekli ¢ocuklar ve ailelerine yonelik olarak hazirlanmamis ve onlarin ihtiyaglarini

uygun programlar degildir.
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Aragtirmalar genel olarak {istiin yetenekli ¢ocuga sahip ¢ogu ailenin benzer
sorunlar yasadigini, ancak ailelerin beklentileri, ¢ocuklarina yardim etme ve ilgilenme
diizeylerinin ebeveynlerin kendilerine giiven diizeyleri ile ilgili olarak farklilik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica bu tiir programlarda iistiin yetenekli ¢ocuk
yetistirme ve istiin yetenekli olmayan gocuk yetistirme arasindaki degisimler hakkinda

cok az bilgi yer almaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuga sahip aileler genellikle ¢ocuklarmin iistiin yonlerini
anlama, okul ve toplumda ¢ocuklarinin ulagabilecegi kaynaklar, uygun egitimi saglama
teknikleri, uygun disiplin uygulamalari ve olumlu rehberlik teknikleri ile ilgili bilgiler
edinmeyi beklemektedirler. Ustiin yetenekli gocugun okulda fazla basar1 gdsterememesi
ve giidiilenme eksikligi de aileleri yardim almaya yonlendirmektedir. Ayrica aileler aile-
cocuk iliskileri, kardes iligkileri ve {istiin yetenekli ¢ocuklarin endiseleri, ¢ocuklarinin
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in evde ortam hazirlama konusunda destege gereksinim
duymaktadirlar. Ayrica ebeveynler iistiin yetenekli cocuklar ile ilgili kaynak ve
programlarla ilgili de bilgi istemektedirler (Strethill Wright, 2000,22-31; Devries ve
Webb, 2007: 2).

Ustiin  yetenekli g¢ocuklarin aileleri, egitim programini planlamaya dahil
edilmelidir. Programin igerigi 6gretme metod ve teknikleri bir programin etkililiginin
en onemli destekleyicisidir. Aileler farkli 6grenme stillerine sahip olduklarindan her aile
egitim programinda cesitli etkin 6grenme deneyimlerinin kullanilmasi biiyiik 6nem

tagimaktadir.

Aileler, istiin yetenekli ¢gocugu yetistirme konusunda kendi yetenekleri ile ilgili
kaygi duymaktadirlar (Strom ve dig.,1994:39-54). Bazi aileleri ¢ocuklarmin {istiin
yetenekli oldugunun belirlemesi dahi korkutmaktadir. Ciinkii aileler ¢ocuklarinin iistiin
olarak etiketlenmesinin sonuglarindan ve onlara istiin yetenekli bir ¢ocugun ailesi

olarak yiiklenecek beklentilerden korkmaktadirlar (Applebaum,1998:21-60).

Yapilan c¢alismalarda {stiin  yetenekli c¢ocuklarin ailelerinin en Onemli
smirliliklarinin iistiin yeteneklilik konusunda bilgi eksikligi oldugu belirtilmektedir

(Akt. Applebaum,1998:21-60).



49

Sonug olarak iistiin yetenekli ¢ocuk ailelerine;

e Tanilama yontemleri,

e Ustiin yetenekli cocuklarin nitelikleri ve gereksinimleri,
e Bolgesel mevcut kaynaklar ve tercihler,

e Etkili diyalog kurma ve dinleme gibi iletisim becerileri,
e Ebeveynlik becerileri,

e Evde 6grenmeyi destekleme ile ilgili 6zel yontemler,

e Smif katilimi yolu ile ailelere yardim planlar1 hakkinda ayrintili bilgi
verilmelidir (Robinson ve dig., 2007: 10,11).

2.5.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Uygulamalari

Yiiksek zihinsel yetenek, 6zel akademik beceriler, yaratict ve iiretken diisiinme,
liderlik yetenegi, s6zel performans sanatlar1 ve psikomotor yetenek ozellikleri gosteren
tistiin yetenekli ¢ocuklarin kendilerine ve topluma katkilarini farketmeleri i¢in normal
okul programlar1 tarafindan saglananin oOtesinde farkli egitim programlarina ve
hizmetlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Webb ve dig., 2007: 2). Ustiin yetenekli ¢ocuklara
dogru egitim hizmetleri ve firsatlar verildiginde ¢ok yiiksek diizeyde performans
gostermektedirler (Webb ve dig., 2007: 3).

Ozellikle okul sistemi iistiin yetenekli cocugun gereksinimini tam olarak
karsilamadiginda; ¢ocuk caligmaya direnmekte, bastan savma g¢alismakta, dikkatsiz
ilgisiz bir durumda olmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklar kendilerini smifin ilerleme
hiziyla engellenmis, hiisrana ugramis hissedebilirler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar rutine ve
onceden tahmin edilebilir durumlara, emirlere ve diizene karsi ¢ikmaktadirlar. Sinif
tartigmalarimi kendileri yonlendirmektedirler. Ustiin yetenekli cocuklar sinif ortaminda
bir soruyu cevaplamadigi zaman yada okumadigi zaman sabirsiz aceleci

olabilmektedirler (Winebrenner,2001:11).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin farkli &zellikleri nedeni ile egitimlerinde o6zel

diizenlemeler gerekmektedir.
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2.5.3. Ustiin Yetenekli Cocuklar i¢in Ozel Programlama

Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin farkli programlar ve hizmetler saglanmaktadir;
ancak, her c¢ocugun kisisel ihtiyaglarina hizmet etmek farkli programlari
gerektirmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarla ¢alisan &gretmenler ve calisanlar bu
cocuklara kendi ihtiyaclarina hizmet etmesi agisindan en uygun programi se¢me
konusunda mutlaka yardim etmelidirler. Ustiin yetenekli ¢cocuklar uygun programlara
yerlestirildiginde daha fazla basar1 egilimi gostermektedirler (Sumreungwong,2003:
26).

Ustiin yetenekli gocuklarin egitimlerine bakildiginda iilkelerin kendi sistemlerine
ve beklentilerine uygun modeller gelistirdikleri goriilmektedir. En sik rastlanan
uygulamalar arasinda hizlandirma, egitimi ders saatleri i¢inde ve derslikler diginda
zenginlestirme, okul dis1 etkinlikler, kol etkinliklerini ¢esitlendirme, smif igindeki
O0grenme yasantilarini farklilagtirma, bireysellestirilmis 6gretim ve ayr1 okullarda egitim

hizmetleri goriilmektedir (Akarsu ve dig., 2004: 14).
2.5.4. Aynistirilmis Egitim

Baz1 egitimciler {istlin yetenekli cocuklara verilecek ekstra zamani antidemokratik
olarak algilamaktadirlar. Ayni sekilde Tstiin yetenekli ¢ocuklart  6zel siniflara
yerlestirmenin ve 6zel egitim vermenin de antidemokratik oldugunu vurgulamaktadirlar
(Cutts ve Moseley, 2004: 48).

2.5.4.1. Ozel Okul

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirli amaglar1 olan okullarda toplamip egitilmesine
verilen addir. Ulkemizde Fen liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, Konservatuarlar
ve Inang Vakfi Lisesi bu bicimde drgiitlenmis kurumlardir (Ataman, 2005: 189).

2.5.4.1.1. Ozel Okul Uygulamasinin Yararlari

e Programdaki biitiin gocuklar homojen 6zelliklere sahip bir grup olusturdugu igin

en list diizeyde 6grencilerin birbirini desteklemelerini saglar
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e Tek basina olma duygunu azaltir.

e Ustiin yetenekli cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak ozel
gelistirilmis programlar kullanilir.

e (Cocuklarin c¢esitli alanlarda genislemesine ve derinlemesine Ogrenme
gereksinimlerini karsilayacak 6zel donanimlara olanak saglar.

e Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri icin 6zel olarak segilmis ve yetistirilmis
Ogretmenler saglar.

e (Cocuklarin yetenekleri yoniinde ve diizeyinde gelisimleri saglanabilir.

e Kirsal bolgelerde olanlar igin en iyi egitim ortami saglanabilir (Ataman, 2005:
189,190).

2.5.4.1.2. Ozel Okul Uygulamasinin Sakincalar

e Ustiin yetenekli cocuklarn, diger gocuklarla etkilesimde bulunmalarina firsat
tanimayacagl i¢in, toplumla biitiinlesmelerini engeller, ¢ocuklarin bencil
olmalarini saglar, liderlik 6zelliklerinin gelisimini engeller.

e (Cocuklarm ¢ok erken yasta uzmanlik alanlarina yonlendirilmesi, daha sonra
bagka alanlara kaymalarini engelleyebilir.

e Cocuklarin birgok iistiin Ozelliklerinin toplum igin islevsel hale gelmesini
engelleyebilir.

e Tiim yontemler i¢inde en pahali olan uygulamadir.

e Bu sakincalar1 nedeni ile artik gelismis iilkelerde 6zel okullarda {istiin yetenekli
cocuklarmn egitimleri 6grencinin diizeyi akranlarindan ¢ok {iistiin olmadigi yani
deha diizeyinde olmadigi siirece tercih edilmemektedir (Ataman, 2005:
189,190).

2.5.4.2. Ozel Stmf

Yapilan testler ve tanilama calismalar1 sonucunda 6zellikle zeka boliimii diizeyine
gore istiin yetenekli olduklar1 kanitlanmis ¢ocuklarin bir araya getirilmesi ile
olusturulan siniflara dzel smif adi verilmektedir. Ozellikle biiyiik kentlerdeki okullarda,
ogrencileri tarayarak belirli bir zeka diizeyinin iistiinde olan 6grenciler okullara bagh

olarak kurulan 6zel siniflarda, 6zel 6gretmenler ve program yolu ile egitilmektedirler.
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Ornegin bu tiir smiflara alinacak grencilerin taban Z.B. 130 olarak kabul edilecekse
bes kisilik bir smif kurulmasi i¢cin hemen hemen 1500 okul Ogrencisini taramak
gerekmektedir. Bu tarama ile %2’lik gruba giren iistiin yetenekli ¢ocuklar belirlenmeye
calisilmaktadir (Daglioglu, 1995:52; Eng, 2005: 215,216; Ozsoy ve dig, 1996: 141).

2.5.4.2.1. Ozel Stmf Uygulamasinin Yararlar

e Ustiin yetenekli cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, dzel olarak
gelistirilmis programlar ve 6zel yetistirilmis 6gretmenlerin kullanilmasi

e Ustiin yetenekli ¢ocuklarm kendileri ile benzer 6zellikleri olan ¢ocuklarla yakin
etkilesim ve yarisma i¢inde olarak daha iist diizeyde derinlemesine proje ve
grup caligmalarini olanakli kilmasi

e Ustiin yetenekli gocuklarin kendi yetenek ve yeterliklerinin hizina gére daha iist
diizeydeki  programlarda ilerlemelerini  olanakli kilarak  kendilerini
gelistirmelerini saglamasi

e Ogrencilerin bireysel ¢alismasina olanak tanimas1 (Ataman, 2005: 190).

2.5.4.2.2. Ozel Stmf Uygulamasinin Sakincalar

e Bu uygulama c¢ocuklar istiin yetenekli olarak ayirma ile akranlarindan
soyutlamakta, iistiin benlik duygusu ve gurur gelistirebilmektedir.

e Bir alanda {istiin yetenekli olan ¢ocugun tiim alanlarda ayni yetenegi
gostermesi beklenmektedir.

e Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 normal akranlari ile etkilesim ve iletisim kurma
becerilerinden yoksun kilmaktadir.

e Pahali bir egitimdir (Ataman, 2005: 190).

2.5.5. Birlikte Egitim
2.5.5.1. Hizlandirma

Hizlandirma programinda anaokuluna yada ilkokula erken baglatma, sinif
atlatma, donem atlatma, konu veya bilim dalinda hizlandirma, {initeye veya derse

baglamadan Once cocuga On test verilerek Ogrencinin bildigi konular belirlenip
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bilinmeyen konulara yer verilmesi, ¢ocugun kendi bireysel hizina gore ayarlanmis
programlar, hizli tempoda ¢aligma ile ii¢ yilin egitimini iki yilda bitirmek, liseden erken
mezuniyet yada lisede okurken iiniversiteden ders almasini saglamak gibi farkli
sekillerde uygulanmaktadir. Hizlandirma programinda {istiin yetenekli ¢cocugun normal
sayilan yasindan 6nce okula baglamasi yada okula baslangigta cocugu bir yada iki sinif
iistten baslatmak yada ders yili i¢ersinde bir sinif yukariya atlatmak seklinde farkl
uygulama yaklasimlar1 bulunmaktadir. Hizlandirma programlarinda istiin yetenekli
cocuk egitim siirecini normal siiresinden daha Once tamamlamaktadir (Cutts ve
Moseley, 2004:210; Davasligil ve Zeana, 2004: 90; Isik ve Zennur, 2004: 153;
Sumreungwong, 2003:, 26; Daglioglu,1995:50,51;Daglioglu, 2004: 79).

Egitimde hizlandirma {istiin  yetenekli ¢ocuklarin  geleneksel egitim
programlarindan daha hizli adim atmalarin1 saglamaktadir. Hizlandirma, biiylk ve
kiigiik grup yaklasiminin yani sira bireysel bir yaklagim olmaktadir. Hizlandirma
¢ocugu hazir olmadan once daha biiyiik ¢ocuklarla etkilesime gecirme yada ileri
materyalleri O0grenmeye zorlama anlamina gelmemektedir. Aslinda hizlandirma
yaklasimi zorlamanin karsitidir. Hizlandirma uygun egitimsel planlama hakkindadir.
Hizlandirma ¢ocuklart akran gruplarindan ayirdigi i¢in bazen elestirilmektedir.

Hizlandirma ¢ok karmasik bir konudur ve her c¢ocuk i¢in bireysel planlanmaktadir
(Klein, 2007: 101,102).

Hizlandirma uygulamalarinin en énemli faydasi ¢ocuklar i¢in uygun programlarin
hazirlanmasidir. Hizlandirma ¢ocugun bildigi bilgiler yada kavramlari ¢alismak igin
zorunlu oldugu zamanmn miktarini azaltmaktadir. Hizlandirma esnek program firsatlari
saglamaktadir. Ogrenci bir yilda iki yilin kavramlarini birlikte aldiginda sonraki
yillardaki programlarina ek alanlar ilave etmek igin zamani olmaktadir. Hizlandirma
uygulamalari sayesinde egitim maliyetini azaltmak hem 6grenci hemde okul sistemi i¢in
avantaj saglamaktadir. Eger Ogrenciler okulda daha az zaman harcarlarsa egitimin
maliyeti azalacaktir. Akademik basarida hizlandirma i¢in en iyi adaylar ZB puani en az
145 olgiilen Ogrencilerdir ve takvim yasimin 1.5-2 yas iistiinde basar1 gdOsteren

cocuklardir (Pyryt, 1998:25-28).

Hizlandirma uygulamalar1 i¢in uygun adaylari belirlemede; fiziksel olgiileri

normal okul siniflarindan daha biiyiik olgiiler gosteren, biiyiik motor koordinasyonu
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ayn1 yastaki diger ¢cocuklardan daha iyi olan, okulda ve okul dis1 etkinliklerde lider olan,
gorevlerini kapsamli bir sekilde tamamlama konusunda motivasyon gosteren, yasitlar
ve daha biiyiik cocuklarla daha iyi iletisim kuran, kendi yetenekleri ile ilgili ger¢ekei ve
olumlu benlik imajina sahip olan, aileleri g¢ocuklarin akademik gereksinimlerini
karsilamak i¢in okul personeli ile igbirligi i¢inde olan ¢ocuklarin hizlandirma i¢in daha

iyi adaylar olduklar belirtilmektedir (Pyryt, 1998:25-28).

Hizlandirma yaklagimi i¢in ¢ocuklarin gelismis yetenekleri, ilgileri, giicliikleri,
ogrenme stillerine odaklanilmalidir ve &gretmenler iistiin yetenekli ¢ocuklarn rutin
smif diizeylerinden ilerleme hizlarini, uymama durumlarini  ve hizlandirma

ogrencilerinin gereksinimlerini degerlendirmelidirler (Smutny ve dig., 2007:5).

Hizlandirma programlarinda ilkogretimin ilk sekiz yili iginde diistiin yetenekli
ogrencilerin bir yada iki sinif atlatilmalart sakincali bulunmamaktadir. Gerekli oldugu
durumlarda simif atlatma yontemine liseye kadar devam edilebilmektedir. Yiiksek
Ogrenim diizeyindeki iistiin yetenekli genglere de daha ¢ok ders alma, yaz doneminde
O0grenime devam etme gibi yollarla 6grenimini daha kisa siirede bitirme firsatlari

sunulmalidir (Eng, 2005: 210).

Hizlandirma programlarmin kullanimi iistiin yetenekli ¢ocuklara daha gelismis
akademik igerik ve materyale ulasma ve daha hizli ilerleme imkami vermektedir
(Sumreungwong, 2003: 26). Yapilan aragtirmalar hizlandirmanin tiim yaslardaki iistiin
yetenekli ¢ocuklar1 egitmede ¢ok basarili oldugunu gostermektedir. Arastirmalarda
ilkokulda iki kez sinif atlatilmis olan g¢ocuklarin atlatilmayanlara gore lisede daha
basarili olduklar1 bulunmustur. Ayrica yliksekdgretime sinif atlatma nedeni ile iki yil
erken erken baslayan ¢ocuklar normal yaslarinda baslayanlara gore hem daha basarili
olmakta hemde 6grenimlerini tamamladiktan sonra daha iyi ve yiiksek gelir getirici
isler bulabilmektedirler (Eng, 2005: 209; Smutny ve dig., 2007:5).

Hizlandirma programina katilmis bir 6grencinin okulda gosterecegi basar1 ve
uyum; onun yetenegi, fizigi ve kisilik yapisina bagl olarak degismektedir. Ayrica
hizlandirma programinda ne derecede ve ne sekilde yapilacagi da ¢ok biiyiik 6nem
tagimaktadir. Ciinkii hizlandirma programinin tiirii ve zamani, hizlandirmanin basarisini

ve sonucunu etkilemektedir. Ancak hizlandirma programlart {istiin yetenekli ¢gocuklarin
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akranlari ile iletisim kurmalarini engelleyebilmektedir (Cutts ve Moseley, 2004: 213;
Daglioglu, 2004: 79).

2.5.5.2. Okula Erken Baslatma

Bu uygulamalarda 6grencinin zeka diizeyinin en az istiinlikk sinirinda yani 135
olmasi, kesme yapistirma, yazi yazma, resim yapma vb. etkinliklerde 6nemli olan el-
gbz 1isbirliginin gelismis olmasi, okuma olgunluguna ulasmasi, sosyal duygusal
alanlarda iistiinliik gosterebilmesi, saglik agisindan bir probleminin olmamasi ve fiziksel
gelisim agisindan kendinden biiylik siniftaki arkadaslarindan c¢ok kiiciik kalmamis

olmasina dikkat edilmelidir (Davashigil ve dig., 2004:29).

2.5.5.3. Simif Atlatma

Sinif atlama veya tam hizlandirma ¢ocugun yasina gore olmasi gereken siniftan
daha iist bir sinifta egitimine baslamasini igeren bir programdir (Sumreungwong, 2003:
26).

Yapilan arastirmalarda smif atlatma yonteminin ortadgretimde ve O&zellikle
tiniversitede uygulanmasimmin bu yontemin sakincalarini ortadan kaldirabilecegi ve
cocuklar tlizerinde olumlu etkilerinin ortaya cikabilecegi belirtilmektedir. Ayrica bu
egitim yontemi Ozel bir program, ara¢ gereg, personel ve egitim ortami gerektirmemesi
nedeni ile uygulamasi pahali olmayan bir egitim yaklasimi olarak belirtilmektedir
(Akkanat, 1999: 187).

Sif atlatilan {stiin yetenekli bir ¢ocugun en bilylik avantaji zihin yas1
bakimindan kendisine benzeyen ¢ocuklarla bir arada egitim almasidir. Bu sekilde {istiin
yetenekli cocuk hem zihinsel yarigmalardan ¢ok 1yi faydalanmakta hemde 6zel ilgilerini
paylasabilecegi bircok arkadas bulmaktadir. Egitimini erken bitirmekte ve yaratici
yillarindan daha fazla faydalanabilmektedir. Ancak ¢ocuk fiziksel ve sosyal gelisim
Ozellikleri agisindan simif atladigi simiftaki arkadaslart kadar olgunlasmamissa
arkadaglar1 onu bir¢cok oyun ve akademik olmayan faaliyette dislayabilmektedir (Cutts
ve Moseley, 2004: 220).
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Siif atlayan bir ¢cocugun uyum saglamasi hem kendi yetenek ve gelisim
diizeylerine hem geldigi smifin yapisina bagl olarak degismektedir. Sinif atlatilacak
cocuklarin fiziksel olgunluklari, boylari, genel duygusal dengeleri, motivasyonlari,
olaylarla bas etme becerileri ve daha iist diizeyde bilgi gereksinimlerine sahip olup
olmadiklar1 degerlendirilmelidir (Davashgil ve dig., 2004:29). Smf atlatma ile ilgili
karar verirken {ist siniftaki ¢ocuklarin basarisi ve yas ortalamast c¢ok iyi
degerlendirilmelidir. Smuf atlatilacak ¢ocugun tiim derslerdeki basarisi en az {ist
smiflardaki 6grencilerin orta diizeydeki basar1 diizeyinde olmasina dikkat edilmelidir.
Ayrica ek olarak ¢ocugun bir yada iki derste iistiin basar1 gostermesi gerekmektedir

(Cutts ve Moseley, 2004: 223).

2.5.5.4. Belli Bir Alanda / Alanlarda Ust Simifa Katilma

Bu yontemde tistiin yetenekli ¢ocugu bir yada iki sinif atlatmak yerine ¢ocugun
listiin yetenek alanma gore iist smiftaki derslere katilmasi saglanmaktadir. Ornegin;
matematik alaninda iistiin yetenekli olan okul 6ncesi donem ¢ocugu, ilkokul bir yada
ikinci siniftaki matematik dersine katilmakta, diger zamanlarda da yasitlar ile birlikte

anasinifina devam etmektedir (Giir, 2006: 31,32).

2.5.5.5. Zenginlestirme

Zenginlestirme, istiin yetenekli ¢ocuklara “daha zengin ve daha fazla gesitlilik
iceren egitim deneyimleri ve normalde saglanandan daha genis ve derin igerigi
saglayacak sekilde degistirilmis bir egitim miifredatr” anlamina gelmektedir.
Zenginlestirme smif Ogretmenin ders programini istiin  yetenekli ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlemesi ve ¢esitlendirmesidir. Zenginlestirme

bir ¢ok farkli program araciligi ile saglanmaktadir (Sumreungwong, 2003:27).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, dzel yetenek ve ilgi alanlarida zenginlestirmeye
gereksinim duymaktadirlar. Uygun zenginlestirme etkinlikleri farkli yetenek alanlar
cok yonlii desteklenmis bir bireyin gelismesine yardim etmektedir. Zenginlestirme
caligmalarinda cocuga fazla yiik yiikklememeye dikkat edilmelidir (Klein, 2007:
101,102).
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Zenginlestirme uygulamalar1 dikey ve yatay olarak uygulanabildigi gibi, yarim
giinliik programlar, 6zel kurslar, 6zel 6gretmen, bagimsiz ¢alisma, alan gezileri, 6grenci
degisim programlar1 gibi yollarla da uygulanabilir (Ataman,2005: 189). En yaygin
olarak yatay ve dikey olarak zenginlestirme yontemleri uygulanmaktadir.Yatay
zenginlestirmede etkinliklerin cesitleri artirilmaktadir. Dikey zenginlestirmede ise konu
ile ilgili olarak derinlemesine ¢alismalar yapilmaktadir. Zenginlestirme ¢aligmalarinda
istiin yetenekli cocugun kesfetmesine yonelik etkinlikler ve grup egitim ¢aligmalarina
yer verilmektedir. Zenginlestirme uygulamalarinda tstiin yetenekli ¢ocuklar normal
gelisim gosteren akranlari ile birlikte egitildiklerinden bu egitim programi toplumsal

biitiinlesmeyi saglamaktadir (Ataman,2005:189; Daglioglu, 2004: 79).

Zenginlestirme programinda konular 6grencinin kendi basina inceleme, goézlem
ve aragtirma yapmasina firsat vermektedir. Zenginlestirme ¢aligmalarinda miize,
fabrika ve ¢esitli bilim ve teknoloji merkezlerine inceleme gezileri diizenlenmekte ve
ve ¢ocuklar buralarda gozlemler yapip sinifta raporlarin1 sunmaktadirlar. Zenginlestirme
programinda tstiin yetenekli ¢ocuklara yabanci dil 6grenimi, fen bilgileri, matematik,
elektronik, giizel sanatlar vb. alanlarda oncelikli olarak kendi c¢abalari ile

ilerleyebilecekleri 6zel konularin verilmesi saglanmalidir (Eng, 2005: 215).

2. 6. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarin Durumu

Tiirkiye’de distiin yetenekli ¢ocuklara hizmet veren Bilim ve Sanat Merkezi
verileri incelendiginde 52 ilde toplam 57 Bilim ve Sanat Merkezi bulunmaktadir. Bilim
ve Sanat Merkezlerine kayith toplam 8.000 ¢ocuk bulunmaktadir. Bilim ve Sanat
Merkezlerin devam eden Ogrencilerin %50’si kiz, % 50°si erkek 6grencidir. Tiirkiye
genelinde iistiin yetenekli cocuklara egitim veren toplam 550 6gretmen bulunmaktadir.
Yoneticiler ile birlikte bu sayr 600’e ulagsmaktadir. Ankara’da Umit Bilim Sanat
Merkezi ve Ankara Bilim Sanat Merkezi olmak iizere iki Bilim ve Sanat Merkezi
bulunmaktadir. Ankara’daki Bilim Sanat Merkezlerinde toplam 500 6grenci ve 30
ogretmen bulunmaktadir (MEB, 2009).

Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenci se¢ciminde 0grenciler iki asamal1 bir segme
sistemi ile almmmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezi’ne bagvuruda bulunan o6grenciler

oncelikli olarak TKT (Temel Kabiliyetler Testi)’ne girmekte ve basarili olan ¢ocuklar
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WISC-R testine alinmaktadir. WISC-R testinden 130 ve iizeri puan alan istiin yetenekli
cocuklar Bilim ve Sanat Merkezinin kontenjant dahilinde okula kaydedilmektedir.
Bilim ve Sanat Merkezlerine son ii¢ yilda birinci, ikinci ve iiglincii sinif diizeyinde

¢ocuklar i¢in kontenjan agilmaktadir (MEB, 2009).

2.7. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklara Hizmet Veren Egitim Kurumlari

Tiirkiye’de iistliin yetenekli ¢ocuklara egitim veren kurumlar incelendiginde
farkl1 egitim kurumlar1 ve sistemlerinin bulundugu goriilmektedir. Bazi egitim
kurumlan istiin yetenekli ¢ocuklara tam zamanli egitim verirken bazi kurumlarda ise
cocuklarin yasitlart ile birlikte devam ettikleri kurumlarda verilen egitime destek

hizmetler verildigi goriilmektedir.
2.7.1. Bilim ve Sanat Merkezleri

Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde farkli egitim uygulamalar1 yapilmaktadir.
Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili ilk sistemli ve genis kapsamli ¢alisma olarak {istiin
yetenekli ilkdgretim cagr cocuklarin ilgi ve yeteneklerini en {ist diizeyde
kullanabilmeleri amaci ile 1993 yilinda MEB Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii Ustiin Yeteneklilerin Egitim Subesine bagli olarak Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM) kurulmustur. BILSEM ile ilgili olarak ilk uygulamalar
5 pilot ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli, Bayburt) baslatiimistir (Bayko¢ Dénmez,
2004:69; Gokdere ve Cepni, 2003:93-107).

BILSEM modelinde, iistiin yetenekli gocuklar, temel egitimlerini yasitlar1 ile
birlikte devam ettikleri okullarda almakta, Bilim ve Sanat Merkezinde istiin olduklari
bilim ve sanat alanlarinda diger okullardan gelen benzer arkadaslari ve alan
ogretmenleri ile g¢alismaktadir. Bu modelin en biiyiik avantajlarindan biri {istiin
yetenekli c¢ocuklarin  kendi okullarindan, yasitlarindan, simif arkadaslarindan
soyutlanmamalaridir.  Ustiin  yetenekli ¢ocuklar toplumla biitiinlesme siirecini
okullarinda yasarken, Bilim ve Sanat Merkezlerinde kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda ¢aligsmalar yapmaktadirlar. Toplumla biitiinlesen ve farkliginin bilincinde
olan, farkli yonlerini insanligin yararia gelistiren bireyler olarak yetistirilmektedirler.
Bu ¢ocuklar siniflarinda tek yada ¢ok az sayida olabilirler. Bu durum onlarin huzursuz

olmasina neden olabilir, kendilerine benzeyen diger iistiin yetenekli ¢ocuklarla birlikte
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olabilecekleri ortami BILSEM’de bularak zihinsel, sosyal ve duygusal paylasimi

saglayarak mutlu olmaktadirlar (Bayko¢ Donmez, 2004:72).

BILSEM modelinde temel hedef &grencilerin proje gelistirme, uygulama ve
degerlendirme basamaklarini kendilerinin yaparak 6grenmelerini saglamaktir. Merkezde
kiitiiphane, laboratuar, uygulamali sanat salonlari, seminer odalari, bilgisayar hizmetleri
ve proje calismalart i¢in gerekli tiim malzemeler bulunmaktadir (Akarsu, 2000:124-
129).

2.7.2. Beyazt Ilkogretim Okulu ( Beyazit Ford Otosan Ilkégretim Okulu)

Tiirkiye’de ilk defa Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi’nde,
Ustiin Zekalilar Egitimi Anabilim Dali 2002-2003 6gretim yilinda iistiin yetenekli
ogrencilere sinif 6gretmeni yetistirmek amaci ile kurulmustur. Istanbul Universitesi ve
Milli Egitim Bakanligi arasinda imzalanan protokol geregince, Beyazit Ilkdgretim
Okulu’nda tstlin 6grencileri normal yasitlarindan soyutlamadan ve 06grencileri biligsel
oldugu kadar duygusal ve sosyal olarak da gelismelerini destekleyen farklilastirilmig
bir miifredat programi uygulanmaya baslanmustir. Ustiin yetenekli dgrencilerin hem
sosyal uyumlariin saglikli olmasi hemde benlik saygilarii desteklemek amaci ile
kismi karma egitim uygulanmakta ve normal yasitlarindan tamamen soyutlanmalari
engellenmektedir. Her yi1l projeye dahil edilen Ogrenciler, Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerince yapilan zeka testi sonucunda iistiin yetenekli olduklart belirlenen ve proje
ile ilgili yiiriitme kurulunun bilim komisyonu tarafindan onaylanan Istanbul’un gesitli
ilgelerinden gelen birinci sinif ¢ocuklaridir. Her sinifta iki sube bulunmaktadir ve her
subeye 24 ogrenci alinmaktadir. Siniflardaki 6grencilerin 12’si iistiin yetenekli, 12’si
zeka testine tabi tutulmadan alinan 6grencilerdir (Davashgil ve Zeana, 2004:95-99;
http://www.beyazit.k12.tr).

Okuldaki egitim-0gretim beyin arastirmalart ile ilgili son arastirmalar ve yiiksek
zeka diizeyine sahip 6grencilerin 6zellikleri temel alinarak diizenlenmektedir. Aritmetik
ve fen bilgisi gibi derslerde listiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin kendi hizlarina gore
ogrenmelerine, potansiyelleri diizeyinde kapsamli ve derinlestirilmis bir program

izlemelerine imkan saglamak i¢in, giiniin bir boliimiinde normal yagitlarindan farkli bir
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smifta destek egitimi almalart saglanmaktadir (Davasligil ve Zeana, 2004:95-99;
http://www.beyazit.k12.tr).

Okulda birinci ve ikinci siniflarda matematik dersinde farkli diizeylerde ti¢ grup
olusturulmus ve matematik dersi saatlerinde her 6grenci grubu ile birlikte bu dersi ayri
smifta islemektedir. Cocuklarin basar1 diizeylerinde degisiklikler oldugunda gruplar
arasinda gecisler yapilmaktadir. Sadece birinci sinifin birinci yariyilinda daha 6nceden
okumay1 6grenmis olan {istiin gruptaki 6grenciler Tiirk¢e derslerinde ayrilmaktadirlar.
Birinci sinifin ikinci doneminde siniftaki tiim cocuklar okumayr 6grendiklerinde
Tiirkce derside birlikte verilmektedir. Ayrica birinci sinifta ikinci donemde her iki
gruptaki Ogrenciler resim, miizik vb. alanlarda tarama yapilarak, yetenekli olan
ogrencilere kliip faaliyeti seklinde daha ileri diizeyde egitim verilmesi ve miizikte ¢cok
iistin  basarili olan Ogrencilere ek konservatuar egitimi firsatlar1  verilmesi
planlanmaktadir. Okulda verilen egitimde Milli Egitim sisteminin miifredat programinin
icerigi hem normal hemde distiin yetenekli ogrenciler igin temelde oldugu gibi
korunmakta gerekli oldugunda zenginlestirme, derinlestirme ve Ozellikle de derslerin
islenisinde farkli yontemler kullanilmaktadir. Egitim programinin basarisini artirmak
amaci ile 0gretmenler 6gretim yili basinda ve sonunda 15’er giinliik ve ayrica 6gretim
yilt iginde de her hafta birer saatlik hizmet-i¢i egitime alinmaktadirlar. Ayrica etkili bir
egitim- Ogretim saglamak amaci ile okulda her yil veli seminerleri yapilmaktadir

(Davasligil ve Zeana, 2004: 95-99; http://www.beyazit.k12.tr).

2.7.3. Tev Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL)

Inang Lisesi projesi iilkemizde iistiin yetenekli 6grencilere dzel egitim veren bir
egitim kurumunun olmamasi nedeni ile, bu ihtiyaci belirli dlgiilerde karsilamak amaci
ile planlanmis bir projedir. Projenin uygulanmasin1 saglamak amaci ile Sezai Tiirkes
tarafindan esi Inang Tiirkes adina Inan¢ Vakfi kurulmustur. Ustiin yetenekli ¢ocuklar
icin 0zel olarak bir okulun fiziksel 6zelliklerinin, 6gretim programinin, isleyisi ile ilgili
diizenlemelerin ve dgrenci segme sisteminin dzel olarak yapilmasi gerektiginden Inang
Vakfi, Prof. Dr. Fiisun Akarsu’nun koordinatorliigiinde bir ekiple ¢alismalarini
yirtitmiistiir. Okul 2001 yilindan bu giine kadar egitim-6gretim etkinliklerini Tirk
Egitim Vakfi blinyesinde devam ettirmektedir (Dogan ve dig., 2004: 101-105; www.
tevitol.k12.tr).
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Okul 1993 yilinda 33 6grenci ile egitim-6gretime baglamistir. Baglangicta okula
ilkokul besinci smifi bitiren ¢ocuklar alinirken, zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi
ile birlikte okulda artik sadece lise egitimi verilmektedir. Okulda 1rk, din, mezhep ve
ailelerinin siyasi goriisiine bakilmaksizin, TC. vatandasi olan, maddi durumu yetersiz
iistiin zeka ve yetenekli 6grenciler, 6grenci segme komisyonunca secilmektedir. Segme
islemi sirasinda 2003-2004 6gretim yilina kadar sadece MEB Rehberlik Arastirma
Merkezleri’nden bildirilen hem yetenekli hemde maddi durumu yetersiz olan 6grenciler
arasindan smav yapilmaktaydi. Ogrenciler dnce birinci asamay1 gegmekte ve ikinci
asama sinavinina girmeye hak kazanmaktaydilar. ilk defa 2003-2004 dgretim yilinda
disaridan bagvuru kabul edilmistir ve gerekli 6zellikleri saglayan ticretli 6grenciler de
dgrenime baslamistir. {1k asamayi basar1 ile gecen dgrenciler daha sonra bir hafta siireli

kamp donemine katilmaktadirlar (Dogan ve dig., 2004: 101-105; www. tevitol.k12.tr).

TEVITOL’de tiim &grenciler yatili, burslu ve kismi burslu olarak egitim-6gretim
gormektedirler. Ogrenciler Tiirk ve yabanci dgretmenlerin rehberliginde egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Okulda Milli Egitim Bakanlifi programinin yani
sira Uluslar aras1 Bakalorya programi da uygulanmaktadir. Ogrencilerin, okulda % 70
oraninda planlanan programlar dahilinde, % 30 oraninda ise bagimsiz karar verdikleri
konular {izerinde ¢aligmalar1 planlanmaktadir. Okulda dersler 15:00 da bitmekte, daha
sonra etkinlikler yapilmaktadir. Etkinlikler hafta i¢i hergiin 16:00-18:00 arasinda ve
hafta sonu 6grencinin belirledigi saatlerde yiiriitiilmektedir. Ogrenciler proje, program,
Ozel gilinler ve geziler diizenleyip bu tiir ¢alismalara etkin olarak katkida bulunabilir,
etkinlik lideri olarak gorev alabilirler. Etkinliklerin bir kismini  6gretmenler
belirlemekte bir kismmi &grenciler sekillendirmektedir. Okulda Anadolu lisesi
miifredati uygulanarak yabanci dilde egitim verilmektedir. Ogrenciler ileri diizeyde
Ingilizce 6grenmenin yaninda Almanca ve isteyenler etkinlik saatlerinde ayrica

Fransizca dersleri gormektedirler (Dogan ve dig., 2004: 101-105; www. tevitol.k12.tr).

Bundan sonraki boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilan mevcut arastirmalar yer

almaktadir.
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2.8. Ilgili Aragtirmalar

Bu béliimde iistiin yetenekli ¢ocuklar konusunda Tiirkiye’de ve diger iilkelerde
yapilan arastirmalar yer almaktadir. Calismalar yurt icinde yapilan ve diger iilkelerde

yapilan ¢alismalar olarak iki boliimde ele alinmistir.

2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

2.8.1.1. Ustiin Yetenekli Cocuklar ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bildiren ve dig., (2009: 3)’nin iistiin yetenekli ¢cocuklarin zeka diizeylerini, anne
ve babalarinin yas, egitim diizeyi ve ¢ocuklarin kardes sayisi1 degiskenlerine gore
inceledikleri arastirmalarinda arastirmanm  drneklemini  2007-2008 izmir Sidika
Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi tanilamasina katilmis 1416 6grenci arasindan Temel
Kabiliyetler Testinde yeterli performansi gostermis 11 farkli ilge ve 62 farklr ilkogretim
okulundan 2. ve 3. smif dgrencisi olan 326 ¢ocuk olusturmaktadir. Ogrencilerin zeka
diizeyini belirlemek amaci ile WISC-R zeka o6l¢egi, bagimsiz degiskenlerle ilgili
bilgileri elde etmek ic¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Veli Bilgi Formu
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin WISC-R zeka
6l¢egi puan ortalamalarinin anne ve baba yaslarina gore anlamli diizeyde farklilastig
saptanmistir.  Orneklem grubundaki cocuklarim  WISC-R zekd dlgegi puan
ortalamalarinin anne ve babanin egitim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilastig
saptanmistir. Orneklem grubundaki ¢ocuklarin tek cocuk veya kardes sayisina gore

WISC-R zeka 6l¢egi puan ortalamalarinda anlamli bir farklilagma bulunmamastir.

Serin ve digerleri (2009:24) yaptiklar1 ¢alismada iistiin yetenekli 6grencilerin
yasadigi iletisim catigmalarina ve bunlarin ¢6ziim stratejilerine iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclamiglardir. Calismada yar1 yapilandirilmis  goriisme  teknigi
kullanilmistir. Arastirma 19 6grenci ile gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde nitel veri analizi teknikleri kullanilmistir. Igerik analizi teknigi kullanilarak
analiz edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda; {istiin yetenekli Ggrencilerin
catismalarin1 ¢ozmek icin cogunlukla yapici ve barigcil ¢atisma ¢dzme stratejilerini
kullandiklar1 saptanmigtir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli ogrencilerin, en ¢ok

sozli kavga tlirinde c¢atismalar yasadiklart ve bunun en 6nemli nedeni olarak da
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rekabetgi olmalarmin neden oldugu belirtilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarmn
yasadiklar1 anlagsmazliklart genellikle karsilikli oturup anlasarak c¢ozdiikleri ve bu

durumun derslerini ve arkadaslik iliskilerini etkilemedigi belirtmektedir.

Kogal ve dig. (2009:44) iistiin yetenekli 6grencilerin temel ihtiyaglarini, 6grenci,
aile ve Ogretmen faktorlerini belirlemeyi amagcladiklar1 c¢alismada ¢alismanin
orneklemini Amasya Bilim ve Sanat Merkezinde egitim goren 9-15 yas arast 100
ogrenci, dgrencilerden 45’inin velileri ve Amasya Merkez Ilkdgretim Okullarinda gérev
yapan 43 smif 0gretmeni olusturmaktadir. Ayrica Bilim ve Sanat Merkezinde goérev
yapan 10 brans Ogretmenine 3 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat
uygulanmistir. Miilakatta 6gretmenlerin, iistiin yetenekli ¢ocuklarin en temel ihtiyaglari,
bu ihtiyaglar karsisinda karsilasilabilecek problemler ve ¢6ziim onerileri ile ilgili
goriigleri alinmistir.  Arastirma sonucunda Ogrencilerin  sagliklt iletisim kurma
konusunda rehberligine ihtiya¢ duyduklarini belirtmeleri en dikkat ¢eken bulgu olarak
belirtilmektedir. Ancak o6grencilerin 6gretmen ve velileri bu 6grencilerin iletisim
kurmakta zorlanmadiklarini belirtmektedirler. Ayrica arastirma sonucunda dgrenciler ve
velilerin Gstiin yeteneklilerin bir arada egitim gormeye ihtiya¢ duyduklarini belirttikleri,
siif dgretmenlerinin ise ¢ogunlukla bu goriise katilmadiklart saptanmistir. Ayrica
“Ustiin yetenek egitimi” bilincinin olusturulmasinin ¢ok énemli oldugu ve Milli Egitim
Bakanlig, iiniversiteler ve BILSEM isbirligi ile {istiin yeteneklilere yonelik kalici

egitim programlarimin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Ozaslan ve dig. yaptiklart (2009:45) calismada iistiin yetenekli ¢ocuklarin
yeteneklerine ve zevklerine uygun meslekleri segmede onlar1 engelleyen, yetenekleri
disindaki alanlara yonlendiren sebepleri belirlemeyi ve 6grencileri ve ailelerini bu
konuda bilgilendirmeyi amaglamislardir. Bu amagla Tokat Bilim ve Sanat Merkezi’'ne
devam eden 6grencilerin ilk yillardan itibaren sectikleri ders ve ilgi alanlar1 ile sonraki
yillarda sectikleri ders ve okullar karsilastirilmistir. Tokat Bilim ve Sanat Merkezi’'ne
devam eden ve farkli alanda yetenegi olan 18 sekizinci siif 6grencisinin tamaminin Fen

Lisesini tercih edip yerlestikleri ve bu alandaki mesleklere yonlendikleri saptanmustir.

Ceken ve dig. (2009:55) istiin yetenekli dgrencilerin yasinin basariya etkisini
belirlemek amaci ile yar1 deneysel nitelikli yaptiklar1 uygulamada, manyetizma ile ilgili

basit fen aktivitelerinin, farkli sinif diizeylerindeki iistiin yetenekli 6grencilerin basari
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diizeyine etkisi arastirllmigtir. Uygulamada 33 0grenci yer almis, tim 6grenciler ayni
sekilde egitim gormiislerdir. Sinif degiskenine gore On test-son test uygulamasina
dayanan bu c¢alismada Ol¢me i¢in bes acik uglu sorudan olusan test Uretilmistir.
Aragtirma sonucunda 11-14 yas arasi iistiin yetenekli Ogrencilerin hepsi, basit fen
aktivitesi anlayis1 ile gergeklestirilen miknatis uygulamalart ile manyetizma ve diinya
iligkisini etkili olarak Ogrenmislerdir. Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smif
Ogrencileri, ¢ubuk ve yuvarlak miknatislar, beyaz kagit ve demir tozu kullanarak
diinyanin seklini, manyetik kuvvet ¢izgileri ve diinyanin doniisiiniin canlilar tizerindeki

etkisini bilimsel olarak ag¢iklayabilmislerdir.

Bayko¢ Doénmez ve Bozkurt (2009:57) yaptiklart calismada Ogretmenleri
tarafindan, smiflarinda istiin ve Ozel yetenekli olarak aday gosterilen cocuklarin
ailelerinden ve Ogretmenlerinden alinan bilgilere dayanarak, bebeklik ve okuldncesi
donemdeki gelisim Ozelliklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma, Ankara ili
merkez il¢esinde kamu kuruluglarina bagli kres, yuva ve bakimevlerine devam eden,
Ogretmenleri tarafindan iistiin ve 6zel yetenekli oldugu diisiiniilen 3—6 yas grubu
cocuklart kapsamaktadir. Calismada, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, “Aile Cocuk
Bilgi Formu” ve “Ogretmen Formu” olmak {izere 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan
doldurulan formlar kullanilmigtir. Ayrica arastirmacilar tarafindan gelistirilen, “Cocuk
Gelisim Formu” ile velilerin ve 6gretmenlerin gocugu biligsel, dil, fiziksel ve sosyal-
duygusal gelisim alanlarinda degerlendirmeleri istenmis ve aralarindaki tutarlilik
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda cocuklarin gelisimlerinin normal gelisim
gosteren ¢ocuklara gore ileri diizeyde oldugu saptanmistir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarinin,
dil ve biligsel gelisim alanlarin1 degerlendirme diizeylerinin 6gretmenlere gore daha

yiiksek oldugu bulunmustur.

Yilmaz ve Bozoglu'nun (2009:72) yaptiklart g¢alismada Bilim ve Sanat
Merkezlerinde egitim goren istlin yetenekli ¢ocuklarin egitim programlarina diizenli
devam etmeme nedenleri incelenmistir. BILSEM’de egitim alma haklarmi, devamsizlik
kaynakli nedenlerle kaybeden 30 Ogrenciye, uzman goriisii alimarak hazirlanan
“Devamsizlik Nedenlerini Belirleme” anketi uygulanmistir. Sonuglar1 karsilagtirmak
amac1 ile; anket sorulari igerikleri degistirilmeden BILSEM’ de egitim almaya devam
eden 70 dgrenciye uygulanmustir. Ayrica aymi igerikli anket sorular1 BILSEM de gorev

yapan 25 6gretmene yoneltilerek, “Ogrencilerin Devamsizlik Nedenleri” konusundaki
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diistinceleri tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, iistiin yetenekli 6grencilerin 6zel
egitime devam etmeme nedenleri belirlenmistir. Elde edilen sonuglardan en dikkat
cekici olarak, “dgrencilerin ayrica okula gitmeyerek biitiin egitimlerini BILSEM’de

gormek istemeleri” bulunmustur.

Sak ve dig. (2009:82) yaptiklar1 Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar: (UYEP):
tanilama, Ogretim ve degerlendirme bicimleri ve programin 6grenciler itizerindeki
etkileri konulu ¢alismalarinda UYEP program modelinin etkililigini saptamak amaci ile
UYEP’e dért ay devam eden altinc1 ve yedinci siniflardan 76 iistiin yetenekli dgrencinin
gelisimleri Ontest ve sontest dl¢limleri ile karsilagtirilmig, 6grencilerin dersleri bireysel
olarak degerlendirmeleri alinmis ve SBS performanslar1 belirlenmistir. Toplanan
verilerin analizi, programa devam eden Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri
alanlarinda yaratict diislinme diizeylerinin anlamli olarak arttifint ve SBS
performanslarinin programa kabul edilmeyen 6grencilerin performanslarina gore ¢ok
daha yiiksek oldugunu ve programa devam eden dgrencilerin UYEP derslerini gok

yararli bulduklarini ortaya koymustur.

Kurnaz ve dig. (2009a:96) yaptiklar1 g¢alismada resim ve miizik alaninda
yetenekleri ile 6ne ¢gikan 6grencilerin 6zellikle zihinsel becerilerinin 6l¢iildigi TKT (7-
11) testinde yer aldiklar yiizdelik dilimler ve WISC-R test puanlari arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna bagli olarak resim ve miizik
alanindaki yetenekleri ile 6ne ¢ikan 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezine kayit hakki
kazanma durumlart belirlenmeye calisilmistir. Arastirma Konya sehir merkezinde,
Konya Bilim ve Sanat Merkezine 6grenci tanilama siirecinde ilkdgretim okullarinin
ticiincill ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren dgrencilere ait gdzlem formlarina dayali
olarak yapilmistir. Arastirmanin Orneklemini 691 Ogrenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden 342’°si ilkégretim tglincii simf, 349°u ilkégretim dordiinci  simif
ogrencisidir.  Arastirma sonucunda Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenci
yonlendirilmesinde kullanilan gézlem formunun resim ve miizikle ilgili maddelerinden
yiikksek puan alan 6grencilerin TKT (7-11) testi ve WISC-R test sonuglari ile ilgili

anlamli iligkiler oldugu saptanmustir.

Birol ve Yazici’'nin (2009:103) yaptiklar1 caligmada fen ve sosyal bilimler

liselerinde okuyan 6grencilerin, miikemmeliyet¢ilik, benlik saygisi ve liderlik 6zellikleri
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arasindaki farklarin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma 391 6grenci (Fen Lisesi =
217, Sosyal Bilimler Lisesi =174) iizerinde gergeklestirilmistir. Veriler Minnesota
Danisma Envanterinin Liderlik alt 6lgegi, Cok Boyutlu Miikemmeliyet¢ilik Envanteri
ve Benlik Saygis1 Envanteri ile toplanmistir. Miikkemmeliyetgilik 6lgeginden elde edilen
sonuglar, Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin Hataya Asir ilgi ve Ailesel Elestiri alt
Olgeklerinden aldiklar1 puanlarm, Fen Lisesi 6grencilerinin puanlarindan anlamli

diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir.

Konyalioglu ve Varli (2009:100)’nin yaptiklart ¢alismada istiin zekal
ogrencilerle normal zeka diizeyindeki 6grencilerin sosyal-duygusal uyumlar: arasindaki
iligkiyi saptamak amaclanmistir. Arastirmada, istiin zekali, normal zekili ve iistiin
zekal 6grencilerle ayn1 sinifta 6grenim goren normal zekali ilkokul 1.sinif 6grencilerine
Sosyal-Duygusal Gelisim Olgegi uygulanmistir. Katilimcilar 25 iistiin zekali, 22 iistiin
zekalr 6grencilerle karma egitim goren normal zekali, 20 normal zekali 6grencilerle
egitim goren toplam 77 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda, iistiin zekali
ogrencilerin sosyal duygusal uyumlarinin diger gruplardaki 6grencilerden daha yiiksek
diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Normallerle okuyan iistiin zekali 6grencilerden olusan
siiflarda egitim alan Ogrencilerin sosyal ve duygusal uyum diizeyleri timii normal
zekali O6grencilerden olusan siniflarda egitim alanlarin sosyal ve duygusal uyum
diizeylerinden daha yiiksek c¢ikmistir. Karma grupta O0grenim goren iistiin zekal
Ogrencilerin sosyal-duygusal uyum diizeyleri, karma grupta 6grenim goéren normal

zekal 6grencilerin sosyal-duygusal uyum diizeyinden daha yiiksek bulunmustur.

Tereci ve dig. (2009:108) yaptiklart ¢alismada Amasya Bilim ve Sanat
Merkezinde (BILSEM) zihinsel alan ve sanat alanlarinda egitim goren iistiin yetenekli
Ogrencilerin Orgiin egitim siirecindeki ve genel yetenek sinavlarindaki basari
durumlarini tespit etmek ve basarisizlik nedenlerini arastirmak hedeflenmistir. Orgiin
egitimdeki basar1 durumlarini tespit etmek amaci ile BILSEM deki 7., 8. ve 9.simif
ogrencilerinin 4-5-6-7-8. siniflardaki ge¢mis okul basar1 puanlar tespit edilerek, 6grenci
bazinda basar1 grafikleri olusturulmustur. Genel yetenek sinavlarindaki basari
durumlarini tespit etmek amaci ile, 7. ve 8. simif 6grencilerinin SBS sonuglari ve 9. Sinif
ogrencilerinin OKS sonuglar tespit edilmistir. Okul basar1 puanlar1 ile SBS veya OKS
sonu¢ puanlart karsilastirilmistir. “Basarisizlik Nedenleri Anketi” Amasya BILSEM de

egitim goren 7., 8. ve 9. smif Ggrencilerine uygulanmistir. Arastirma sonucunda:
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Ogrencilerin yeterince dikkatli olmayislari, ailelerin her konuda basarili olmalarini
beklemeleri, istiin yeteneklerine fazlaca gilivenerek yetersiz calisma yapmalari

karsilasilan 6nemli basarisizlik nedenleri arasinda bulunmustur.

Oztiirk Ayhan (2008:1-85)’mn ¢alismasinda 9-12 yas grubu iistiin yetenekli
cocuklarin ¢izgisel gelisim diizeylerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim evresinin bir basamagi olan
“Gergekeiligin Dogusu Evresi’ndeki konumlarmi belirlemeye yonelik, calismanin
yapildig1 illerdeki Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ile Rehberlik Arastirma
Merkezinden (RAM) elde edilen bilgilerle ulasilan, toplam 30 dstiin yetenekli ¢ocuk
lizerinde arastirma yapilmistir. Aragtirmada 9-12 yas grubu listilin yetenekli cocuga ilki
“Zamanda Yolculuk” konulu somut bir calisma, ikincisi, “Renklerin Dans1” konulu
soyut bir ¢alisma olmak tizere toplam 60 adet resim yaptirilmis, uygulama esnasinda her
resim ve ¢ocuk i¢in gozlem formu tutulmustur. Resimler {i¢ uzman goriisii tarafindan
puanlandirilmis, bu puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmis,
resimlerin puan ortalamalar1 “t” testi ile kontrol edilmistir. Aragtirmada anlamlilik

diizeyi 0,10 olarak kabul edilmistir.

Demirel  (2008:1-58)’in  ¢alismasinda Tannenbaum’un istiin  yetenek
simiflandirmasma giren ornek yetenek tiirlerinin toplumsal degerini ortaya koymak
amaci ile, Tannenbaum Yaklasimi’nda yer alan yetenek tiirlerini bireylerin goriisleri
alinarak nasil derecelendirdikleri ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Arastirma Eskisehir’de
601 katiimci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda katilimeilarin - ender
yeteneklere diger yeteneklerden daha fazla deger verdikleri saptanmustir. Ender
yeteneklere kadinlar, erkeklerden daha fazla deger vermektedirler. Tuhaf ve farkli
yeteneklere verilen puanlarda cinsiyete gore anlamli bir fark ¢ikmamistir. Dort yetenek

tiirlinde de 6grenim durumu agisindan 6nemli bir fark goriilmemistir.

Islekeller’in (2008:33) iistiin yetenekli ve normal  &grencilerin kendine
saygilarinin karsilagtirdigi aragtirmasinda aragtirma evrenini Milli Egitim Bakanligina
bagl Istanbul il merkezinde bulunan Beyazit Ford-Otosan Ilkdgretim okulu ve Tiirkan
Soray Ilkdgretim okulu 5. siif &grencileri olusturmaktadir. Toplam 110 &grenci
arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmada 6grencilerin kendilerine saygilarini 6lgmek

icin Kendine Saygi 6l¢egi ve Kisisel Bilgi Anketi uygulanmistir. Aragtirma bulgulari
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sonucunda o&grencilerin kendilerine saygist ve bazi degiskenler arasinda a=0.005

diizeyinde manidar sonuglara ulagilmistir.

Leana ve Ozkardes’in (2008:32) iistiin ve normal zekali dgrencilerin  zeka
profilleri ve okuma yazma becerilerini karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda Beyazit Ford
Otosan [lkdgretim Okulunda 53 tane 1. siif dgrencisi karsilastirilmistir.  Calisma
kapsamindaki 6grencilere WISC-R Zeka Testi ve Bangor Disleksi Testi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, iistiin ¢cocuklarin, normal ¢ocuklara oranla daha akici okuduklari
ve daha az yazim hatasi yapti§i saptanmistir. Ayrica disleksi belirtilerine normal
cocuklara gore daha az rastlanmigtir. WISC-R alt testleri ve Bangor Disleksi Testi
arasinda kodlama ve resim diizenleme hari¢ diger alt testlerde negatif bir korelasyon

saptanmistir.

Ustiinel (2008:1-122) c¢aligmasinda iistiin  zekali 6grencilerin PC  oyun
tercihlerinin akademik basarilarina etkilerini saptamay1 amaglamstir. Istanbul Bilim ve
Sanat Merkezine devam eden 47 istiin zekali 6grenci arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Bu 6grencilerin devam etmekte olduklar1 16 devlet okulundan segilen
818 o0grenci aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirma sonucunda iistiin zekal1 6grencilerin
PC oyun tercihleri ile akademik basarilar1 arasinda bir iliski oldugu ve istiin zekal
ogrenciler ile diger Ogrencilerin PC oyun algilar1 arasinda bir farklilik oldugu

saptanmistir.

Selguk Bozkurt un (2007:1-74) “Okuléncesi Dénemde Ogretmenleri Tarafindan
Yagitlara Gore Ustiin ve Ozel Yetenekli Olarak Aday Gésterilen Cocuklarin Geligim
Ozelliklerinin Incelenmesi” konulu c¢alismasi Ankara ili merkez ilgesinde kamu
kuruluglarina bagli kres, yuva ve bakimevlerine devam eden, 6gretmenleri tarafindan
istiin ve 6zel yetenekli oldugu diisiiniilen 3—6 yas grubu ¢ocuklarin 6gretmenleri ve
velileri ile bu g¢ocuklarin bebeklik ve okuldncesi doneme ait gelisim ozelliklerini
belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda ailelerin ¢ocuklarinin, dil ve
biligsel gelisim alanlarini degerlendirme diizeylerinin 6gretmenlere gore daha yliksek

oldugu bulunmustur.

Koksal’m (2007:1-110) yaptigi Ustiin zekali cocuklarda duygusal zekayi

gelistirmeye dontlik program gelistirme ¢alismasi, duygusal ve sosyal gelisimleri biligsel
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gelisimleri kadar hizli olmayan ve bu sebeple, duygusal konularda akranlarindan daha
fazla sorun yasama egilimi olan, istiin zekali Ogrencilerin, duygusal zekalarini
gelistirmek amaci ile bir program gelistirilmesini, uygulanmasimi ve etkililiginin
degerlendirilmesini kapsamaktadir. Bu amacla 14 oturumluk “Duygusal Zeka
Gelistirme Programi” olusturulmustur. Calisma, Beyazit Ford Otosan [lkogretim
Okulunda, 1. simifa devam eden 11’1 deney grubunda, 11’1 de kontrol grubundaki 22
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere 14 oturumluk “Duygusal
Zeka Gelistirme Programi” haftada ikiser giin 50’ser dakikalik siire ile uygulanmuis,
kontrol grubuna ise herhangi bir uygulamada bulunulmamistir. Aragtirma kapsaminda
ogrencilerin Duygusal Zeka diizeylerini belirlemek amaci ile veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan gegerlik giivenirlik c¢aligmasi yapilan, Bar-On Duygusal Zeka
Olgegi Cocuk ve Ergen Formu kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, iistiin
zekal1 6grencilere yonelik hazirlanan duygusal zeka gelistirme programinin 6grencilerin

duygusal zeka seviyelerini arttirdigi sonucuna varilmistir.

Tunali (2007:1-153) arastirmasinda, Raven SPM Plus ve Somut Islemsel
Diistinme Testi’ nin 8- 9 yas grubu icin gecerlik, glivenirlik ve 6n-norm caligsmasini
yapmak; yapilan Ol¢iimlere gore somut diisiinme yetenegi ve zeka iliskisini, istiin
zekalilarda somut diislinme yeteneginin nasil farklihik gosterdigini  bulmay1
amaglamaktadir. Ayrica, zekd ve somut diisiinme yeteneginin, cinsiyet, sinif, sosyo-
ekonomik diizey, okul tiirii, okul 6ncesi egitim alma, annenin egitim durumu, annenin
ev disinda caligmast ve babanin egitim durumuna gore farklilasma durumu
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi 438 kisiden olusmaktadir. Yapilan analizlerde,
Raven Standart Ilerleyen Matrisler Testi (Plus Version) ve Somut Islemsel Diisiinme
Testinin gecerli ve giivenilir testler oldugu bulunmustur. Ayrica, dgrencilerin zeka
diizeyleri ve somut diisiinme yetenekleri; cinsiyet, sinif, sosyo- ekonomik seviye, okul
tiirti, okul 6ncesi egitim alma, annenin egitim durumu, annenin ev disinda ¢aligmasi ve

babanin egitim durumuna gore anlaml diizeyde farklilik gostermektedir.

Leana ve Koksal (2007:140-151) iistiin ve normal zihin diizeyindeki ilkokul
ogrencilerinin 1Q ve EQ’lar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri caligmalarin1 Beyazit Ford
Otosan ilkdgretim Okulu 1. smif 6grencileri ile yapmislardir. Arastirmaya 34 erkek, 19
kiz 6grenci olmak iizere toplam 53 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada dgrencilerin 1Q

ve EQ puanlar1 arasinda iliski incelenmistir. Zeka boliimleri WISC-R Zeka Testi ile,
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Duygusal zekalari ise Bar-On Duygusal Zeka Testi Cocuk ve Ergen Formu ile
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda Bar-On Duygusal Zeka Toplam Puani ile WISC-R
Toplam Puani arasinda bir iligski bulunamamistir. Arastirma bulgular1 duygusal zekanin

genel zeka ile iliskili fakat farkli bir zeka kavrami oldugunu desteklemektedir.

Dogan (2007:1-126) c¢alismasinda buharlagsma, yogunlasma ve kaynama
kavramlarinin ilkogretimin farkli seviyelerinde (besinci, altinci ve yedinci sinif)
O0grenim goren Ogrenciler ve lstiin yetenekli olarak belirlenen 6grenciler tarafindan
anlasilma diizeylerini ve yanilgilarim1 birbirleri ile karsilagtirmayr amaglamaktadir.
Arastirma sonucunda bu kavramlar ile ilgili her {i¢ 6grenim seviyesindeki 6grencilerin
yanilgilarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica, ilkdgretim seviyelerinde genel olarak
besinci sinif seviyesindeki 6grencilerin bu kavramlar1 anlamada diger seviyelerdeki
ogrencilere oranla daha iyi durumda olduklart, iistiin yetenekli 6grencilerde genel olarak

yas ilerledik¢e kavram gelisiminin diizenli bir sekilde arttig1 goriilmistiir.

Budak (2007:1-194) yaptigi calismada iilkemiz egitim sisteminde yer alan
Ogrencilerden, matematikte {tstiin yetenekli Ogrencileri belirlemede kullanilacak
MUYOB modelini gelistirmek, degerlendirmek ve belirleyiciligini incelemeyi
arastirmistir. Aragtirma, pilot ve gercek calismadan olugmaktadir. Pilot ¢alisma 3 Bilim
ve Sanat Merkezi'nde yiiriitiildiigii pilot ¢alisma ile, Matematikte Ustiin Yetenekli
Osrencileri Belirleme (MUYOB) modelinde yer alan veri toplama araglarindan,
Ogretmen, Veli ve Akran Aday Gdsterme Formlarinin gelistirilmesi; Bilissel Yetenekler
Testi ve Problem Cozme Tutum Envanterinin Tirkc¢e’ye adaptasyonu
gerceklestirilmistir. Gelistirilen ve adapte edilen veri toplama araglarinin, gecerlik-
giivenirlik ¢aligmalart yapilmigtir. MUYOB modelinin bir biitiin olarak islerligi ve
kullanilabilirligi denenmistir. Gergek calisma ise 3 ilkdgretim okulunda yiriitiilmistiir.
Gergek calisma ile, MUYOB modeli uygulanmis, degerlendirilmis ve gegerligi
incelenmistir. Arastirma sonunda, MUYOB modelinin, gegerli bir belirleyici model
Arastirmada matematikte iistiin yetenekli dgrencileri belirleme ¢alismalarinda MUYOB
modelinin, kullanilacagi smiflar dikkate alinarak, problem ¢6zme etkinliklerinin

degistirilmesi gibi degisiklikler yapilarak uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Yilmaz Atik (2007:1-164) arastirmasinda {istiin yetenekli 6grencilerin matematik
Ogretim  yontemlerini  gozlemleyerek bu &grencilerin - matematik  egitiminde
kullanilabilecek 6gretim yontemlerini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirma, Izmir
ilindeki egitim kurumlarina ve ayni zamanda Bilim ve Sanat Merkezi’'ne devam eden
iistlin yetenekli Ogrencilerin matematik 0grenme yontemlerine yonelik tutumlarinda
degisim olup olmadiginin alan, cinsiyet, yas, sinif, etkinlik uygulama siiresi, dnceden
konunun bilinmesi ve 6grenme yonteminin farkliligi ile ilgili 6zelliklerin etkisi de goz
ontinde bulundurularak hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda 50 Bilim ve Sanat
Merkezi dgrencisine uygulanan etkinlikler 12 hafta boyunca haftada 27 saatten 324 saat
stire ile gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda lstlin yetenekli dgrencilerin matematik
O0grenme yontemlerinin se¢ilmesinde matematik 6grenme yontemlerine yonelik olumlu
tutumlarina; alanlarinin, cinsiyetlerinin, yaslarinin ve sinif seviyelerinin anlamli 6l¢iide
etkisi olmadigi; ancak uygulanacak etkinliklerle ilgili onceden aldiklari egitimin,
etkinligin uygulama siiresinin ve uygulanan yontemin anlamli dlgiide etkisi oldugu

saptanmistir.

Beskardes Giinay (2007:1-71) dstiin yetenekli ogrencilerin yabanci dil
ogretiminde metafor teknigi uygulamasimin 6grenci basarisina etkilerini inceledigi
caligmasinda arastirma kapsamia Aydin Dogan Bilim ve Sanat Merkezinde 2005-2006
Ogretim yilinda 38 {istiin yetenekli 6grenci dahil edilmistir. Aragtirmada 6n test, son test,
Ingilizce Dersi Etkinlik Gézlem Formu ve Ingilizce Dersi Performans Degerlendirme
Olgegi, Ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
metafor tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 ortalamasi,
geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari

ortalamasindan daha ytiksek oldugu bulunmustur.

Ogurlu (2007:1-298)’nun arastirmasinin amaci, PASS teorisine dayali olarak
Naglieri ve Das (1997) tarafindan gelistirilmis noropsikolojik bir degerlendirme araci
olan Biligsel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assessment System — CAS) Testi’nin
oniki yasinda olan Tiirk 6grencileri lizerinde giivenirlik, gecerlik ve norm ¢alismasinin
yapilmasidir. Arastirmada Bilissel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assessment
System — CAS) Testi’nin tanitim1 yapilmistir. Ayrica normal dgrenciler ile iistiin zekali
ogrencilerin CAS sorunlar1 karsilastirilmistir. Arastirmanin drneklemini, Istanbul ilinde

egitim goren 202 O6grenci olusturmustur. 12 yasindaki Ogrencilerin olusturdugu
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orneklem grubuna Biligsel Degerlendirme Sistemi (CAS) bireysel olarak uygulanmaistir.
Normal zekaya sahip Ggrencilerle istiin zekali ogrencilerin Biligsel Degerlendirme
Sistemi Olgeginde (CAS) elde ettikleri puanlar1 karsilastirirken Rehberlik Arastirma
Merkezleri tarafindan belirlenen 30 {istiin zekali 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirma sonucunda, Biligsel Degerlendirme Sistemi’nin (CAS) giivenilir ve gegerli bir
degerlendirme araci oldugu saptanmistir. Elde edilen norm degerlerinin Amerika

orneklemi ile benzer oldugu belirlenmistir.

Cosar Cigerci’nin (2006:1-76) istlin yetenekli olan ve olmayan ergenlerde
benlik saygisi ve baskalar1 tarafindan algilanmaya iligskin disiincelerin psikolojik
belirtiler iizerindeki etkisini arastirmak ve {stiin yetenekli ergenlerin kisilik
gelisimlerine katkida bulunabilecek Onerilerde bulunmak amaci ile yaptigir caligmada
Rosenberg Benlik Saygisi Envanterinin Benlik Saygist Alt Olgegi, Kisa Semptom
Envanteri ve arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularma gore; stiin yetenekli ergenlerde normal akranlarina oranla bagskalarinin
kendilerine iligskin olumlu fikirlere sahip olduklari diisiincesi daha yaygimndir. Ustiin
yetenekli ergenlerin normallere goére depresyon, somatizasyon, obsesif-kombusif
bozukluk, paranoya ve psikotizm gibi psikolojik belirtileri tasima olasiliginin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirma grubunun genelinde kizlarin erkeklere oranla
depresyon, obsesif-kombusif bozukluk, kisiler arasi duyarlilik ve anksiyete diizeylerinin
daha fazla oldugu bulunmustur. Annenin egitim durumu ile psikolojik belirtiler arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Gelir durumunun anksiyete diizeyi iizerinde etkili oldugu

goriilmiistiir.

Suveren (2006:1-86) anasinifina devam eden ¢ocuklar arasindan tistiin yetenekli
olanlarin belirlenmesi konulu yaptig1 calismada; Diizce ili merkez il¢esinde ilkdgretime
bagli okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar arasindan {istiin yetenekli
olanlar1 belirlemek ve belirleme islemlerinin bu ¢ocuklar1 segmede ne derece basarili
oldugunu tespit etmeyi amaclamistir. Calismada; dort asamali belirleme sistemi
olusturulmustur. Birinci ve ikinci asama, hem o6gretmen hem de ailelerin zihinsel
yonden istiin yetenekli oldugunu diislindiigii cocuklar1 kaydetmeleri i¢in AGF (Aile
Gozlem Formu) ve OGF (Ogretmen Gozlem Formu), {iciincii asama hem aileleri hem
Ogretmenleri tarafindan aday olarak gosterilen cocuklarin  genel zihinsel

performanslarin1 6lgmek i¢in TKT 5-7 Temel Kabiliyetler Testi, dordiincii asama ise
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Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi uygulamasindan olugsmaktadir. Arastirmanin
113 kisilik 6rneklem grubundan toplam 50 g¢ocuk {iistiin yetenekli bulunmus ve bu
cocuklarin 2’si kiz 14’1 erkek olmak iizere 16 tanesini 6gretmen ve aileler, 17°si kiz
17’si erkek olmak tizere 34 tanesini sadece ebeveynler aday gdostermistir. Aragtirmadan
elde edilen bu sonuglara gére OGF ve AGF’ nun iistiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede
%44,3 oraninda basar1 sagladigi saptanmistir. TKT 5-7 Testi ile Goodenough-Harris

Testinden elde edilen puanlar arasinda anlamli iliskiler olmadig1 tespit edilmistir.

Bencik (2006:1-127) istiin yetenekli ¢cocuklarda mitkemmeliyetgilik ve benlik
algis1 arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda evreni 12-14 yas grubu (altinci,
yedinci ve sekizinci sinif), normal ¢ocuklarin devam ettigi okullarda egitim goéren ve
istlin yetenekli tanisi konmus g¢ocuklar ile normal okullara devam etmekle birlikte
Ankara, Istanbul, Bursa, Sinop, Kastamonu illeri Bilim Sanat Merkezlerine devam eden
istiin yetenekli tanist1 konmus, genel zihinsel alanda {istiin yetenekli c¢ocuklar
olusturmaktadir. Orneklem grubunda 49’u kiz, 71°i erkek olmak iizere toplam 120
¢ocuk bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin 52’si altinci sinif, 47’si yedinci sinif, 21’1 sekizinci
simifa devam etmektedir. Orneklemi olusturan 120 g¢ocuga benlik kavramlarim
degerlendirmek amaci ile Piers-Harris Benlik Kavrami Olcegi, Miikemmeliyetgilik
diizeylerini 6lgmek igin ise Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi uygulanmustir.
PHBK uygulamas1 sonuglarina gore, 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin, benlik kavrami
ortalamalarinin yiiksek ve cinsiyetler arasinda anlamli fark oldugu gozlemlenmistir.
“Kayg1” disindaki alt faktorlerde cinsiyetler arasinda anlamhi fark bulunmustur, ayni
zamanda smf diizeyi arttik¢a kaygi diizeyinin de arttig1 sonucuna ulasilmigtir. MPS
Olcegi  uygulamasi  sonuglarma  gore, Orneklem grubundaki cocuklarin,
miitkemmeliyet¢ilik diizeylerinin yiiksek oldugu, ancak cinsiyetler arasinda anlaml
farkliligin olmadig goriilmiistiir. Orneklem grubundaki ¢ocuklarin anne ve babalarinin
O0grenim diizeyleri bakimindan benlik kavrami ve miikemmeliyet¢ilikleri incelenmis ve
hem PHBK 6l¢eginin hem de MPS 6lgeginin toplam ve alt faktorlere ait ortalamalari
arasinda (MPS Ailesel Elestiri alt faktorii disinda) anlamli bir fark bulunamamustir.
Aragtirmaya alinan g¢ocuklarin benlik kavrami ve miikemmeliyetgilikleri arasindaki
iliski incelenmis ve miikemmeliyet¢ilik arttikca, benlik saygisinin azaldigr sonucuna

ulasilmistir.



74

Giirpinar (2006:1-279)’1n Biligsel Degerlendirme Sisteminin (CAS) 8 yas grubu
icin 6n norm c¢alismasi ve istiin zekdli ve yetenekli Ogrencilerin bilissel
degerlendirilmesi konulu ¢alismasinda Naglieri ve Das (1997) tarafindan gelistirilmis
olan Bilissel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assessment System CAS)’nin sekiz yas
Tiirk cocuklart iizerinde giivenirlik, gecerlik ve 0n norm caligmasi amaglanmistir.
Aragtirmanin rneklemini, Istanbul ilinde ii¢ farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi
temsil ettigi disiiniilen egitim kurumlarindaki, 222 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda, Biligsel Degerlendirme Sistemi (CAS)nin giivenilir ve gegerli bir arac
oldugu saptanmistir. CAS bireysel farkliliklarin incelenmesinde elde edilen 6n

normlarin Amerika drnekleme ile benzer oldugu belirlenmistir.

Senel (2006:1-323) ¢alismasinda, Naglieri ve Das (1997) tarafindan gelistirilmis
ve PASS teorisine dayali noropsikolojik bir degerlendirme araci olan Biligsel
Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assessment System — CAS) tanitilarak, odlgegin 9
yasinda olan Tiirk Ogrencileri ilizerinde gilivenirlik, gecerlik ve 6n norm calismalari
yapilmistir. Ayrica testin 9 yas grubu icin Tiirkiye 6n normlar1 elde edildikten sonra
zeka boliimii agisindan normal dagilim igerisinde yer alan 6grenciler ile iistiin zekali ve
yetenekli olan 6grencilerin testten aldiklari puanlar karsilagtirilmistir. Arastirmaya 207
ogrenci dahil edilmistir. Ayrica normal zeka dagiliminda bulunan 6grencilerle iistiin
zekali dgrencilerin Biligsel Degerlendirme Sistemi Olgegi’'nde (CAS) elde ettikleri
puanlari karsilastirirken T.C. Beyazit [lkdgretim Okulu’nun 4. sinif diizeyinde 6grenim
goren Ustiin zekali 6grencilerden 30 tanesi arastirmaya dahil edilmistir. 9 yasindaki
Ogrencilerin olusturdugu bu 6rnekleme Biligsel Degerlendirme Sistemi (CAS) bireysel
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Bilissel Degerlendirme Sistemi’nin (CAS)
giivenilir ve gecerli bir degerlendirme araci oldugu saptanmistir. Elde edilen 6n norm

degerlerinin Amerika 6rnekleme ile benzer oldugu belirlenmistir.

Keskin (2006:1-105)’in Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) &grenim géren
iistlin ve 6zel yetenekli 6grencilerin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik tutumlarini
incelemeyi amagladigi ¢alismasinda BILSEM’de gorev yapan yedi bilgisayar dgretmeni
ile yar1 yapilandirilmig goriisme formuna dayali olarak goriismeler yapilmis ve
BILSEM’de 6grenim goéren 240 ogrenciye bilgisayar ve bilgisayar dersine yodnelik
tutum 6l¢egi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda istiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin

bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik olduk¢a olumlu bir tutum sergiledikleri
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goriilmiistiir. Ustiin yetenekli 6grencilerin evde bilgisayar olmasi, bilgisayar kullanim
siklig1, ileride bilgisayarla ilgili bir meslek secmeyi diisiinme, BILSEM’deki diger
derslerde bilgisayar kullanimi degiskenlerinin bilgisayar ve bilgisayar dersine yonelik

tutumu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Ozekin (2006:4)’in yaptig1 arastirmada &zel bir ilkdgretim okulunda
uygulanmakta olan Tasarimci Disiince Egitim Modeli’ni degerlendirmektedir.
Tasarimci diisiinme becerileri arasinda zeka/yetenek durumu (istiin zeka, normal zeka
diizeyi), yas ve cinsiyet arasindaki farklilig1 test etmektedir. Calisma ile ilgili veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve yaratici yazili etkinlik, yaratici ¢izim etkinligi ve ti¢
boyutlu tasarim adi altinda ii¢ grupta toplanan etkinliklerin ikinci, ti¢lincii, dérdiincii,
besinci ve altinct smif olan normal gelisim gosteren Ogrencilerle; uzman
degerlendirmeleri sonucunda {istiin yetenekli olduklart tanilanmis 6grencilerden olusan
toplam 83 0grenciye uygulanmasi ile elde edilmistir. Arastirma bulgulari, yazili yaratici
etkinlik, yazili ¢izim etkinligi ve {i¢ boyutlu tasarim arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
korelasyon oldugunu gostermektedir. Tasarimci diisiinme becerileri yasa ve cinsiyete
gore anlamli farklilik gdstermemis, yetenek diizeylerinde ise anlamli farklilik gosterdigi

bulunmustur.

Giir ve Temel (2007:56)’in arastirmast Sanat Egitim Programi’nin alt1 yas iist
sosyo-ekonomik diizey iistiin yetenekli cocuklarin ¢izim becerilerine etkisinin
incelenmesi amaci ile yapilmistir. Arastirmada Goodenough- Harris Adam Cizme Testi
uygulanmistir. Bu testten 110 ve lizeri Zeka Boliimiine sahip oldugu belirlenen
ogrencilere TKT 5-7 uygulanmis ve bu test sonucunda 130 ve iizeri ZB’ne sahip oldugu
belirlenen 52 ¢ocuk aragtirma kapsamina alinmigtir. Arastirmada, deney grubuna alti
hafta siire ile, haftada ii¢ giin olmak iizere 18 oturumdan olusan 30’ar dakikalik egitim
uygulanmistir. Arastirmada hem deney hem de kontrol grubunda yer alan g¢ocuklara
once On test olarak Silver Cizim Testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarimin
Silver Cizim Testi Ontest-son test sonuglarina gore; Sanat Egitim Programina katilan
cocuklarin ¢izim becerilerinde, bu tiir programa katilmayan 6grencilere gore anlamli bir
gelisme oldugu saptanmistir (p<.001). Arastirma sonucunda Sanat Egitim Programina
katilan ¢ocuklarin Silver Cizim Testi Ontest ve sontest puanlar ile cinsiyet arasindaki

iliskinin istatistiksel acidan énemli olmadig1 goriilmiistiir. Programa katilan ¢ocuklarin



76

Silver Cizim Testi dntest ve sontest puanlari ile okul dncesi egitim alma siiresi arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamastir.

Leana (2005:1-82)’nin yaptig1 ¢alismada zeka diizeyleri ve aldiklar1 egitim
tiiriine gore olusturulan {i¢ farkli grup, yonetsel fonksiyonlardan planlama becerisi
acisindan karsilastirilmigtir.  Arastirmaya Beyazit Ilkdgretim Okulu’nun 2. smif
diizeyindeki 30 {istiin, 22 normal 6grenci ve Resit Pasa {lkdgretim Okulu’nun 2. siif
diizeyindeki 36 normal 6grenci olmak {iizere toplam 93 6grenci katilmistir. Calismaya
katilan Ggrencilerin zekd boliimlerini belirlemek {izere Raven’in Standart Progresif
Matrisler Testi (RSPMT), yonetsel planlama becerilerini saptamak tizere Londra Kulesi
Testi (LKTDX) ve bazi demografik ozellikler hakkinda bilgi toplamak amaci ile
arastirmact tarafindan gelistirilen kigisel bilgi formu kullanmilmistir. Arastirma
sonucunda, Beyazit Ilkdgretim Okulu’nda okuyan iistiin zekal 6grenciler ile Resit Pasa
[Ikdgretim Okulu'nda okuyan oOgrenciler arasinda Londra Kulesi Testi DX
Olctimlerinden toplam dogru sayisi, toplam hamle sayisi, toplam yiiriitme zamani ve
kural ihlali puanlar1 arasinda anlamli fark saptanmistir. Bunun yani sira, {istliin zekal
ogrenciler ve Beyazit ilkdgretim Okulu’nda okuyan iistiinlerle egitim alan normal
Ogrenciler arasinda sadece toplam yiiriitme zamani ve toplam siire puanlari bakimindan

anlamli fark bulunmustur.

Cakin (2005:9)’in g¢alismasinda Bilim ve Sanat Merkezine devam edip
etmemenin, Ogrencilerin okul basaris1 1ile iligskisi belirlenmeye calisilmaktadir.
Calismada Bilim ve Sanat Merkezine devam eden tiim &grencilerin incelenmesi yerine,
zihinsel yetenek alaninda merkeze kayit hakki kazanmis Ogrencilerin durumlar ile
Bilim ve Sanat Merkezine kayit hakki kazanmamis, ancak zihinsel yetenek alanindan
grup testini gecmis Ogrencilerin durumlarn karsilastirilmistir. Arastirmanin evrenini
Tiirkiye genelindeki 25 Bilim ve Sanat Merkezi, rneklemi ise Usak ve Izmir Bilim ve
Sanat Merkezine genel zihinsel yetenek alanindan devam eden dgrenciler ve grup testini
gecmis ancak Bilim ve Sanat Merkezine kayit hakki kazanmamis Ogrenciler
olusturmaktadir. Bu karsilastirma igin il Milli Egitim Miidiirliiklerince yapilan Seviye
tespit sinav sonuglar1 ve Ogrencilerin donem sonu karne notlar1 alinmis, istatiksel
hesaplamalar yapilmistir. Arastirma sonucunda; Bilim ve Sanat Merkezine devam eden
ogrencilerle Bilim ve Sanat Merkezine devam etmeyen Ogrencilerin arasinda okul

basarisi acisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Erol (2004:1-62) galismasinda Fen lisesi ornekleminde iistiin yeteneklilerde
duygusal zeka ve benlik saygisi arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamistir. Arastirma
Trabzon, Rize, Ordu, Samsun, Sinop, Kocaeli ve Ankara illerindeki Fen liselerinin 356,
dokuzuncu sinif Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma bulgularina gore iistiin
yeteneklilerde benlik saygisi ve duygusal zeka alt faktorleri arasinda olumlu yonde iliski

saptanmistir.

Atabay (2004:367-377) calismasinda istiin yetenekli ergenlerin algiladiklar
anne tutumlart ile uyum diizeyleri arasindaki iligkiyi; Ustiin yetenekli olmayan
ergenlerle karsilastirmay1 amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemi; 113 {istiin yetenekli ve
96 istiin yetenekli olmayan ergenden olusmaktadir. Arastirma sonucunda; iistiin
yetenekli ergenlerin ahlaki degerler sisteminin yasitlarindan daha karmasik ve gelismis
oldugu tutarsiz disiplin tutumlarmni gegersiz sayarak uyumlarini koruduklarini ama
annenin fiziki ceza tutumu karsisinda; genel gecer kurallarin disina ¢iktiklar: i¢in rizac
davranmadiklar1 ve uyumlarmi koruyamadiklar1 saptanmgtir. Ustiin  yetenekli
ergenlerin uyum diizeylerinin bir belirleyicisinin de kendilerine uygun bir egitim
ortammda bulunmalar1 oldugu tespit edilmistir. Ustiin yetenekli ergenlerle ebeveyni
tarafindan gosterilen basari icin baski ve ayricaliklarindan yoksun birakma davraniginin

onlarin sosyal uyumlarin etkiledigi bulunmustur.

Yiiriik (2003:1-79) ilkogretim ¢agindaki iistiin yetenekli 6grencilerle normal
gelisim gosteren Ogrencilerin benlik saygilarini karsilagtirdigr ¢aligmasinda resmi
ilkogretim okullarinin altinci, yedinci ve sekizinci smiflarina devam eden normal
gelisim gosteren ve istiin yetenekli oldugu konunun uzmanlarinca belirlenmis olan,
istlin yetenekli ¢ocuklar igin agilmigs Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden
cocuklarin benlik kavramlarmi karsilastirmistir. Arastirmada 132 iistiin yetenekli ve
146 normal gelisim gosteren, toplam 278 ¢ocuk ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda altinct ve yedinci sinifa devam eden {istiin yetenekli erkek ¢ocuklarin genel
benliklerini normal gruba gore daha olumlu olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Kaygi
puani, popiilarite, sosyal begeni yada gdzde olma puani ortalamalar1 arasindaki farkin
altinc1 ve yedinci smf diizeyinde istlin yetenekli erkek cocuklar yoniinde anlamli

oldugu bulunmustur. Ustiin yetenekli altinct simf diizeyinde ve erkek ogrencilerin
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davranig puanlart ve mutluluk puanlarinin diger gruplara oranla daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Misirl Tagdemir(2003:1-101)’in istiin yetenekli ¢cocuklarda mitkemmeliyetgilik,
smav kaygisi, benlik saygisi, kontrol odagi, 6z yeterlilik ve problem ¢d6zme becerileri
arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda aragtirma grubunu; Erzincan, Kayseri, Ordu,
Samsun, Trabzon ve Zonguldak Fen liseleri ikinci ve {i¢lincii sinifta 6grenim gérmekte
olan 162 kiz, 327 erkek olmak lizere 489 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
iistlin yetenekli 6grencilerde sinav kaygisi ile miikemmeliyetgilik arasinda bir iligkinin
oldugu goriilmektedir.Ustiin yetenekli dgrencilerde sinav kaygisinin miikemmeliyetgilik
tutumlarindan yordanmasinda sonuglar duyussallik boyutu i¢in problem ¢dzme
becerilerinden aceleci ve kaginan yaklasim, kontrol odagi, 6z-yeterlilik inanglar1 ve
hatalara asir1 ilgi ve davranislardan siiphe miikkemmeliyetgilik boyutlart igin istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Kuruntu boyutu i¢in ise problem ¢dzme becerilerinden
aceleci, kacinan, kendine giivenli ve planli yaklasim benlik saygisi, digsal kontrol odagi,
diisiik 6z-yeterlilik inanglar1 ve hatalara asir1 ilgi, davranislardan siiphe, ailesel elestiri
ve kisisel standartlar miikemmeliyetcilik boyutlart igin istatistiksel olarak anlaml

bulunmustur.

Biger (1999:1-89)’in yaptig1 calismada iistiin yetenekli ve normal gelisim
gosteren ayni sosyo ekonomik diizeyde 10-12 yaslar arasindaki cocuklarda denetim
odagimi iistiin yeteneklilik durumuna gére belirleme, yas, cinsiyet, kardes sayisi,
dogum sirasi, anne baba egitim diizeyi, kursa devam etme, en ¢ok sevdigi kitap tiiri,
spor yapma, en sevdigi ve hi¢ sevmedigi ders, ileride egitim almak istedigi alan ve
sinema tiyatroya gitme sikliginin denetim odag tizerinde farklilik yaratip yaratmadigini
arastirmigtir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligina baghh Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezine devam eden 10-12 yaslar arasinda 29 iistiin yetenekli ¢ocuk ile
karsilastirma grubu olarak Milli Egitim Bakanligi Yasemin Karakaya ilkogretim
okuluna devam eden 10-12 yas arasindan segilen 29 ¢ocuk dahil edilmistir. Aragtirma
bulgularina gore; lstiin yetenekli olan ve olmayan cocuklarin denetim odaginin igten
yada distan olmasinda, yasin ve en sevdigi dersin istatistiksel olarak 6nemli oldugu
saptanirken, cinsiyet, kardes sayisinin, dogum sirasinin, anne baba egitim diizeyinin,

kursa devam etme durumunun, en ¢ok sevdigi kitap tiirliniin, spor yapip yapmamanin,
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hic sevmedigi dersin, ileride egitim almak istedigi alanin, sinemaya tiyatroya gitme

sikliginin istatistiksel olarak dnemli olmadigi saptanmistir.

Karaduman (1997:53)’1n ¢alismasinda Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin kendini
kabul diizeyleri, cinsiyet, siif diizeyi, sosyo-ekonomik, anne ve babanin egitim diizeyi
degiskenleri bakimindan arastirilmistir. Aragtirma bulgularina gore; Ankara Fen Lisesi
Ogrencilerinin biiyiik bir cogunlugunun kendini kabul diizeyinin ortanin iistii ve yiiksek
diizeyde oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin kendini kabul diizeylerinde cinsiyet, sinif
diizeyi, sosyo-ekonomik diizey ve anne babalarnin egitim diizeyi degiskenlerinin
anlamli bir farklilik olusturmadigr bulunmustur. Ancak 6grencilerin sinif diizeyleri ile
cinsiyetlerinin onlarin kendini kabul diizeyleri {izerindeki ortak etkileri anlamh
bulunmustur. Arastirma bulgularina gore; Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin  kendini
kabul diizeyleri genel olarak yiiksek goriilmekte ve cinsiyet, smif diizeyi, sosyo-
ekonomik diizey, anne ve babanin egitim diizeyi degiskenlerinden bagimsiz olarak
degismektedir. Ancak kiz ve erkek Ogrencilerin kendini kabul diizeylerinin, smif

diizeylerine gore farklilastigi ortaya koyulmustur.

Daglioglu (1995:132-134) arastirmasinda ilkokul 2-5. smif &grencilerinin
tanimlanabilmesi i¢in t¢li belirleme sistemi gelistirerek bu sistem ig¢inde yer alan
Ogretmen Gozlem Formu’nun ne derece basarili oldugu ve belirleme sistemi sonucunda
istiin  yetenekli olarak tanimlanan o6grencilerin, cinsiyet, simf diizeyi, okullariin
bulundugu bolgenin sosyo ekonomik diizeyi, anne baba egitimleri ve anne baba
meslekleri degiskenleri ile WISC-R testi arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonucunda iistiin yetenekli olarak belirlenen 6grencilerin Ogretmen Gozlem Formundan
elde ettikleri sonuglar ile Genel Yetenek Testi ve WISC-R testi sonucunda elde ettikleri
puanlar arasindaki fark énemli bulunmustur. Ayrica Ogretmen Gozlem Formu, Genel
Yetenek Testi ve WISC-R testinden elde ettikleri puanlarin ortalamalari incelendiginde
aralarmda Ogretmen Gozlem Formundan elde edilen puan ortalamasmin diger
testlerden daha fazla oldugu saptanmustir. Ustiin yetenekli olarak belirlenen dgrenciler
cinsiyet agisindan incelendiginde kiz erkek oraninin tanilamada ayirici bir degisken
oldugu bulunmustur. Zeka boliimi yiikseldik¢e kiz erkek oraninda erkeklerin lehine
yar1 yartya fark gozlenmekle birlikte {istlin yetenekli olarak belirlenen toplam &grenci
sayisinda da onemli bir diisme oldugu saptanmustir. Ogrencilerin anne babalarmin

egitim diizeyleri ve anne baba meslekleri ile iistiin yetenekli olma olasilig1 arasinda
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babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve annenin ¢alisiyor olmasiin etkili oldugu

saptanmistir.

Sahin (1995:1-46) iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan ¢ocuklarin aile
sistemi algilari ve 6z kavramini karsilastirdigi arastirmasinda galismaya katilan
Ogrencilerin 78’1 {stiin yetenekli, 56’s1 {istiin yetenekli olmayan ¢ocuklardan
olusmaktadir. Arastirma sonucunda iistlin yetenekli cocuklarla {istiin yetenekli olmayan
cocuklar arasinda 0z kavrami baglaminda farklilik olmadigi goriilmektedir. Ayrica,
iistiin yetenekli olan ve olmayan gruplarin benlik kavrami aile sistemi algis1 baglaminda
karsilastirildiginda bir fark bulunamamistir. Ustiin yetenekli olan ve olmayan gruptaki
cocuklarin 6z kavrami aile sistemi baglaminda karsilastirildiginda anlamli bir fark
bulunmustur. Ozelikle aile sistemlerini olumlu algilayan ¢ocuklarin 6z kavramlari da
yiiksek bulunmustur. Aile sistemi algisinin ¢ocuklarin 6z kavramlar iistiinde dnemli
bir etkisi oldugu goriiliirken, bu ¢alismada zekanin 6z kavrami {istiine bdyle bir etkisi

gosterilememistir.

Yiiksel (1990:79-82) c¢alismasinda Fen Lisesi birinci ve diglinci smif
ogrencilerinin algilanmis yetenek, ilgi ve deger alg1 diizeylerini, bu algilarin cinsiyet,
siif seviyesi ve akademik bagari puanlarina gore degisip degismedigini incelemistir.
Arastirma Ankara Fen lisesi 68rencileri lizerinde yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
olusturan 6grencilerin 72’si lise bir, 52’si ise lise {iglincii sinifta 6grenim gormektedir.
Arastirma bulgularina gore, basart puanit on, dokuz ve sekiz olan Ogrencilerin bu
puanlan ile algilanmis yetenek, ilgi ve deger algi puanlari arasinda 0.05 diizeyinde
anlamli bir iliski bulunmamistir. Ancak akademik basari puani yedi olan dgrenciler is
ayrintilar, yaraticilik ve yarisma deger alanlarina ait sorular1 cevaplarken akademik
basar1 puanlarin1 dayanak noktasi almislardir. Elde edilen korelasyonlar 0.05 diizeyinde

anlaml bir iliskinin oldugunu géstermektedir.

2.8.1.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ebeveynleri ile Ilgili Yurt icinde Yapilan

Arastirmalar

Coskun’un (2009:111) yaptig1 calismada iistiin yetenekli cocuklarin annelerinin,
cocuk yetistirme tutumlarinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmanin  ¢alisma

evrenini, 2008-2009 6gretim yilinda Kahramanmaras ili Bilim ve Sanat Merkezi’'ne
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egitim icin bagvuran 6grencilere yapilan WISC-R zeka testi sonucunda, 120 ve tlizerinde
puan almis olan iistiin yetenekli 123 grencinin annesi olusturmaktadir. Orneklem ise,
bu gruptan tesadiifi olarak se¢ilen 82 anneden olusmaktadir. Arastirmada ‘Kisisel Bilgi
Formu” ve “Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olcegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, iistiin yetenekli cocuga sahip calismayan annelerin, iistiin yetenekli ¢ocuga
sahip memur olan annelere gore asirt koruyucu olduklari ve ayn1 zamanda siki disipline
inandiklar1 goriilmiistiir. Diger yandan {istiin yetenekli ¢cocuga sahip annelerin, egitim
durumlarina gore, asirt koruyuculuk ve siki disiplin anlayislarinda anlamli bir
farklilagmanin oldugu; bir diger degisken olan ailelerin aylik gelir durumuna baglh
olarak ta annelerin asir1 koruyucu, aile i¢i ¢atisma ve siki disiplin anlayiglarinda anlamli

farklilasmanin var oldugu goriilmiistiir.

Ataman’m (2008:1-94) arastirmasi ile BILSEM’e devam eden {istiin yetenekli
cocuklarin ebeveynlerinin ¢esitli sosyo-kiiltiirel ve ekonomik ozellikler ile aile
ortamlarinin yapisi agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin 6rneklem
grubunu 2007-2008 &gretim yilinda BILSEM’de gocuklar1 6grenim gdérmekte olan 100
ebeveyn olusturmustur. Arastirma kapsamma Bilgi Formu ve Aile Ortami Olgegi
uygulanmustir. Arastirma sonucunda; anne ve babalarm Aile Ortami Olgeginin hem
toplam hem de Birlik—Beraberlik ve Denetim alt boyutlarindan almis olduklar puanlar
arasinda anlamli bir farklihigm bulunmadigi anlasilmistir. Aile Ortamlari Olgeginin
Birlik Beraberlik alt boyutunda, ailede iistiin yetenekli bir yetiskinin bulunma durumuna
gore istatistiksel agidan ,05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkli egitim
diizeylerine sahip ebeveynlerin ¢ocuklarma kars1 gosterdikleri uyuma yonelik
davramglar farklilik gostermektedir. Aile Ortam1 Olgegi hem toplamda hem de Birlik
Beraberlik boyutunda; aile bireylerine ait bir evde oturan ebeveynlerin ¢ocuklarina
iliskin davranislari; kirada ve kendilerine ait bir evde oturanlardan farklilik gostermistir.
Ustiin yetenekli gocuga sahip ebeveynlerin aile iginde birlik ve beraberlik puanlari

yiikseldik¢e buna bagli olarak denetim puanlar1 da ylikselmektedir.

Aver (2005:1-97) calismasinda anne-babalarin istiin  yetenekli ¢ocuklarini
farkindaliklarina iliskin goriislerini  belirlemeyi amaclamistir. Calismada Tiirkiye
genelinde 21 Bilim ve Sanat Merkezinden sekiz ve dokuz yaslar arasinda ikinci ve
tiglincii sinif 6grencilerin oldugu alti Bilim ve Sanat Merkezindeki 6grencilerin anne

babalar1 arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ailelerin
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cocuklarmin istiin yetenekli olduklarim1 fark etmede etkili olan sosyal, kisilik ve
biligsel gelisimle ilgili baz1 gézlemlerinde anne yas1 ve biligsel gelisim 6zellikleri, baba
yas1t ve sosyal gelisim Ozellikleri, ailenin gelir diizeyi ve biligsel gelisim o6zellikleri
arasinda anlamli farklar bulunmustur. Ailelerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri gelisim
ozellikleri ile BILSEM’deki zihinsel ve resim egitim alanlar1 arasinda fark oldugu

bulunmustur.

Karakus Atabay (2000:1-93) calismasinda iistiin yetenekli olan ve olmayan
ergenlerin, ¢cocukluk donemlerine iligskin olarak algiladiklart anne baba tutumlari ile
uyum diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda; istiin yetenekli
ergenlerin akranlarindan daha uyumlu oldugu ve anne babalarini tutarli disiplin
uygulayan, ilgili ve sefkatli, amaglarina ulasmada onlar1 destekleyen ebeveynler olarak
algiladiklar1 bulunmustur. Ustiin yetenekli olmayan ergenlerin ise anne babalarni basari
icin baski uygulayan ebeveyn olarak algiladiklar1 saptanmistir. Ustiin  yetenekli
ergenlerin anneleri i¢in basar1 i¢in baski, ayricaliklardan yoksun birakma, ilgi ve sefkat
gostermeme davraniglarini algiladiklarinda sosyal uyumlari olumsuz etkilenirken, fiziki
ve duygusal ceza ile koruyucu tutumlar algilamalarinda ise biitiin uyum boyutlari
olumsuz etkilenmektedir. Ebeveynlerin disiplin  uygulamalarimin tutarli olup
olmamasinin ve standartlarin belirsiz olarak algilanmasinin iistiin yetenekli ergenlerin

uyum diizeyini higbir boyutta etkilemedigi bulunmustur.

2.8.1.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimcileri ile Tlgili Yurt icinde Yapilan

Arastirmalar

Yakmaci Giizel’in (2009:79) Tiirk 6gretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitimi
konusundaki gériislerini inceledigi calismasinda “Ustiin Yeteneklilerin Egitime Bakis
Anketi” 284 Ogretmene uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Orneklemdeki
Ogretmenlerin “Ustiin yeteneklilerin Tiirk toplumu i¢in énemi, bu grubun da bazi 6zel
haklar1 sahip olmasit gerektigi, zenginlestirme yOnteminin {stiin yeteneklilerin
ithtiyaglarim1  karsilama agisindan yararli oldugu, istiin yeteneklilerin G6gretmeni
olabilmek icin bazi 6zel niteliklere sahip olunmas1 gerekliligi, {istiin yeteneklilerin de
psikolojik destege ihtiyag duyabilecegi, tstiin yeteneklilerin egitimi konusunda
yapilmakta olan ¢ogu itirazin anlamsiz oldugu” konularina katildiklar1 yoniinde goriis

bildirdikleri ortaya c¢ikmistir. Calisma kapsaminda ayrica, bazi degiskenlere gore
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Ogretmenlerin {istlin  yeteneklilerin egitimi konusundaki diisiinceleri ac¢isindan

farkliliklar olup olmadig1 da arastirilmis ve bazi farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Ozden ve Ozekin’in (2009:81) “Ogretmen Gozii ile Smifta Ustiin Yetenekli
Ogrenciler: Ilkogretim ikinci ve Uciincii Smifta Tanilanmus Ug Ustiin  Yetenekli
Ogrencinin Ev Odevlerine Verdikleri Tepkiler, Anektodlar” konulu calismalarinda
Erken Basar1 Ozel Ilkogretim Okulu’nda {igiincii sinifta akranlari ile birlikte egitim alan,
istiin yetenekliligi tanilanmis {i¢ Ogrencinin yaptiklar1 ders Odevlerine verdikleri
tepkiler, akademik ve davramigsal olarak nasil etkilendikleri belirli araliklarla
gozlenmistir. Odevler dért ayri tiirde 6rnek dokiiman olarak ele almmistir. Bunlar,
“tekrar-pekistirme  Odevleri”, “proje-performans odevleri”, ‘“‘arastirma-inceleme
odevleri” ve “yaraticilik ve tasarim” igeren ddevlerdir. Ogrencilerin tekrar-pekistirme
Odevlerinde yasit simif arkadaslarina gore genis kelime dagarcigi ve farkli formlar
kullandiklari, sorulara dogru ve analiz-sentez diizeyinde tepkiler verdigi, proje-
performans 6devleri, arastirma-inceleme ddevleri ve yaraticilik-tasarim igeren 6devlerde
ise yiiksek derecede yaratici ve tasarimci diisiince performanst gosterdikleri

bulunmustur.

Kurnaz ve dig. (2009b:80) yaptiklari ¢alismada simif ogretmenlerinin {istiin
yetenekli Ogrencilere iligkin goriis ve uygulamalarimi belirlemeyi amaclamislardir.
Arastirma ile ilk olarak siif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli d6grencilerin 6zelliklerine
iliskin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ikinci olarak simif 6gretmenlerinin iistiin
yetenekli 6grenciler i¢in uyguladiklart smif i¢i 6gretim etkinlikleri ile ilgili goriisleri
belirlenmistir. Ugiincii olarak smmf 6gretmenlerinin {istiin yetenekli dgrenciler igin
uyguladiklart simf dist ¢alisma ve arastirmalar ile ilgili goriisleri belirlenmistir.
Aragtirma 68 sinif ogretmeni ile yapilmistir. Bu 6gretmenlerden 34’iiniin smiflarinda
Bilim ve Sanat Merkezine kayit hakki kazanmis Ogrenciler bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda simif dgretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinden en ¢ok
bilgi sahibi olduklar1 6zellikler, hi¢ bilmedikleri 6zellikler ve kavram yanilgist olarak
sahip olduklar1 ozellikler belirlenmistir. Ikinci olarak simf &gretmenlerinin siif igi
ogretim etkinlikleri sirasinda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik planli ve sistematik
uygulamalarinin olmadigi, anlik gelismelere goére yonlendirmeler yaptiklari, sinif
Ogretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilerin sinif dis1 ¢alisma ve arastirmalara iliskin

diizenli ve bir iiriinle sonuclanan uygulamalarinin olmadig, diger d6grencilere yaptirilan
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performans ddevi ve proje gorevlerini yaptirdiklar1 ve bu ¢aligmalarin iistlin yetenekli

ogrencilere gore sekillendirmedikleri sonucuna ulasilmistir.

Coskun (2007:1-155)’un yaptig1 calismada gorsel sanatlarda iistiin yetenekli
cocuklarin sanat egitimi ile ilgili olarak iilkemizde yapilan ¢aligmalar arastirilarak, tistiin
yetenekli bireylerin egitim aldig1 Bilim ve Sanat Merkezleri ile Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri resim/resim-is oOgretmenlerinin konu ile ilgili goriislerinin neler oldugu
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmaya 31 Bilim ve Sanat Merkezi resim/resim-is
ogretmeni ile 38 Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri resim/resim-is 6gretmenlerine 11
sorundan olusan bir anket uygulanmigtir. Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, arastirmaya katilan resim/resim-ig Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu iistiin
zeka ve istiin yetenek kavramini “yasginin iizerinde zihinsel performans gosterebilenler”
olarak algiladiklari, gorsel sanatlarda tstiin yetenek kavramini ise “farkli bakis agisi ve
algiya sahip olan, dogru goren, dogru ifade edebilen ve yorumlayabilenler” olarak
algiladiklar1 belirlenmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda Bilim ve
Sanat Merkezleri resim/resim-is 6gretmenlerinin biiyliik bir ¢ogunlugunun hizmet ici
egitim seminerleri aldiklari, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri resim/resim-is
Ogretmenlerinin ise konu ile ilgili herhangi bir 6zel egitim almadiklar tespit edilmistir.
Gorsel sanatlarda tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda ise, herhangi bir 6zel
egitim almadiklar1 belirlenen resim/resim is 0gretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklara
sanat egitimi verecek 6gretmenlerin 6zel egitim almalar1 gerektigi goriisiinde olduklari
tespit edilmistir. Arastirmaya katilan resim/resim-i§ 6gretmenlerinin biiyiikk cogunlugu
gorsel sanatlarda {istiin yetenege sahip ¢ocuklara sanat egitimi verecek dgretmenlerin,
alanma hakim, bilgili, deneyimli egitimciler olmasi gerektigi ve bu cocuklara okul
oncesinden itibaren baglayan bir egitim verilmesi gerektigi gorlisiinde olduklarimi
belirtmislerdir. Ustiin yetenekli dgrencilere sanat egitimi verilen okullarn mimari
yapilarinin sanat egitimine uygun olmadigi, bu okullarin yeterli arag-gere¢ ve donanima
sahip olmadigi, ders siiresinin yetersiz oldugu, bunun da egitime olumsuz yansidigi,
goriisiine katilan dgretmenler, sanat egitimine uygun bir mimari yapinin olusturulmasi,
ders siirelerinin artiritlmasi gerektigi ve okullarin sanat egitiminde ihtiyag duyulabilecek

arac—gerecler ile donatilmasi gerektigi goriistinde olduklar1 belirlenmistir.

Gokdere ve Cepni (2004:1-14) calismalarinda listiin yetenekli 6grencilerin fen

O0gretmenlerinin hizmet i¢i ihtiyaclarim1 belirlemeyi amacglamiglardir. Calismanin
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orneklemini Bayburt ve Trabzon Bilim Sanat Merkezlerinde gorev yapan 9 fen
dgretmeni olusturmaktadir. Hizmet-i¢i ihtiyag Degerlendirme Anketi, rneklem de yer
alan Ogretmenlere uygulanmistir ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Verilerin
analizinde orneklem de yer alan Ogretmenlerin bir ¢ok konuda ihtiya¢ belirtmelerine
ragmen en fazla proje tabanli 6grenme yaklasimi ve etkinlikler, yeteneklilikle ilgili
internet siteleri ve siireli yayinlara ulagim, modern Ogretim teorileri ve uygulamali
etkinlikler, Bloom taksonomisi ve formal operasyon dénemi oOzellikleri, diinyadaki
yetenek gelistirme modelleri, arastirmaci 6gretmen modeli ve laboratuar yaklasimlari

konularinda hizmet i¢i seminere ihtiya¢ duyduklar1 sonucu elde edilmistir.

Ekinci (2002:1-125) arastirmasinda 6gretmenlerin ilkdgretim okullarinin dstiin
yeteneklilerin egitimine elverislilik diizeyi ile ilgili goriislerini incelemistir. Arastirma
evrenini Batman il merkezindeki 35 ilkogretim okulunda ¢alisan 101 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada Batman il merkezindeki 25 ilkdgretim okulundan toplam
456 6gretmen Orneklem grubuna alinmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
genel olarak Tirk Egitim Sistemi’nde {istiin yeteneklilerin egitimine yeterince yer
verilmedigini ve ilkdgretim okullarinin {stiin - yeteneklilerin egitimine elverigli

olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Daglioglu (2002:1-147) c¢alismasinda Ankara ili merkez ilgesinde kamu
kuruluglarina bagli kres, yuva, bakim evi ve anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu
cocuklar arasindan matematik alaninda istiin yetenekli olanlar1 belirlemeyi ve bu
cocuklart saptamak icin kullanilan belirleme islemlerinin bu c¢ocuklar1 segmede ne
derecede basarili oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirma  sonucunda,
ogretmenlerin ¢ocuklar hakkinda ailelere gore cocuklarin gercek performanslar
tizerinde daha olumlu dislincelere sahip oldugu, Ogretmenlerin matematik alaninda
ailelere gore cocuklarin becerisini daha iyi degerlendirdigi, zihinsel ve yaraticilik
becerilerini degerlendirmede ise ailelerin Ogretmenlere gore daha basarili olduklar

belirlenmistir.
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2.8.2. Diger Ulkelerde Yapilan Cahsmalar

2.8.2.1. Ustiin Yetenekli Cocuklar ile Ilgili Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar

Doring (2006:1-48) iistiin yetenekli ¢ocuklarinin basarisinin sosyal ve akademik
belirleyicilerini inceledigi arastirmasinda 6zellikle iistiin yetenekli gocuklarin akademik
basarisinda duygusal zekanin iki yonlii etkisini arastirmistir. Bu iki yetenek olarak;
duygusal alic1 yetenek ve duygu diizenleme incelenmistir. Ustiin yetenekli ve zekali
ogrenciler ile yapilan g¢alismada Ogrencinin cinsiyetinin yordayici bir faktor oldugu
bulunmustur. Bu programda kizlarin erkeklerden daha basarili olduklari bulunmustur.
Ek olarak matematik basarisinda duygusal alici yetenegin cinsiyet lizerinde etKisi
goriilmiistiir. Ozellikle kizlarm duygusal alic1 yetenegi ve matematik basarisi arasinda

ters yonde bir korelasyon bulunmustur.

Coyers (2004:1-70) ¢alismasinda {istiin yetenekli gocuklarla ortalama zekaya
sahip cocuklarda cinsiyet rolleri, akademik kontrol odagi ve kendilik kavraminin
arasindaki iligkileri degerlendirmektedir. Calismada 13 {istlin yetenekli erkek, 16 iistiin
yetenekli kiz, 20 normal gelisim gosteren kiz, 20 normal gelisim gdsteren erkek ¢cocuk
gruba dahil edilmistir. Aragtirma verilerini toplamak igin ¢ocuklarda Cinsiyet Rol
Envanteri (Children’s Sex Role Inventory), Zihinsel Basar1 Sorumlulugu Olgegi (The
Intellectual Achievement Responsibility Questionnaire) ve Pier Harris Olgegi (Pier-
Harris Children’s Self —Concept Scale-Second Edition) kullanilmistir. Weshsler Zeka
Testi ile g¢ocuklarin zeka bolimii puanlart Olgilmistir. Zeka boliimi puanina
bakilmaksizin erkekler cinsiyet rol envanterinin erkeklik dl¢eginden daha yiiksek puan
almiglardir. Sonugta iistiin yetenekli cocuklar ve ortalama zekaya sahip olan ¢ocuklarin
aldiklar1 puanlar agisindan cinsiyet, akademik kontrol odagi ve kendilik kavramlari

arasindaki degiskenleri arasinda da fark bulunmamuistir.

Cato (2002:1-2) calismasinda figiincli siniftan yedinci sinifa kadar istiin
yetenekli 6grencilerin okuma matematik ve dil alaninda basar1 ilerlemelerini incelemeyi
amaclamistir. Karsilagtirma grubu olarak da {istiin yetenekli olmayan Ogrenciler
secilmigtir. Aragtirma verilerini toplamak i¢in Iowa Temel Test (Iowa Test of Basic
Skills) ve Stanford Basar1 Testi ( Stanford Achievement Test) bes yil siire ile ¢cocuklara

uygulanmistir. Cinsiyete gore basarilarinda farklilik olup olmadig incelenmistir. Sonug
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olarak istiin yetenekli ¢ocuklarin {istiin yetenekli olmayan g¢ocuklara gore okuma
matematik ve dil alan1 puanlarinin Giglincii siniftan yedinci sinifa dogru herhangi bir
anlamli bir artis yada diisiis géstermedigi gortilmistiir. Ama basar1 puanlarini ortalamasi
diger cocuklardan anlamli bir sekilde yiiksektir. Ancak bulgulara gore iki grup
arasindaki basar1 yiikselisine yillara gore bakildiginda zaman ve oran agisindan aynidir.
Aragtirma sonucunda basart ilerlemelerinde iki grup arasinda cinsiyet agisindan fark

bulunmamustir.

Chan (2002:243-252) yaptig1 ¢calismada zeka bolimii puani, istiin yeteneklilik
algist ve benlik kavrami arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada 116 ikinci sinif
Ogrencisi ile calisilmistir. Bu 6grenciler kendi okullar1 tarafindan iiniversitenin iistiin
yetenek programina katilmaya aday gosterilmislerdir, ¢ocuklarin zeka boliimii puanlari
belirlenmistir, onlarin genel ve 6zel benlik kavramlari, kendi iistiin yetenekliliklerini
algilamalari, kendi performanslarini degerlendirmede elestirel tutumlar1 ve ailelerinin
yiiksek beklentilerini basarmak i¢in kendi deneyimleri degerlendirilmistir. Aragtirmaya
gore farkli ilgiler ve elestirel degerlendirmeler 6grencilerin benlik kavramlarini olumsuz
yonde etkilerken, yiiksek aile beklentisi daha fazla olumlu yonde etkiye sahiptir. Ayrica
cocuklarin sosyal kabul ve arkadaglik konulari ile benlik kavramlar1 ¢ok gii¢lii ve

olumsuz yonde etki gdstermektedir.

Bickley (2001:1-206) calismasinda eszamanli olmayan  gelisimi ve oOzel
egitimsel gereksinimleri olan iistiin yetenekli cocuklarin sosyal ve duygusal uyumlarin
incelemistir. Arastirma, yaslar1 5-16 yas arasinda olan 12 {istlin yetenekli ¢ocugun
sosyal ve duygusal uyumunun incelendigi c¢oklu durum ¢aligmasidir. Cocuklarin
ozellikleri ve yetenekleri, uyum Oriintiileri, okul ev ve danigsmanlik sistemleri, destek ve
onleme birimleri ile ilgili derinlemesine gériigmeler yolu ile incelenmistir. Arastirmaya
gore istiin yetenekli ¢ocuklarda alt1 zihinsel (gii¢lii sozel ifade, 6grenme istegi, yogun
merak ve istek duygusu, yeteneklerinin farkindaligi, yeni konulari ¢abuk anlama, ve
derin anlamlar1 kavrama yetenegi) ve dort kisilik ozelliginin (duygusal yogunluk,
yiiksek diizeyde duyarlilik, ige doniiklilik, giiglii istek) ortak oldugu bulunmustur.
Calismada ¢ocuklar eszamanli olmayan gelisim, sosyal yetersizlikler, yogun i¢ giidii,
duygusal kirilganlik, yiiksek hassasiyet ve digerlerinden beklentileri ile algilarindan
kaynaklanan zorluklar yasadiklarini belirtilmistir. Calisma sonucuna gore c¢ocuklarin

akademik ortamda devam etmek i¢in bes tiir basa c¢ikma stratejisi kullandiklar
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saptanmustir. Stratejileri; secimler yapma, geri ¢ekilme, meydan okuma-tesvik etme,
belli destekleri alma-verme ve diger kisilerle etkilesimde bulunmadir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin okula uyumlarinda zeka boliimii puani ve basar1 testlerinin
olumlu kullanimi, sosyal duygusal ihtiyaclarin ve yeteneklerin fark edilmesi, kendi
yetenekleri ve ilgilerine benzer kisilerle zaman gegirme, yetiskinlerin onlar1 savunmast,

gecis donemlerinde yardim almanin onlara yardimer olabilecegi saptanmuistir.

2.8.2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ebeveynleri ile Ilgili Diger Ulkelerde Yapilan

Arastirmalar

Wolk White (2009:1-231) zihinsel olarak iistiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinde
ebeveyn cocuk iligkilerini inceledigi ¢aligmasinda 100 anne, 23 baba, 50 kiz cocuk ve
20 erkek ¢ocugun nicel analiz sonuglari degerlendirilmistir. Calismada 189 anne, 14
baba, 65 kiz 6grenci, 35 erkek 6grenci, sekiz ¢ocugun nitel sonuglar1 yer almaktadir.
Nicel verilerin analizi sonucunda {istiin yetenekli cocuklar, aileleri ile iligkilerinin
normal gelisim gosteren c¢ocuklarin aileleri ile olan iligskisinden ¢ok daha olumlu
oldugunu belirtmislerdir. Ustiin yetenekli g¢ocuklar ve aileleri birbirleri ile olan
iligkilerini birbirilerinden farkli sekilde tanimlamislardir, aileler birbirleri ile olan
iliskilerini ¢ocuklarindan daha olumlu tanimlamiglardir. Aileler kiz ¢ocuklar ile erkek
cocuklardan daha olumlu iliski kurduklarin1 ve ¢ocuklarda anneleri ile babalarindan
daha olumlu iligski kurduklarin1 belirtmislerdir. Anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi
davraniglarinda onemli bir farklilik bulunmamustir. Ayrica kizlarin ve erkeklerin
kendilerine kars1 anne ve babalarmin davraniglarini degerlendirmelerinde bir farklilik
bulunmamistir. Nitel veriler incelendiginde ise; ailelerin kendi davranislarii sik sik
thmli, tesvik edici, destekleyici olarak nitelendirdikleri, fakat ¢ocuklarin ailelerinin
davraniglarini elestirel ve fazla miidahale edici olarak algiladiklari saptanmistir. Ayrica,
cocuklarin  ailelerinin  kendilerine  kars1  davramiglarimi  destekleyici  olarak

degerlendirdiklerini belirtilmektedir.

Morawska ve Sanders (2008:819-827)’n iistiin yetenekli ¢ocuklar ve ailelerinde;
cocuk davranislart ve ailesel konularda 6nemli noktalar1 belirlemek amaci ile yaptiklar
calismalarinda 2-16 yaslar1 arasinda cocuklart bulunan 409 aile aragtirma kapsamina
alimmistir. Calismada daha yiiksek diizeyde giivene sahip ailelerin ¢ocuklarinin daha az

davranigsal ve duygusal probleme sahip olduklari, bu ailelerin etkili olmayan disiplin
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yontemlerini daha az kullandiklarini, daha az stres ve depresyon yasadiklari, ¢ocuk
yetistirme konusunda daha az ¢atisma yasadiklar1 ve ¢ocuklart ile olan iligkilerinde daha

¢ok doyum aldiklar1 saptanmustir.

Dwairy (2004:275-284)’in istlin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin  ¢ocuk
yetistirme stilleri ve {Ustlin yetenekli ergenlerin ruhsal sagligi arasindaki iliskiyi
inceleyen bir c¢alismasinda {istiin  yetenekli olan ve olmayan Arap ergenler
karsilastirmistir. Arastirmanin verileri Aile Otorite Anketi (The Parental Authority
Questionnaire), Ailelere Karsi Cocugun Tutumu (Child Attitude Toward Parents),
Lipsitt’in Cocuklar i¢in Benlik Kavrami Olgegi (Lipsitt’s Self-Concept Scale for
Children), Rosenberg’in Oz Deger Olgegi (Rosenberg Self-Esteem Scale) ve Psikolojik
Durum Olgegi (The Psychological State Scale) araciligiyla toplanmustir. 118 iistiin
yetenekli ve 115 iistiin yetenekli olmayan Israil’de bulunan dokuzuncu siif Arap
ergenler arastirmanin katilimcilar1 olarak segilmistir. Arastirmanin sonuglari iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin iistiin yetenekli olmayan ¢ocuklarin ailelerine gére daha
az otoriter olduklarmi gdstermektedir. Ustiin yetenekli ergenlerin ailelerine kars: daha
olumlu tutuma, daha yiiksek diizeyde 6z degere sahip ve daha az kimlik problemleri ve
korkulara sahip olduklar1 saptanmistir. Otoriter ¢ocuk yetistirme stilinin her iki grupta
da ruh sagliginin iyi olmasi ile iligkili oldugu fakat otoriter ¢ocuk yetistirme stilinin
sadece Ustiin yetenekli ¢ocuklarda ruhsal sagligi olumsuz etkiledigi yoniinde bulgular

elde edilmistir.

Olszewski-Kubilius ve Lee (2004:156-165) calismalarinda {stiin yetenekli
cocuga sahip ailelerin ¢ocuklara zengin ve uyarici nitelikte derslerin verildigi ve okul
programina tamamlayici bir nitelikte olan Cumartesi Zenginlestirme Programinin
(Saturday Enrichment Program) etkileri hakkinda ailelerin beklentilerini ve algilarini
incelemislerdir. Arastirmada ayrica bu programin ailelerin davraniglarini nasil etkiledigi
incelenmistir. Arastirmacilar, sonucglar1 ii¢ haftalik yaz programina odaklanan bir
arastirma sonuglart ile karsilagtirmistir. Arastirmanin  katilimcilari  Cumartesi
Zenginlestirme Programina ve yaz programina devam eden c¢ocuklarin aileleridir.
Veriler Cumartesi Zenginlestirme Programi Aile Anketi (The Saturday Enrichment
Program Parent) kullanilarak toplanmistir. Anket dort boliimden olugsmaktadir: aile ile
ilgili bilgiler, ailelerin ¢ocuklarini programa dahil etme i¢in giidiilenme, programin hem

aileler hem de ¢ocuklar acisindan etkileri konusunu ve ailelerin programin pargalari
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konusunda doyum degerlendirmesidir. Yaz Aile Anketi de dort boliimden olusmaktadir:
(a) kisisel bilgiler (b) programin etkileri konusunda algilar (c) ailelerin programin
parcalar1 konusunda doyum degerlendirmesi (d) yaz kursundan sonra daha bagka eylem
arayisl. 187 aile Cumartesi Zenginlestirme Programi Aile Anketine, 130 aile de Yaz
Aile Anketine posta yolu ile yanit vermistir. Arastirmanin sonuglari, programin kalitesi
konusunda ailelerin memnun olduklari ve g¢ocuklarmin 6zellikle akademik yetenek
gelisiminde programin rolii konusunda yiiksek beklentilere sahip olduklarini
gostermektedir. Bu calismada aileler programin yeni arkadagliklar edinme veya sosyal
olarak kendine giivenin artmasi gibi sosyal-duygusal gelisimle ilgili amaglardan ¢ok
O0grenmek icin daha giidiili olma veya akademik yetenek ve bilgilerde artig gibi
akademik gelisme acisindan yararlarini algilamaktadir. Cumartesi Zenginlestirme
Programu ile ilgili olarak aileler bu derslerin normal siniflarindaki derslerden daha
uyarici ve talepkar oldugunu ve ¢ocuklarina uygun diizeyde zorlayicilik sundugunu ve
cocuklar1 i¢in eglenceli oldugunu belirtmektedirler. Bu programin yararlarini
belirtmelerine ragmen ailelerin ¢ogunlugu okul icinde ve disinda daha baska egitimsel

eylemleri arama konusunda goniilsiiz olduklar1 saptanmustir.

Strethill Wright (2000:1-149) calismasinda iistiin yetenek ile ilgili ailelerin
algilarin1 incelemeyi amaglamaktadir. Ozellikle ailelerin kii¢iik c¢ocuklarinin {istiin
yetenekli olduklarina nasil inandiklarini, nasil istiin yetenekli oldugunu tahmin
ettiklerini, Gistlin yetenek terimini nasil kavramlastirdiklarini, Gistiin yetenekli bir ¢cocuga
sahip olmanin etkileri ve ne tiir endiselere sahip olduklarini arastirmistir. Alt1 ¢ocuk ve
ailesi ile yapilan ¢oklu durum caligmasidir. Katilimeilar iistiin - yetenekliler ile ilgili
organizasyonlarin liyelerinden se¢ilmis ve en az bir ebeveynin ¢ocugun iistiin yetenekli
olduguna inanmasi goz Oniinde bulundurulmustur.Yar: yapilandirilmis goriisme ile
aragtirma Verileri toplanmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarinin {istiin
yetenekli olduklarini onlar1 akranlar1 ile karsilastirma yada ¢ocugu gozlemleme ile
belirlemede cocugun Ogrenme yetenegi, hafizalart ve erken gelisimleri agisindan
karsilastirdiklar1 bulunmustur. Ustiin yetenegi kavramlastirma ebeveynin cinsiyetine
gore degismektedir. Cogu anne istiin yetenekliligin c¢ocuklarinin igsel bir pargasi
oldugunu belirtirken, babalarin ¢ogu essiz hafizaya baglamaktadirlar. Ustiin yetenekli
cocugun ailede, ortalama bir ¢ocuktan daha biiyiik etkiye sahip oldugu bulunmustur.
Bunun sebebinin de bu g¢ocuklarin daha ¢ok zaman, ilgi ve bakim talep etmesinden

kaynaklandig: diistiniilmektedir. Arastirma sonucunda ayrica alti ¢ocugun besinin okula
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uyum sorunlart oldugu ve tiim ailelerin ¢ocuklarimin okul ortamima nasil uyum

saglayacagi konusunda endiseleri oldugu saptanmaistir.

Solow (1999:1-379)’un c¢alismasinda ailelerin {istiin yeteneklilik ile ilgili
algilarin1 6lgmek amacglanmistir. Calismada derinlemesine goriigmeye dayali durum
calismalar1 ile ailelerin fikirleri incelenmistir. Ailelerin kavramlarinda bireysel
farkliklara ragmen ebeveynlerin istiin yeteneklilik konusunda inanglarinda benzerlikler
saptanmustir. Ailelerin fikirlerindeki farkliliklar hem onlarin kendilerine ait essiz yasam
deneyimlerine hem de kavramlarinin asamalarindaki farklili§i yansitmaktadir. Aileler
bireysel farkliliklara sahiptir. Her aile yaslar1 3-19 yas arasinda olan iki yada ii¢ ¢ocuga
sahiptir. Arastirmaya katilan ailelerin ¢ocukluk deneyimleri, egitimleri, deger yapilari,
ebeveynlik rolleri ve istiin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki bilgi ve gézlemleri onlarin
iistiin yeteneklilik hakkindaki kavramlarina katkida bulunmustur. Arastirma sonucunda
aileler Tstlin yetenek kavramim biitiin bir kavram olarak ele aldiklari, ¢ocuklarinin
sadece zihinsel yonlerine degil tiim alanlarda; ahlak, sosyal, ruhsal, insani alanlarda
cocuklarmin {stlin  yetenekli olmalarina odaklandiklar1  saptanmistir.  Ayrica
cocuklarinin farkli yetenek ve ozelliklerinin oldugu ve coklu yetenek alanlarina sahip
oldugu ebeveynleri tarafindan belirtilmistir. Aileler Gstiin yetenekliligin yalnizca zeka

testi ile dlgtilebilecegine inanmamaktadir.

Shichtman (1999:1-267) ¢alismasinda akademik olarak basarili iistiin yetenekli
cocuklarin ailelerinin endise ve problemlerini belirlemeyi amaglamistir. Calismada
yiiksek derecede basarili, iistiin yetenekli ¢ocuga sahip olan 10 ailenin problemleri ve
endiseleri durum caligmasi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda genel ebeveynlik ile
ilgili alanlarda herhangi bir soruna yada endiseye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu
ailelerin dstiin yetenekli ¢gocuga sahip olmayi bir problem yada endise kaynagi olarak
gormelerini bir¢ok faktor etkilemektedir. Cocuk hakkinda ailelerin algilari, herhangi bir
durumda beklentileri, onlarin tutumlar: ve tepkileri hepsi birbiri ile etkilesim halindedir.
Ailelerin o problemin yada endigenin varligina inanmalarinda etkilidirler. Bu ailelerin
cocuklariin yeteneklerini taktir ettikleri ve anladiklari, ¢ocuklarinin tiim akademik
ihtiyaglarmmi  okullarin  karsilamasimi ~ beklemedikleri,  eksiklerini  tamamlama
sorumlulugunu aldiklart i¢in okulu bir problem yada endise olarak algilamadiklar
saptanmigtir. Ailelerin ¢ogunlugunun daha ¢ok cocuklarinin o6zellikle kiiclik yasta

sosyallesmeleri ile ilgili endiseye sahip olduklart bulunmustur.
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Rash (1998:1-2) calismasinda zihinsel olarak {istiin yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin 6zelliklerini incelemistir. Calismada yaraticilik, engellenme, oyun, kontrol,
O0grenme ve Ogretme amaci gibi belirtilen degiskenler arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamigtir. Ailelerin cinsiyet, egitim diizeyi ve sosyo ekonomik diizeyleri
incelenmistir. Biitiin katilimcilara “Bir Ogretmen Olarak Ebeveyn Envanteri (The
Parent As A Teacher Inventory)” uygulanmistir. Calisma sonucunda yaraticilik ve
engellenme degiskenleri ile yordayict degisken olan cinsiyet, ekonomik durum ve
egitim diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ebeveynlerin cinsiyet ve egitim
diizeyi ile engellenme degiskeninde ekonomik durum ve egitim diizeyi arasinda anlamli

bir etkilesim bulunmustur.

Wingert (1997:1-160) c¢alismasinda annelerin istiin  yetenekli terimini
kullanmasinin etkilerini aragtirmistir. Calisma kapsaminda iistiin yetenekli cocuga sahip
aileler ile calisilmistir. Bu ailelerden 27’si iistiin yetenekli terimini kullanan, 21’1 iistiin
yetenekli terimini kullanmaktan kaginan ailelerdir. Bu ¢alismada veriler yapilandirilmig
goriisme ve Olgekler kullanilarak elde edilerek iki grup karsilagtirilmigtir. Genel olarak
istlin yetenekli cocuklarin anneleri iistiin yetenekliligin ailelerden geldigini (genetik
vb.) ve sosyal problemlere yol actigini belirtmislerdir. Ustiin yetenekli terimini
kullanan aileler zekaya ¢ok yiiksek diizeyde deger vermekte, yogun ¢aligmaya daha az
onem vermektedirler. Cocuklarimin okuldaki performansindan daha az tatmin olmakta
ve Ustlin yeteneklilik kavraminin ¢ocuklarini ¢ok 1yi tanimladiginmi ifade etmektedirler.
Ustiin yetenekli terimini kullanmayan ailelerin ise akademik iistiin yeteneklilige énem
verdikleri ve ¢ocuklarin okul performanslarini daha 6nemli olarak degerlendirdikleri

saptanmuistir.

Alsop (1997:28-35) arastirmasinda {istiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin
danigmanlik acisindan desteklenmesi konusuna odaklanmustir. Ustiin yetenekli cocuga
sahip 42 ailenin aile/arkadas ortami, toplum ve okul ortami olmak iizere {i¢ ortamdaki
deneyimleri ile ilgili veri toplamistir. Veri toplama araci olarak dort kistmdan olusan
Yiiksek Zihinsel Potansiyele Sahip Cocuklarin Ailelerinin Deneyimleri Anketi (Parents
of CHIP Experiences Questionnaire) kullanilmistir. Anket, ailelerin demografik
bilgilerini, g¢ocuklarmin istiin yetenekli olarak belirlenmesinden Onceki ve sonraki

deneyimlerine yonelik sorulari i¢ermektedir. Arastirma sonucunda, ailelerin bu ii¢
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ortamda da olumsuz deneyimlere sahip olabildikleri ve destege ihtiyaglart oldugu
saptanmistir. Arastirma ailelerin karsilagacaklari giicliiklere karst hazirlikli olmadiklarini
aile/arkadas gruplarindan aldiklar1 destek ve Onerilerin yeterli olmadigi hatta beste biri
tizerinde katilimcinin problemli deneyimlere sahip oldugunu goéstermektedir. Bu
calismanin 6nemli sonuglarindan biri de ailelerin, cocuklarinin degerlendirmeleri
hakkinda egitimcilere nadiren danismalaridir. Yaklasik tigte bir durumda 6gretmenlere,
dortte bir durumda ise okul miidiirlerine danisilmadigi goriilmektedir. Ozel egitim
ogretmenleri ¢cocuklar icin bir kaynak olarak bulunmasina ragmen ailelerin % 70.2’si
0zel egitim personeline danigmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica ailelerin % 54.8’°1
toplumsal kaynaklara bagvurmadiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismadaki ¢ok az ailenin

egitim alan1 disindaki profesyonellere danistig1 saptanmaistir.

Klaus (1996:1-72) ¢alismasinda istiin yetenekli ¢ocuklar ve onlarin segkisiz
olarak secilen akranlari arasinda aile doyum diizeyi ve aile 6zelliklerini karsilastirmayi
amaglamistir. Arastirma kapsaminda 32 {istlin yetenekli ¢cocuga sahip aile ve 41 normal
gelisim gosteren ¢ocuga sahip aile alinmistir. Arastirma kapsamindaki ailelere Aile
Cevre Olgegi (Family Environment Scale) ve Aile Doyum Olgegi (Family Satisfaction
Scale) uygulanmistir. Arastirma sonucunda iki grup aile arasinda aile doyum diizeyi ve

aile ozelliklerini agilama agisindan fark bulunmamaistir.

2.8.2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimcileri Tle Tlgili Diger Ulkelerde Yapilan

Arastirmalar

Neumeister ve dig. (2007:479-496) dordiincii simif Ogretmenlerinin  {istiin
yetenekliligi algilamalar1 ve {stliin yetenekli Ogrencilere hizmet etme sekilleri ve
tanimlama deneyimleri hakkinda yaptiklar1 calismada 27 tane dordiincii simif {istiin
yetenekli ¢ocuklarin Ggretmeni ile  ¢alisilmistir. Elde edilen sonuglara gore
Ogretmenlerin deneyimlerinin hala az algiya sahip olduklari ve Kkiiltir ve c¢evre
faktorlerinin ekonomik olarak dezavantajli ve azinlik olan {iistiin yetenekli ¢ocuklarin
deneyimlerini nasil etkileyebileceginin farkinda olmadiklart saptanmistir. Ayrica
bulgular bu 6gretmenlerin ilgilerini {istiin programlar i¢in 6grencilerinin niteliklerinin

yaklagik olarak tigte birini aciklamaktadirlar. Bu ilgiler oncelikli olarak zayif calisma
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aligkanligi, davranig yada aile problemleri gibi bir alanda dezavantajli becerilerine

dayanmaktadir.

Sumreungwong (2003:1-112) calismasinda smif 6gretmeni adaylarinin dstiin
yetenekli cocuklarin ihtiyaglar1 ve 6zellikleri hakkindaki tutumlari, ve tstiin yetenekliler
ile ilgili bilgileri arasindaki olast iliskileri incelemeyi amaglamistir. Caligmada
O0gretmen adaylarmin tistiin yetenekli ¢cocuklarin ihtiyaglari ve 6zellikleri hakkindaki
tutumlarinin onlarin akademik alanlar1 yada okutmayi istedikleri simif diizeyine gore
degisip degismedigi incelenmistir. Arastirma kapsaminda 116 kisi ile ¢alisilmis ve bu
ogretmen adaylarinin Ustiin Yetenekli Cocuklarin Thtiyaclar1 ve Ozelliklerine Yonelik
Tutumlar Olgegi (Attitudes Toward the Characteristics and Needs of Gifted
Children)’ni tamamlamalari istenmistir. Siif 6gretmeni dgretmen adaylarinin istiin
yetenekli ¢ocuklarin ihtiyacglari ve 6zellikleri hakkindaki tutumlari, istiin yetenekliler ile
ilgili bilgileri ve tstlin yetenekli ¢ocuklarla dnceki deneyimleri ve akademik alanlar

yada okutmay istedikleri sinif diizeyine gore anlamli bir iligki saptanmamustir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde oOncelikli olarak ¢ocuklar ile yapilan caligmalara agirlik verildigi
goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarla yapilan calismalarda; cocuklarin yasitlarina
oranla daha ileri gelisim Ozellikleri gosterdikleri ve farkli egitim uygulamalarina
gereksinim duyduklar1 goriilmektedir. Bunun sonucu olarak iistiin yetenekli ¢ocuklara
egitim veren Bilim ve Sanat Merkezlerinin daha fazla yayginlastirilmasi gerektigi
goriilmektedir. Ayrica lstlin yetenekli ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini karsilamak
icin farkli egitim uygulamalarinin ve egitim kurumlarinin desteklenmesi gerekmektedir.
Boylece iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim gereksinimlerinin desteklenmesi ve
yeteneklerini en iist diizeyde gerceklestirmelerinin saglanacag: diisiiniilmektedir. Ustiin
yetenekli cocuklar ve aileleri ile yapilan c¢alismalarda iistiin yetenekli cocuklarin
mikkemmeliyet¢i Ozellikler gosterdikleri ve ailelerinin de c¢ocuklarinin her konuda
basarili olmalarim1 bekledikleri ve ailelerin ¢ocuklarinda 6zellikle zihinsel basariya
odaklandiklar1 goriilmektedir. Ailelerin g¢ocuklarin her konuda basarili olmalarini
beklemelerinin ¢ocuklar1 miikemmeliyet¢i tutumlara yonelttigi goriilmektedir. Bu
nedenle istiin yetenekli ¢ocuklarin ve ailelerinin miikemmeliyetci tutumlarin1 en az
diizeye indirmeleri ve olumlu yonde kullanmalart igin ¢ocuklarin ve ailelerin bu konuda

desteklenmeleri gerektigi goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynler ile
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ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde iistiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri ile iliskileri
incelendiginde normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore aile iliskilerinin ¢ok daha
olumlu oldugu goriilmektedir. Aileler ile yapilan galismalar incelendiginde ailelerin
egitim ihtiyac1 oldugu ve destege gereksinim duydugu goriilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuga sahip ebeveynlere verilen egitimlerin sonuglart incelendiginde ebeveynlerin
cocuklarinin problem davranislarinin azaldig: ve ailelerin ebeveynlik becerilerinde artis
oldugu goriilmektedir. Destek gruplarina katilimin ailelerin iistiin yetenekli cocuklarinin
Ozelliklerini ve gereksinimlerini anlamada destekledigi ve {istiin yetenekli ¢ocuk ve aile
arasindaki iligkiyi olumlu ydnde destekledigi goriilmektedir. Yapilan calismalar
incelendiginde iistiin yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynlere verilen egitim ve destegin hem
cocuklar hemde diger aile bireyleri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriillmektedir.
Bu olumlu etkileri nedeni ile tistiin yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynlere yonelik egitim
ve danigmanlik hizmetleri ile aile ve cocuklarin desteklenmesinin gerekliligi ortaya

cikmaktadir.
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Arastirmada on test, son test, kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Arastirmada deney grubundaki ebeveynlere verilen egitimin etkisini 6lgmek amaci ile

ebeveynlere ve ¢ocuklara On test-son test ve izleme c¢alismasi yapilmistir. Egitimin

deney grubu tizerindeki etkisini karsilagtirmak amaci ile kontrol grubu olusturulmustur.

Kontrol grubundaki ebeveynlere herhangi bir egitim verilmemistir, 6n test ve son testler
uygulanmustir (Biiytikoztiirk, 2002: 1-156, Karasar, 1991: 97; Kaptan, 1998:47).

Sekil 1: Arastirma Deseni

Gruplar On Test islem Son Test Tekrar Test
(2 hafta) (12 hafta) (2 hafta) (izleme)
(2 hafta)
Deney -Ebeveyn Davranis | Grup -Ebeveyn Davranig | -Ebeveyn  Davranis
Degerlendirme Egitimi Degerlendirme Degerlendirme
Formu Destekli Formu Formu
Bilgisayar
-AYDA Temelli -AYDA -AYDA
Anne Baba ve | Egitim Anne Baba ve Cocuk | Anne Baba ve Cocuk
Cocuk Formu (4 hafta+ Formu Formu
8 hafta=12
-CokBoyutlu hafta) -CokBoyutlu -CokBoyutlu
Miikemmeliyetgilik Miikemmeliyetgilik | Mitkemmeliyetcilik
Olgegi -Dért oturum | Olgegi Olgegi
120 dk.siireli
grup egitimi
-Sekiz
oturum
bilgisayar
temelli
egitim
Kontrol -Ebeveyn  Davranig
-Ebeveyn Davranis Degerlendirme
Degerlendirme Formu
Formu
-AYDA
-AYDA - Anne Baba ve Cocuk -
Anne Baba ve Formu
Cocuk Formu
-CokBoyutlu
-CokBoyutlu Miikemmeliyetgilik
Miikemmeliyetcilik Olgegi

Olgegi
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3.2. Arastirma Grubu

Ankara’da Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat
Merkezi) ve Ankara Bilim ve Sanat Merkezi olmak tizere iki Bilim ve Sanat Merkezi
bulunmaktadir. Ebeveyn ve ¢ocuklarin 6rneklenmesinde Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi) ve Ankara Bilim ve Sanat Merkezine
devam eden iistiin yetenekli cocuklar hakkinda veriler elde edilmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi)
ve Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’'nden gerekli izinler saglandiktan sonra web
sayfasinin olusturulmasinda ailelerin beklentilerini ve yasadiklar1 sorunlar1 belirlemek
amaci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler uygulanmistir. Arastirmact ve okul yonetimi
tarafindan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi'ne (Umit Bilim ve Sanat
Merkezi) devam eden ¢ocuklarin ailelerine arastirmaci ve ¢alisma hakkinda 6n bilgileri
iceren yazili duyuru yapilmistir. Arastirmaci tarafindan Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi)’ne devam eden iistiin yetenekli
cocuklarin aileleri ile toplanti yapilarak Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi
hakkinda bilgi verilmistir. Toplant1 sonrasinda programa katilmaya goniillii ebeveynler
ile deney grubu olusturulmustur. Arastirma kapsaminda ebeveynlerin ve okul
yonetiminin goniillii olmasi ve ailelerin benzer 6zelliklere sahip olmasi dikkate alinarak
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi) ndeki {istiin
yetenekli ¢ocuklar ve ebeveynleri deney grubuna alinmistir. Ebeveynlerin toplantilara
katilabilecekleri glin ve saatler belirlenmis, bdylece egitim programi kapsaminda
yapilacak olan grup toplantilarina katilabilecek goniillii 20 ebeveyn deney grubunu
olusturmustur. Ankara Bilim ve Sanat Merkezine devam eden ¢ocuklarin ailelerinden
20 ebeveyn ise kontrol grubuna alinmistir (Toplam 40 ebeveyn arastirma kapsamina
alinmistir). Deney grubundaki ailelere Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi
uygulanmistir. Deney grubundaki ebeveynlere verilen egitimden ve ailelerin birbirleri
ile paylasimlarindan etkilenmemeleri amaci ile Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki

cocuklar ve ebeveynleri kontrol grubuna alinmistir.
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Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
Ilkokul 0,0 00 20 100 20 5,0
Ortaokul 0,0 00 40 200 40 100
Lise 80 400 70 350 140 375
Anne Egitim Durumu On Lisans 20 100 20 100 40 10,0
Universite 80 400 50 250 130 325
Y.Lisans 20 10,0 0,0 00 20 5,0
TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
Ortaokul 0,0 00 1,0 5,0 10 25
Lise 1,0 50 50 250 50 15,0
On Lisans 1,0 50 30 150 4,0 100
Baba Egitim Durumu Universite 120 60,0 90 450 210 525
Y.Lisans 50 250 20 100 7,0 175
Doktora 1,0 50 0,0 00 10 2,5
TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
Ev hanimi 10,0 50,0 130 650 230 575
Memur 50 250 60 300 11,0 275
Anne Calisma Durumu Isci 0,0 00 1,0 5,0 1,0 2,5
Diger 50 250 0,0 0,0 5,0 12,5
TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
Memur 90 450 80 400 17,0 425
Isci 0,0 00 50 250 50 125
Baba Calisma Durumu Serbestmeslek 30 150 70 350 10,0 250
Diger 80 400 0,0 00 80 200
TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
20-25 1,0 50 0,0 00 10 2,5
26-30 0,0 00 10 50 10 2,5
Anne Yas 31-35 40 200 70 350 110 275
36+ 150 75,0 120 60,0 270 675
TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
26-30 1,0 50 0,0 00 10 2,5
Baba Yas 31-35 0,0 00 10 50 10 2,5
36+ 190 950 190 950 380 950
TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
Sekil 2°de arastirmaya katilan ebeveynlerin demografik  bilgileri

incelendiginde; deney grubundaki annelerin en yiiksek oranlarda % 40 tiiniversite

mezunu, % 40’1nin lise mezunu olduklari, kontrol grubundaki annelerin % 35’inin ise

lise mezunu olduklar1 goriilmektedir. Babalarin egitim diizeyi incelendiginde deney (%

60) ve kontrol grubunda (% 45) babalarin en yiiksek oranda tiniversite mezunu olduklari

gorilmektedir.

Ebeveynlerin ¢alisma durumu incelendiginde; deney ve kontrol grubunda

annelerin en yiiksek oranda ev hanimi olduklari, her iki gruptaki babalarin ise en yiiksek



99

oranda memur olduklart goriilmektedir. Ebeveynlerin yaslari incelendiginde deney ve
kontrol grubundaki anne ve babalarin en yiiksek oranda 36 yas ve iizerinde olduklar
gorilmektedir.

Sekil 3’de arastirma grubunda yer alan Bilim ve Sanat Merkezine devam eden

cocuklarin demografik bilgileri sunulmaktadir.

Sekil 3. Bilim ve Sanat Merkezine Devam Eden Cocuklarin Demografik

Bilgilerinin Dagilimlar:

Deney Kontrol Toplam
n % n % n %
Erkek 130 650 13,0 650 260 650
Cocugun Cinsiyeti Kiz 7,0 30 70 350 13,0 350

TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 39,0 100,0

1Yidanaz 10 50 0,0 00 10 2,5

Cocugun Bilim Sanat 1Yl 90 450 40 200 120 325
Merkezine Devam Siiresi 2 Yl 8,0 40,0 11,0 55,0 19,0 475
3+ yil 20 100 50 250 70 175
Toplam 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0
Cocugun Yasi 12 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0

TOPLAM 20,0 100,0 20,0 100,0 40,0 100,0

Sekil 3 incelendiginde ailelerin Bilim ve Sanat Merkezine devam eden
cocuklarinin deney ve kontrol grubunda % 65 oraninda erkek oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin Bilim Sanat Merkezine devam siireleri incelendiginde ise deney grubunda
en yliksek oranda (% 45) bir yil, kontrol grubunda ise (% 55) oraninda iki yildir devam

ettikleri gorilmektedir.

ic Dis Gegerlilik

I¢ Gegerlik

1. Zaman: Denenen bagimsiz degisken disinda kalan 6nemli baz1 degiskenler,
zamanla denenen degisken gibi etkili olabilmektedir. Bu ise, bagimlh
degiskende meydana gelen degisikligin (ya da degismezligin) gercek
nedenini  bulmayr giiglestirir. Zaman uzadikga, bu tiir istenmedik
degiskenlerin kontrol edilme olasilig1 diiser. Bu nedenle i¢ gecerliligi kontrol

etmek amaci ile deneyin siiresi egitim programinin ebeveynler {izerinde etkili
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olmasimi saglayacak ancak istenmeyen degiskenleri kontrol etmek amaci ile

12 hafta olarak belirlenmistir.

2. Deney Oncesi 6lgme: Deney Oncesinde, bagimli degisken tlizerinde yapilacak
bir 6lgme, denekleri uyarici, onlar1 giidiileyici bir rol oynayarak, deney sonu
Olgmeyi de, oOnemli derecede etkileyebilir. Bu nedenle oOn testler
uygulandiktan sonra 12 haftalik bir egitim programi uygulanmistir. 12

haftanin sonunda son testler uygulanmistir.

3. Ayr olcme arag ve siiregleri: Karsilastirllmak {izere, aym olgiitlere gore
yapilmasi gereken (deney Oncesi- deney sonrasi; deney- kontrol gruplari)
Olemelerde, ayr1 ara¢ ve siire¢lerin  kullanilmast ve izlenmesi
karsilastirmalari anlamsiz kilabilir. Bu nedenle olabildigince ayni islemler
uygulanmalidir. Arastirmada bu etkiyi kontrol etmek amaci ile 6n test-son

test ve izlemede ayni 6lgme araglari kullanilmistir.

4. Denek kaybi: Arastirma siiresince, bazi deneklerin 6liim ve benzeri zorunlu
nedenlerle ya da isteyerek deneyden ayrilmalari, arta kalan gruplarin
ozelliklerini degistirebilir, denklikleri bozabilir. Arastirmada denek kaybini
onlemek amaci ile arastirmanin baslangicinda ebeveynlere egitim siirecinin
asamalar1 ve siiresi hakkinda ayrintili bilgi verilmistir ve diizenli katilimin

onemi vurgulanmustir.

Dis Gecgerlik

Dis gecerlik, 6rnek grup tlizerinde arastirma (deney) kosullari iginde varilan bir

sonucun da, evrene, gercek yasama genellenebilirligidir.

1. Deneme tepkisi: Deneme ortaminin yapay olarak yarattigi fizik ve
psikolojik etkiler sonucu, deneklerin, normal kosullarda gostermeyecekleri,
tepkilere denenme tepkisi denir. Bu tepki ile, denenmek istenen bagimsiz
degiskene gosterilen tepki arasinda bir iliski yoktur. Bu nedenle ebeveynlere
uygulanan egitim programinin bir arastirma oldugunu vurgulama yerine
ebeveynler ve ¢ocuklart i¢in hazirlanmis bir egitim programi oldugu

vurgulanmigtir.
2. Bagimsiz degiskenlerin etkilesimi: Birbiri ardindan, degisik degisken ve
diizeylerinin etkisine giren deneklerin, her yeni duruma, Oo&tekilerden

bagimsiz olarak tepkide bulunma olasilig1 yok gibidir. Boyle bir durumda,
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bagimsiz degiskenlerin sirast ve uygulanma zamanlar1 bagimli degiskenin
degisik bicimlerde etkilenmesine neden olabilir. Bu degiskeni kontrol etmek
amaci ile aragtirma kapsaminda yer alan ebeveynlerin arastirma siiresince
benzer bir egitime katilmamalar1 kontrol altina alinmaya caligilmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubu farkli Bilim ve Sanat Merkezine devam eden

cocuklar ve ebeveynlerinden olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada asagidaki veri toplama araglar1 kullanilmstir.
3.3.1. Aile Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan diizenlenen bu formda, anne, baba ve g¢ocuk hakkinda
demografik bilgileri i¢eren sorular (annenin ve babanin egitim durumu, anne babanin
yasi, ebeveynin ¢alisma durumu, ¢ocuklarin yaslari, cinsiyeti, devam ettikleri okul, {istiin
yetenekli ¢ocugun yasi, Bilim ve Sanat Merkezine devam etme siiresi gibi) yer

almaktadir.

3.3.2. Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu

Arastirmac tarafindan {istiin yetenekli cocuklar ve ebeveynleri ile ilgili literatiir,
yapilan arastirmalar, mevcut form ve Olgekler incelendiginde iistiin yetenekli cocuklarin
ebeveynlerinin davraniglarin1 degerlendirmeye yonelik olarak yeterli form ve dlgeklerin
olmadig1 saptanmistir. Yapilan deneysel ¢aligmalar incelendiginde programin etkisini
degerlendirmek amaci ile mevcut formlar1 kullanmak yerine programa 6zgii olarak
hazirlanmis formlar1 kullanmanin daha dogru ve giivenilir sonuglar verdigi
goriilmektedir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan Ustiin yetenekli cocuga sahip anne
babalarin ¢ocuklarina kars1 davranislari, cocuklarina sagladiklart materyal ve imkanlar,
cocuklar ile iletisimleri ve anne baba olarak kendileri ile ilgili goriislerini belirlemek
amacit ile Ebeveyn Davraniy Degerlendirme Formu hazirlanmistir. Formun
olusturulabilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan ilgili ulusal ve uluslar arasi literatiir
taranmig, yapilan arastirmalar incelenmistir. Ayrica aileler ile yapilan yan

yapilandirilmis  goriismelerden elde edilen veriler degerlendirilerek  form
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olusturulmustur. Form ile ilgili ailelerin goriisleri alinarak forma son hali verilmistir.
Formun degerlendirilmesinde Her Zaman, Ara Sira, Sik Sik, Nadiren, Hi¢bir Zaman

seklinde seceneklerden birinin isaretlenmesi beklenmektedir.

Ebeveyn Davranig Degerlendirme Formu olusturulduktan sonra uzman goriisii
aliarak Bilim ve Sanat Merkezine devam eden {istiin yetenekli ¢cocuga sahip olan 100
ebeveyne 45 maddelik form uygulanmistir. Ebeveynlerin hepsi lstiin yetenekli tanisi
almis ve Bilim ve Sanat Merkezine diizenli devam eden ¢ocuklara sahip ebeveynlerdir.
45 madde ile yapilan gegerlilik ¢alismasinda ti¢ maddenin dlgekten gikarilmasi gerektigi
gozlenmigstir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra Gegerlilik testi sonucunda Cronbach's
Alpha katsayis1 0,952 olarak hesaplanmistir. Buna gore gilivenirlik katsayisinin yeterli
biiytikliikte oldugu saptanmuistir. Tek faktorlii toplam 6lgegin Alpha katsayisi=0,952
olarak tespit edilmistir. Madde toplam korelasyonlarinin da 0,2 den biiyilk olmasi
maddelerin 6l¢ek lizerinde agiklayiciliginin yeterli oldugunu gostermektedir. Ebeveyn
Davranis Degerlendirme Formu 42 maddeden olusmaktadir. Puanlama birden bese
dogru yapilmaktadir. Toplam {ic madde puanlamada tersine ¢evrilmektedir. Olgekten
yiiksek puan alinmasi ebeveynlerin davranislarinin olumlu oldugunu gostermektedir.
Diisiik puan ise olumsuz yonde davramis Ozelliklerini gosterdiklerini ortaya
cikarmaktadir. Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu’nda ebeveynlerin {istiin
yetenekli ¢ocuklarina kars1 davranislari, ¢cocuklar ile iligkileri, cocuklarina sagladiklar
imkan ve egitim hizmetleri, baskalarinin ¢ocuklarina kars1 davranislarina kars1 goriisleri

ile 1lgili maddeler yer almaktadir.

3.3.3. Aile Yap1/ Sistemini Degerlendirme Araci (AYDA)
Aragtirmada uygulanan Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim
Programinin ebeveynlerin ve ¢ocuklarin aile iliskileri ve yapisina etkisini belirlemek

amaci ile AYDA Anne Baba Formu ve AYDA Cocuk Formu kullanilmistir.

Arastirmada uygulanan egitim programinin ebeveynler ve ¢ocuklarin aile
iliskilerini algilama diizeyine etkisi ile ilgili bilgi vermesi ve Iletisim, Birlik, Y&netim,
Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda degerlendirme imkani saglamasi nedeni
ile AYDA Anne Baba Formu ve AYDA Cocuk Formu kullanilmistir.
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AYDA, Giilerce tarafindan 1996 yilinda gelistirilmistir. AYDA 36 maddeli bir
dl¢iim aracidir. Olgegin baz1 maddeleri ailedeki cocuk ve anne baba konumlari igin ayr1
ayr1 yazilmistir. Yanitlar ayr1 bir form tizerinde ve “ tipki bizimki gibi”den “bizimkinin

tam tersi” ucuna giden 10 basamakli 6l¢ekler iizerinde derecelenmektedir.
Gegerlik

Ik 6n ¢alisma icin Giilerce tarafindan (1996) AYDA ’nin ilk halini yanitlayan 100
tiniversite 6grencisinin Olgiimlerine madde analizi uygulanmistir. Grubun alt ve st %
27’si1 esas alinarak ug gruplarin yanitlar1 karsilastirildiginda 7 maddenin iki grubu ayirt
etme katsayist diisiik bulunmustur. Bu maddelerin yeniden gozden gecirildikten sonra

atilmasi veya yeniden yazilmasi ile toplam 54 maddeye ulasiimistir.

Olgegin bu sekli gesitli sosyo ekonomik diizeylerden, yaris1 kadin, 16-60 yaslari
arasindaki ve “normal yani higbiri hali hazirda veya ge¢cmiste psikiyatrik problemi
olmayan ve pargalanmamis ailelerden gelen, 100 kisiye daha uygulanmigtir. 60
katilimciya ayn1 zamanda Aile Ortami Olgegi de verilmistir. Her iki 6lcekten alian
toplam puanlar arasindaki Pearson Momentler ¢carpimi korelasyon katsayis1 .53 olarak
ve anlamli ( p<.00) bulunmustur. Yine ayni1 6l¢egin Biitiinliik altdlgegi ile AYDA —
Birlik (r=.67) ve Organizasyon /kontrol altdlcegi ile AYDA- Yonetim ( r=.72)

puanlarinin korelasyonlar1 hesaplanmistir.

Bagka bir olgiit ilintili gecerlik calismasi i¢in, formlarinda kendileri ile yiizyiize
goriisiilmesine izin verdiklerini belirten 12 aileye, daha ¢ok klinik bir yontem olan
Beavers-Timberlawn Aile Degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Bu amaglarla ailelerle
yapilan yapilandirilmis klinik goriismeler video ile kaydedilmistir. Bant ¢oziimlemeleri
Beavers-Timberlawn Aile Degerlendirme Olgegi’ne gore, bu konuda egitimli ve ailenin
AYDA vyanitlarindan habersiz olan klinik bir psikolog tarafindan degerlendirilmistir.
Ailelerin her iki Olcekteki toplam puanlari anlamli ve yiiksek korelasyon verdigi

saptanmustir ( r=.78, p>.001).

Ayrica, yarist kiz olan 100 lise ikinci simf Ogrencisinin AYDA toplam
puanlarinin Minnesota Danisma Envanteri  Aile iliskileri alt dl¢ek puanlar ile iliskisi

anlamli ve doyurucu bulunmustur (r=.69, p<<01).

Olgegin, klinik problemi olan ve olmayan aileleri ayirt etme bazindaki kuruntu
gegerligi calismasi igin psikiyatrik tedavi goren 42 kisi ve onlarla benzer yas, cinsiyet,

sosyal konumunda olan “saglikli” 42 kisi, 6rneklem olarak alinmustir. Ozellikle tedavi
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goren gruptakilerin cogunun aile puanlart ( AYDA-Toplam) gesitli sebeplerle makul bir
zaman diliminde tamamlanamadigindan, salt AYDA-Birey puanlart karsilastirilmistir.
Bu iki grubun birbirlerinden anlamli ve beklenen yonde farklilik gosterdigi saptanmistir

(t=3.74, sd=40, p<.001).
Giivenirlik

Ik ¢alismada yararlanilan 100 iiniversite 6grencisine dlgek bir ay ara ile tekrar
uygulanmistir. Aracin degismezlik yani test-tekrar-test giivenirlik katsayisi, Pearson

Momentler Carpimi korelasyonu ile .79 bulunmustur.

Olgegin giivenirligine iki yarim yéntemi ile de bakilmistir. Bu amacla “tek” ve
“cift” maddeleri esas almak alt dlgekleri paylastirma yoluna gidilmistir. ki yarim
arasindaki Stanley korelasyon katsayisi .85 olarak saptanmistir. Daha dakik olmak ve
saglama yapmak amaci ile bulunan Pearson katsayis1 .72 ile tiim 6l¢egin giivenirligi .83

olarak kestirilmistir.

AYDA’nin i¢ tutarligi Kuder Richardson 20 ile toplam puanlar i¢in .70 bulunmus

ve bu diizeydeki benzesiklik yeterli goriilmiistiir.

Olgegin 54 maddelik halinin madde-toplam puan korelasyon katsayilar1 daha
genis ve cesitlilik  gosteren bir Orneklemin (N=300 aile) verileri i¢in ayrica
hesaplanmistir. Bulunan en diislik igtutarlik katsayilarmin tiim oOlgekte .24’°in, alt
Ol¢eklerde de .28’in altina diigmedigi ve genelde yliksek seyrettigi goriilmiistiir. Ancak
yine bazi maddelerden, uygulamasi daha ¢abuk ve etkili bir araca ulagsmak amaci ile

vazgecilmistir.

Bu islem sirasinda 6zellikle biitiin gruplarin tamaminda benzer diizeyde islevsel
olan madde se¢ilmis ve Olgek daha da kisaltilmistir. Boylece AYDA, 9’u iletisim, 9’u
birlik, 8’1 yonetim, 5’i yetkinlik ve 5’i duygusal baglam ile ilgili olan toplam 36

maddelik son seklini almistir.
Puanlama

AYDA yanmit formlarim1 puanlamaya ge¢cmeden once bunlarin gegerli olup
olmadig1 gozden gegirilmelidir. 36 maddenin tamaminin yanitlanmasi gecerlik agisindan
son derecede onemlidir. Her alt 6lcegin birer maddesinden daha ¢ok maddenin bos

birakilmasi veya gegersiz isaretlenmesi halinde yanit formu degerlendirmeye
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alinmamaktadir. Gegerli formlar anahtar sablon ile puanlanmaktadir. Bos birakilan

maddesi olan alt endekslere tamamlama islemi uygulanmaktadir.

AYDA’nin her maddesinden alinabilecek en diisiik puan 1, en yliksek puan 5’tir.
Biitiin maddeler isaretlendiginde alinabilecek en yiiksek AYDA toplam puani ( AYDA-
birey) 180’dir. Bir maddesi bos birakilmig veya puanlanmayan alt olgekler igin
aritmetik ortalama alinarak her alt dlcegin kendi madde sayisi ile ¢arpilmaktadir.
Toplam puan, diizeltilmis altolgek puanlar1 toplanarak hesaplanmaktadir. Bu durumda

en diisiik toplam AYDA ham puan1 31 ve hesaplanan puan 36 olabilmektedir.

AYDA ile Birey, Evlilik ve Aile puanlarinin yani sira ailenin yapist hakkinda
daha ayrintili bilgiler alinmaktadir. Ornegin, iletisim, Birlik, Yetkinlik, Yénetim ve
Duygusal Baglam puanlar1 ve bunlara ek olarak Sistemde Celigki, Evlilikte doyum,
Degismeye direng gibi klinik kullanimi da olabilecek gostergeler yer almaktadir
(Giilerce, 1996:41-50).

3.3.4. Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi

Yapilan calismalar ve ilgili literatiir incelendiginde iistiin yetenekli ¢ocuklarin
mikemmeliyet¢ilik ~ 6zellikleri gosterdikleri vurgulanmaktadir. Miikemmeliyetci
Ozellikler gosteren iistliin yetenekli c¢ocuklarin siirekli miikemmel olma c¢abalari
cocuklarm Kkendilerini yetersiz hissetmelerine yol agmaktadir. Miikemmeliyetgilik
ozelligi her seyi kontrol etme baskisini ortaya ¢ikarmakta ve sonug olarak ¢ocukta stres
yaratmaktadir. Miikemmeliyetcilik duygusuna sahip olan c¢ocuklar siirekli olarak
miikemmeli yapmayr hedeflemektedirler ve risk almaktan kagimmaktadirlar
(Klein,2007:68; Winebrenner,2001:13). Miikemmeliyetci davraniglar ¢gocuklarin ¢ok az
doyum saglamasina neden olmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin aile igi iligkilerini ve aile

dinamigini de 6nemli oranda olumsuz olarak etkilemektedir.

Arastirmada da {Ustiin yetenekli cocuklarin ebeveynlerine uygulanan Grup
Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin {istiin yetenekli ¢ocuklarin
milkemmeliyet¢ilik diizeylerine etkisini incelemek amaglanmistir. Grup Egitimi
Destekli Bilgisayar Temelli Egitim programinin etkisini 6lgmek amaci ile iistiin
yetenekli cocuklara Cok Boyutlu Miikemmeliyet¢ilik Olcegi (Multidimentional

Perfectionism Scale) 6n test, son test ve izleme ¢alismasi olarak uygulanmstir.
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Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi'nin Ozbay ve Misirli Tagdemir (2003)
tarafindan Tirkce uyarlamasi yapilmistir. Orjinali Frost ve ark. tarafindan gelistirilen
FMPS (Frost Multidimentional Perfectionism Scale) “Hatalara Asir1 Ilgi” (9 soru),
“Kisisel Standartlar” (6 soru), “Aile Beklentileri” (25 soru), “Ailesel Elestiri” (6 soru),
“Davraniglardan Siiphe” (5 soru) ve “Diizen”(6 soru) alt Glgeklerinin puanlari kadar
toplam milkemmeliyet¢ilik puanlarindan olusan 35 maddelik, 5°li likert tipi l¢ektir. 1-5
arast degerlendirme ile 1 Kesinlikle Katilmiyorum, 2 Katilmiyorum, 3 Kararsizim, 4
Katiliyorum, 5 Kesinlikle Katiliyorum cevaplarina karsilik gelecek sekilde
diizenlenmistir. Faktorlerden alinabilecek en yiliksek puanlar ise soyledir: “Diizen” 30
puan, “hatalara agir1 ilgi” 45 puan, “davraniglardan siiphe” 25 puan, “aile beklentileri”
25 puan, “ailesel elestiri” 30 puan, “kisisel standartlar” 30 puan olmak iizere toplam 175

puandir.

Gegerlik ve giivenilirlik islemleri Smith Koleji bayan 6grencileri iizerinde
yapilan 6l¢egin toplam igsel glivenirliginin .90 oldugu, alt Slgeklerinin giivenirliginin
.77 ile .93 arasinda degistigi belirtilmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama galismas1 Ozbay
ve Tasdemir tarafindan degisik Fen Liselerinde (Erzincan, Kayseri, Ordu, Samsun,
Trabzon ve Zonguldak) okuyan 489 (162 kiz, 327 erkek) Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir.

Gecerlilik

Ik asamada arastirmacilarin denetiminde Tiirk¢e’ ye ¢evrilmis bu envanter, dil
ve anlam uygunlugu saglandiktan sonra alanda uzman dort kisi tarafindan yapilan
terclime isleminden sonra terciime isleminin gegerliligi saglanmistir. Boylece 35 madde

daha ileri islemler i¢in hazir duruma getirilmistir.

Test Orneklem grubuna uygulandiktan sonra gecerlik yontemi olarak faktor
analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi SPSS FACTOR (SPSS/WINDOWS) ile
gerceklestirilmistir. Yapilan ilk faktor analizinde faktorlenebilirlik (Factorability)
degisik yontemlerle incelenmistir. ilk olarak biitin maddeler arasinda korelasyon
matriksi incelenerek Onemli oranda manidar korelasyonlarmm olup olmadigina
bakilmistir ve faktor analizinin yapilabilmesine uygunluk gdsterir nitelikte manidar
iligkilerin oldugu tespit edilmistir. Daha sonra Orneklem uygunlugu (sampling

adequacy) ve Sphericity testleri gergeklestirilmisti. KMO Orneklem Uygunluk
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katsayist .84 olarak bulunmustur. Barlett Sphericity ise 4961.42 ile .001 diizeyinde

manidar bulunmustur.

Yapilan ilk faktor analizinde, dongiisiiz metod (unrotated) kullanilarak faktor
cOziimlemesiyle (Scree Test) maksimum faktor sayisi incelenmis ve agiklanabilir faktor
sayisinin yedi oldugu belirlenmistir. Bu incelemeden sonra tekrar yapilan faktor
analizinde Maksimum Likelihood teknigi ile Quartimax rotasyon faktor ¢coziimlemesi
sonuglart alt1 faktorliiliikkle sinirlandirilmistir. Bu islem sonucunda toplam varyansin %

47.8’ini aciklayan alt1 faktorlii yap1 ortaya ¢ikmuistir.

Acikladiklar1 varyans sirasina gore tlim faktor yapilari incelenmis ve yapi
gecerligi bulgulart olarak degerlendirilmistir. Birinci faktdr olarak bulunan yapi
“Diizen” ad1 altinda ele alinmistir. Bu faktor altinda toplanan maddeler daha ¢ok diizenli
ve temiz olma egilimini, miikemmeliyetgilikle ilgili olan diizen ve diizenliligin 6nemini
yansitmaktadir. Bu faktor altindaki maddelerin faktor yiiklemeleri .63 ile .82 arasinda
degismektedir. Bu faktor toplam varyansin %16.6’smn1 agiklamakta ve 6 maddeden

olusmaktadir.

Ikinci faktor olarak bulunan “Hatalara Asir1 {lgi” 9 maddeden olusmaktadir. Bu
faktor altinda toplanan maddeler hatalara negatif tepkileri, hatalar1 basarisizlikla esit
olarak gdrme ve basarisizliginin sonucu digerlerinin saygisin1 kaybedecegine inanma
egilimini yansitmaktadir. Faktor yiiklemeleri .31 ile .70 arasinda de§ismektedir. Bu
faktor toplam varyansin %12.2° sini agiklamaktadir. Kisisel Standartlar alt 6l¢eginde

yer alan 4. madde orijinal 6lgekten farkli olarak bu faktdr yapisina yerlesmistir.

Ugiincii faktdr olarak bulunan yapir “Davranislardan Siiphe” adi altinda ele
alinmistir. Bu faktor altinda toplanan maddeler bireyin gorevlerini (islerini) tamamlama
becerisinden siiphe etme egilimini yansitmaktadirlar. Bu faktor altindaki maddelerin
faktor yiiklemeleri .40 ile .68 arasinda degismektedir. Bu faktor toplam varyansin %6.1°
ini aciklamakta ve 5 maddeden olusmaktadir. Orijinal dlgekte Hatalara Asir1 Ilgi boyutu

igerisinde bulunan 34. madde bu faktor altinda ele alinmaistir.

Dordiincii faktor olarak “Aile Beklentileri” ortaya c¢ikmistir. Bu boyuttaki

maddeler bireyin ebeveynlerinin ¢ok yiiksek standartlar olusturduguna inanma egilimini
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yansitmaktadir. Faktor altindaki maddelerin faktor yliklemeleri .55 ile .73 arasinda
degismektedir. Bu faktor toplam varyansin %5.3” iinii agiklamakta ve 5 maddeden

olusmaktadir.

Besinci faktor olarak belirlenen “Ailesel Elestiri” 4 maddeden olusmaktadir. Bu
faktor altinda yer alan maddeler bireyin ebeveynlerini asir1 derecede -elestirel
algilamasini yansitmaktadir. Faktor altindaki maddelerin faktor yiiklemeleri .41 ile .68

arasinda degismektedir. Bu faktor toplam varyansin %3.9° unu aciklamaktadir.

Olgekte altinc1 ve son faktor olarak “Kisisel Standartlar” belirlenmistir. Faktor
altinda yer alan maddeler ¢ok yiiksek standartlar olusturma ve 6z-degerlendirmede bu
standartlarin asir1 derecede 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir. Toplam varyansin
%3.5” ini agiklayan faktor altinda yer alan maddelerin faktor yiiklemeleri .44 ile .62
arasinda degismektedir (Ozbay ve Misirli Tagdemir, 2003).

Giivenirlik

Cok Boyutlu Mikemmeliyetcilik Olgegi icin  giivenirlik  ¢alismasi
SPSS/RELIABILITY ile Cronbach Alfa (o) i¢ tutarlilik ve testin yariya bolimii
yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Genel ve alt Olgekler i¢in belirlenen
giivenirlik katsayilar1 .63 ile .87 arasinda ortaya c¢ikmistir. Testin genel glivenirlik
katsayist (o) .83 olarak hesaplanirken, o degerleri Diizen igin .87, Hatalara Asin Ilgi
icin .77, Davranislardan Siiphe i¢in .61, Aile Beklentileri icin .71, Ailesel Elestiri i¢in
.65 ve Kisisel Standartlar i¢in .63 olarak bulunmustur. Testin yartya bolme giivenirlik

katsayist ise .80 olarak hesaplanmustir (Ozbay ve Misirli Tasdemir, 2003).

Tiirkiye’de Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi Bencik (2006)’in iistiin
yetenekli ¢ocuklarda miikemmeliyetcilik ve benlik algisi arasindaki iliskinin inceledigi
caligmasinda ve Misirlh  Tagdemir (2003)’in  {istlin  yetenekli  ¢ocuklarda
miikemmeliyetcilik, sinav kaygisi, benlik saygisi, kontrol odagi, 6z yeterlilik ve

problem ¢dzme becerileri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda kullanilmistir.
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3. 4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, deneysel nitelik tagimaktadir. Arastirma modeli, 6n ve son test,

kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yapilmistir (Sekil 1).

Aragtirmada ilk asama olarak, literatiir taramasi yapilarak iistiin yetenekliler ile ilgili
yapilan mevcut c¢alismalar, aile egitim programlari, bilgisayar temelli egitim
programlari incelenmis ve ailelerin aile egitim programi ile ilgili ihtiya¢ duyduklari

konular ve alanlar: belirlemek amaci ile ihtiyag belirleme ¢alismalar1 yapilmistir.

Ihtiya¢ Belirleme Cahsmasi

Aragtirmaci tarafindan istiin yetenekli ¢ocuklar ve aileleri ile ilgili mevcut
yayin ve arastirmalar incelenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi) ve Ankara Bilim ve Sanat Merkezinden
gerekli izinler saglandiktan sonra egitim programimnin ve web sayfasiin
olusturulmasinda ailelerin beklentilerini ve yasadiklar1 sorunlari belirlemek amaci ile 10
aile ile yar1 yapilandirilmis gorismeler yapilmistir. Ailelerle yapilan goriismeler
sonucunda egitim programinin igerigini belirlemek amaci ile ihtiyag¢ belirleme formu
olusturulmustur. Thtiya¢ belirleme formu iistiin yetenekli ¢ocuga sahip 100 ebeveyne
uygulanmistir. Ihtiyag belirleme formu ile iistiin yetenekli cocuga sahip ebeveynlerin
cocuklarinin 6zellikleri, tan siireci, ebeveynlerin ¢ocuklarinin iistiin yetenekli oldugunu
ogrendiklerinde yasadiklar1 duygular, cocuklar ile ilgili olarak yasadiklar1 giicliikler,
egitim programinda olmasini tercih ettikleri konular ve desteklenmeyi istedikleri alanlar
saptanmustir. Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklar ile ¢alisan bes egitimci Ve ii¢ yonetici ile
goriisiilerek iistiin yetenekli cocuklar, ailelerinin genel 6zellikleri, egitim gereksinimleri
hakkinda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu konu ile ilgili ayrintilt literatiir

taramasi yapilmistir.

ikinci asamada orneklem grubundaki ailelerin aile egitim programu ile ilgili ihtiyag
duyduklart konular ve alanlar dogrultusunda danisman rehberliginde Grup Egitimi

Destekli Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi olusturulmustur.
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Uciincii asamada; Deney ve kontrol grubundaki ailelere Grup Egitimi Destekli
Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi’nin etkiligini 6l¢gmek igin On test olarak
Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu, AYDA Anne Baba ve Cocuk Formu ve Cok
Boyutlu Miikemmeliyet¢ilik Olcegi uygulanmistir.

Doérdiincii asamada; Hazirlanan “Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Aile
Egitim” programi kapsaminda deney grubundaki ebeveynlere ilk 6nce doért oturum grup
egitim programi, sonra sekiz oturum Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi boliimii

web sayfasi ilizerinden uygulanmistir.

Besinci asamada; Egitim programinin sonunda deney ve kontrol grubundaki ailelere
Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu, AYDA Anne Baba ve Cocuk Formu ve Cok
Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi son test olarak uygulanmustir.

Altina1 asamada (izleme Cahsmasi); Deney grubundaki ebeveynlere ve c¢ocuklara
uygulanan egitim programinin ebeveynler ve ¢ocuklar tizerindeki uzun siireli etkilerini

degerlendirmek amaci ile sekiz hafta sonra tekrar testler uygulanmustir.
Egitim Programinin Olusturulmasi

Ailelerle yapilan gorlismeler, yapilan arastirmalar ve literatiir taramas1 sonucunda
ebeveynlerin “iistiin yetenekli ¢ocuklarin ozellikleri, kardesler arasi iliskiler, iletisim,
disiplin, {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim uygulamalar1” gibi konularda egitime
gereksinim duyduklart saptanmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan dort oturum
120 dakika siirecek grup toplantisi, sekiz oturum internet lizerinden uygulanacak
bilgisayar temelli aile egitim programi taslak programi hazirlanmistir. Ebeveynlere
verilecek egitim programinin uygulamasinda; web sayfasi iizerinden bilgisayar temelli
egitimin istiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerine yonelik diizenlenen egitim alaninda
daha 6nceden denenmemis bir model olmasi, iistiin yetenekli ¢ocuklar ve ebeveynleri
tarafindan teknolojinin ¢ok iyi kullanilmasi ve bu ailelerin okul programi disinda
cocuklarinin farkli etkinliklere katilmalarini destekledikleri i¢in ¢ok yogun bir programa
ve zaman sikintisina sahip olmalar1 ve web sayfasi lizerinden yapilan egitimlerin
ylizylize yapilan egitim uygulamalarina goére daha ekonomik olmasi ve programa
katilmi artirmak amaci ile grup egitimi destekli bilgisayar temelli bir egitim

programinin uygulanmasi planlanmistir. Program igerigi konu ile ilgili i uzman kisi
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tarafindan kontrol edilerek ve onlarin goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir.
Arastirmaci tarafindan egitim programi tekrar gozden gecirilerek gerekli diizeltmeler

yapilarak son hali verilmistir.

Programda oncelikli olarak ebeveynlerin ¢ocuklari ile olumlu iletisim kurmalari
ve lstiin yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerini algilamalarint saglamak amacglanmaktadir.
Alanda yapilan calismalar incelendiginde mevcut egitimlerin genellikle ¢cocuklar1 hedef
aldigi, ailelere yonelik diizenli egitim programlarinin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Ustiin yetenekli cocuklarin uygun egitim imkanlarindan yararlanmasinda ve ¢ocuklarin
yeteneklerini en iist diizeyde gelistirmelerinde anne babanin ¢ocuga karsi tutum ve
davraniglar1 ¢cok 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle bu egitim programinda aileleri
destekleyerek hem ebeveynlere hemde c¢ocuklara olumlu yonde destek saglamak

amagclanmistir.

Kontrol grubundaki ebeveynlere anne baba ve cocuk ile ilgili demografik
bilgileri iceren aile bilgi formu ve arastirmada kullanilan diger formlar 6n test olarak

uygulanmistir. Kontrol grubundaki ebeveynlere egitim verilmemistir.

Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programinin Uygulanmasi

Deney grubuna verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim
Programi’nin uygulanmasi arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanligi Yasemin
Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (Umit Bilim ve Sanat Merkezi)’nde yapilmistir (Sekil
1).

Grup Egitimi

Egitimi program1 dncesinde deney ve kontrol grubundaki ebeveynler ve ¢ocuklara
on testler uygulanmistir. Alan yazin incelendiginde ailelerin istiin yetenekli ¢ocuk
yetistirme hakkinda bilgiye ve rehberlige gereksim duyduklar1 belirtilmektedir. Ustiin
yetenekli c¢ocuklarin aileleri sik sik iistiin yetenekli ¢ocuklar1 ve onlarin 6zel
gereksinimleri ile nasil basa ¢ikabilecekleri konusunda egitime gereksinim duyduklarini
ifade etmektedirler. Ustiin yetenekli ¢cocuga sahip diger aileler ile toplantilar, aileleri
cok rahatlatmakta ve birbirleri ile deneyimlerini paylasmaktadirlar. Aileler bu
toplantilarda diger iistliin yetenekli cocuklarin aileleri ile yaygin sorun, kaygi ve
deneyimlerini paylasmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin aileleri iistiin yetenekli

cocuklar ile ilgili bilgilere ve istiin yeteneklilerle ilgili mevcut kaynaklar1 6grenmeye
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gereksinim duymaktadirlar. Ayrica aileler dstiin yetenekli ¢ocuklarin duygusal
ozellikleri, onlarin yiiksek duyarlilik diizeyleri ve iistiin yetenekli ¢ocuklarda depresyon,
stres yada miikemmeliyet¢ilik 6zellikleri hakkinda bilgiye gereksinim duymaktadirlar
(Adler,2006:28). Ailelerin ortak ilgi ve sorunlart nedeni ile deney grubundaki
ebeveynler i¢in dort oturumluk “iletisim, empati, cocugu dinleme-konusma ve gocugun

egitimi, disiplin” ile ilgili konular1 kapsayan grup toplantilar1 diizenlenmistir.

Arastirmaci tarafindan dort hafta yilizyiize uygulanan grup egitim programinda
egitim ortamin1 ebeveynlerin rahat bir sekilde etkiliklere katilabilecegi ve birbirini

gorebilecegi sekilde U bigiminde diizenlenmistir.

Grup toplantis1 seklinde uygulanan Aile Egitim Programi haftada bir giin
Cumartesi giinleri 120 dakika olarak uygulanmistir. Egitim programinin ilk oturumunda
arastirmaci tarafindan programa katilan ebeveynlere programin amaci ve kullanilacak
yontemler hakkinda bilgi verilmistir. Egitim programinda ebeveynlerin programa etkin
katilimi saglanmig, program egitimci ve ebeveyn arasinda karsilikli etkilesime dayali
yontemler kullanilarak uygulanmistir. Egitimeci tarafindan grup toplantilarina
ebeveynlerin etkin katilimini saglamak amaci ile soru-cevap, grup tartismasi, diiz
anlatim, rol oynama, dramatizasyon, demostrasyon, beyin firtinas1 yontemleri
kullanilmistir. Egitim siirecinde bilgilerin kaliciligimi artirmak amaci ile gorsel-isitsel

materyal ve sunular kullanilmistir.
Yontem ve Teknikler

Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programinda konularin
kaliciligini ve etkililigini artirmak amaci ile Grup Egitim Programi’nda diiz anlatim,
grup tartismasi, beyin firtinasi, soru-cevap, rol oynama, dramatizasyon, demostrasyon,
ornek olay incelemesi, egitimsel alistirmalar, egitimsel oyunlar ve 6zetleme teknikleri
kullanilmistir. Egitim programinda verilen bilgileri gorsel olarak desteklemek amaci ile
powerpoint sunulari, resimler ve fotograflar kullanilmistir. Grup Egitimi Destekli
Bilgisayar Temelli Aile Egitim programinda power point sunulari, resimler, fotograflar,
ebeveynler ile Grup Egitim Programinda yapilan etkinliklerden goriintiiler kullanilmigtir.
Ayrica egitim sunularinda ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte yapabilecekleri etkinlikler,

calismalar, cevaplayabilecekleri sorular ve bilmeceler kullanilmistir.
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Tamisma ve On Testlerin Uygulanmasi

Arastirmaci grup tyelerine kendini tanitmis, ebeveynlere Grup Egitimi Destekli
Bilgisayar Temelli Aile Egitim programinin amaci, igerigi, siiresi, grup kurallar1 ve

egitim sirasinda kullanilacak yontem ve teknikler agiklanmistir.

Arastirmaci tarafindan ebeveynlere Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu,
AYDA Anne Baba Formu dlgekleri dagitilmis, bir sonraki toplantiya kadar formlar
doldurmalar1  belirtilmigtir. Ayrica AYDA Cocuk Formu ve Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi de ebeveynlere verilerek ¢ocuklarinin formlar1 yanitlamasi

istenmistir.
I. Oturum

Egitimci tarafindan egitim ortami, ebeveynlerin birbirlerini gorebilecek sekilde U
biciminde diizenlenmistir. Bu oturumda gruptaki ebeveynlerin birbirini tanimalari ile
ilgili  etkinlikler uygulanmistir. Oturuma ebeveynlerin  birbirlerinin isimlerini
ogrenmelerini ve tamgmalarini saglamak amaci ile Isim Oyunu ve Bize isminin

Hikayesini Anlat oyunlari ile baglanmistir.

Ebeveynlerin  gruptaki ebeveynlerin  mesleklerini, kisisel 6zelliklerini,
memleketleri, ¢ocuk sayilari, sevdikleri ve sevmedikleri seyleri, hobilerini &grenerek
birbirlerini daha iyi tanimalarini saglamak amaci ile Ben Kimin? ve Eslerini Tamitma

Oyunu oynanmustir.

Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Aile Egitim programinin igerigini
ebeveynlere tanitmak ve ebeveynlerin programdan beklentilerini belirlemek amaci ile

Neden Boyle Bir Programa Katildim ? etkinligi yapilmustir.

Tiim etkinlikler uygulandiktan sonra ebeveynler ile birlikte miizik esliginde
rahatlama calismas1 yapilmistir. Ebeveynlere bir sonraki hafta konunun “Cocuk ile
Iletisim Kurmanin Onemi” oldugu ve bu konu ile ilgili etkinlikler uygulanacag:

belirtilmistir.
I1. Oturum

Bu oturumda iletisim, iletisimin 6nemi, iletisim tiirleri (sozli iletisim- s6zsiiz

iletisim) konularini iceren etkinlikler uygulanmstir. ilk olarak yetiskinler ve gocuklar
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arasinda bireysel farkliliklar oldugunu ve her bireyin birbirinden farkli oldugnu
vurgulamak amaci ile ebeveynlerle isimlerinin bas harfi, dogum tarihi-yaslari, goz
rengi, isteki kidem, calisma siiresi ve boylarina gore siralanma oyunu oynanmustir.
Etkinliginin sonunda her bireyin farkli 6zeliklere sahip oldugu ve c¢ocuklarinda farkli
ozelliklere sahip olduklart vurgulanmistir. Yetiskinler ve cocuklar arasinda bireysel
farkliliklar oldugu gibi {stiin yetenekli ¢ocuklarinda normal gelisim gdsteren

cocuklardan farkli 6zellikler gdsterdikleri vurgulanmistir.

Daha sonra ebeveynlere “iletisimin Onemi, Konusma ve Dinlemede Dikkat
Edilecek Noktalar” konularini vurgulamak amaci ile Pin Kodu, Koérdiigiim, Ne Diyor
Bu ?, Beni Anla, Beden Dili ve 1’den 10’a Kadar Sayma, Beni Anlat oyunlari
oynanmistir. Etkinliklerin sonunda iletisimin 6nemi, saglikl iletisim kurma yontemleri,
aile i¢i iletisimin Onemi, sozlii ve sOzsiiz iletisimin Onemi, iletisim kurmada sozel
ifadelerin yaninda jest ve mimiklerin iletisime kattigi anlam ve 6nem, konusma ve

dinleme konular1 vurgulanmastir.

Daha sonra ebeveynlerin kendi ¢cocuklarini daha iyi tanimalarin1 ve ¢ocuklarinin
Ozelliklerini farkina varmalarini saglamak amaci ile Cocuk Zinciri, Esyalar Seni
Anlatir, Benim Cocugum, Cocuguma Mektup oyunlari oynanmistir. Etkinliklerin
sonunda anne babalarin ¢ocuklari ile ilgili duygu ve diisiinceleri arasindaki benzerlikler
tartistlmistir.  Katilimeilara g¢ocuklarin  benzerlikler ve farkliliklar1 hakkinda bilgi
verilerek paylasimda bulunulmustur. Oturumun sonunda Ustiin yetenekli ¢ocuklarda
goriilen genel ozellikler, ¢ocuklarin birbirinden farkli 6zellikleri ve gocuklarin anne

babanin yasamindaki dnemi vurgulanmaigtir.

I11. Oturum

Bu oturumda “Anne Baba Cocuk Iletisiminin Onemi, Cocukla Konusma ve
Dinleme Sirasinda Dikkat Edilecek Noktalar” konular1 vurgulanmistir. Egitimci
tarafindan ¢ocugu dinlemenin &nemi, cocugu dinlerken dikkat edilmesi gereken
noktalar, dinleme engelleri, ¢ocuk ile konusma konular1 vurgulanmis ve ebeveynler ile
tartisilmistir. Ebeveynler ile ¢ocuklar1 ile konusurken sdyledikleri sozler ve bu sozlerin
cocuklar tiizerindeki etkileri ile ilgili tartisilmis ve goniillii ebeveynler ile c¢ocukla

konusma konusu ile ilgili rol oynama ¢aligmalar1 yapilmistir. Sen dili ile konusma ve
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cocuk iizerindeki etkileri ve Ben dili ile konusmanin Onemi, ebeveyn ve c¢ocuk
tizerindeki etkileri vurgulanmistir. Ebeveynler ile ben dilinin 6nemi, ve ben dili ile
konusurken dikkat edilecek noktalar ve ben dilinin kisiler iizerindeki -etkilerini
tartisabilmek amaci ile rol oynama caligmalar1 yapilmistir. Grup egitim programinin III.
oturumunda diiz anlatim, tartisma, rol oynama, gorsel ve isitsel sunular olmak iizere

farkli egitim teknikleri kullanilmistir.

1V. Oturum

Bu oturumda egitimci tarafindan “Ebeveynlerin Cocuk Egitiminde
Kullandiklar1 Sozel ve Fiziksel Disiplin Yontemleri, Kural Koyma, Kural
Koyarken ve Kurallar1 Uygularken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar”
vurgulanmistir. Ebeveynlerle ¢ocuklar ile ilgili kurallar1 ve kural koyma konusundaki
tutumlart tartistlmistir. Egitimei tarafindan kural koymada dikkat edilmesi gereken
noktalar vurgulanmistir. Olumsuz davranislart engelleme ve olumlu davraniglar
kazandirma, olumlu davranislar1 6diillendirme konular egitimci tarafindan tartisma, soru

cevap, rol oynama teknikleri ve gorsel sunular kullanilarak vurgulanmastir.

Egitimci tarafindan ebeveynlere, Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Aile
Egitim Programinin sekiz oturumluk bdliimiinii diizenlenen web sayfasi lizerinden takip
edecekleri belirtilmigtir. Egitimci tarafindan ebeveynlere web sayfasi iizerinden takip
edecekleri  programinin ilkeleri ve kurallari hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
ebeveynlere web sayfasinda yer alan bolimler ve sayfanin kullanim kosullari, web
sayfasinda yer alan meniiler, programin yer aldigi boliimler ve programin stiresi ile ilgili
bilgi verilmistir. Ebeveynlere web sayfasina giris sifreleri verilmistir. Ebeveynlere
verilen sifrelerin kisiye 6zel oldugu, web sayfasinda sifre kullaniminin énemi, sifrelerin
sadece kendilerine ait oldugu ve programin Onemi agisindan bagka ebeveynler ile

paylasmamalar1 gerektigi belirtilmistir.

Bilgisayar Temelli Aile Egitim Program Uygulamasi

Bilgisayar Temelli Aile Egitimi i¢in web sayfasinin tasarimi amaci ile aragtirmaci
tarafindan mevcut web sayfalari incelenmistir. Web sayfasi tasarimi i¢in arastirmaci ve

uzman bir grup tarafindan caligmalar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan egitim



116

programinda yer almasi gereken boliimler belirlenmis ve web sayfasinin taslak plani
olusturulmustur. Daha sonra web sayfasi tasarimi alaninda uzman bir grup tarafindan
web sayfasinin tasarimi yapilmistir. Egitim programinin uygulanmasi i¢in yeni bir web
sayfast acilmistir. Egitim programi kapsaminda kullanilacak olan web sayfasi uzman
grubun kontroliinde sifre ile kullanima agik gruba 6zel olarak diizenlenmistir. Deney
grubundaki ebeveynlerin web sayfasi lizerinden egitim programina katilabilmeleri i¢in
her ebeveynin kendine 6zel kullanici adi ve sifreleri belirlenmistir. Ebeveynler ile
egitim programinin kural ve beklentileri ile ilgili goriisiilmiis ve programa katilim
kurallar1 aragtirmact ve ebeveynler tarafindan belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan
ebeveynlere web sayfasinda yer alan boliimleri tanitilmistir. Web sayfasinda yer alan
boliimlerde yer alan Ana Sayfa, Egitim Sunulari, Ustiin Yetenekli Cocuklar Ile ilgili
Makale ve Kitap Listeleri, Ustiin Yetenekli Cocuklar ile Tlgili Kurumlar ve Web Sayfasi
Adresleri, Konular ile Ilgili Hikayeler ve Siitler ve Ustiin Yetenekli Cocuklar ile Tlgili
Makale boliimleri ve kullanim kosullar1 ile ilgili bilgi verilmistir. Dort oturum grup
egitiminden sonra ebeveynlerin web sayfasina o6zel sifre ile giris yapabildigi sekiz

oturum Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi uygulanmistir.

Ustiin yetenekli cocuga sahip anne babalar i¢in diizenlenmis olan web sayfasinda
ana sayfa disindaki boliimlere sifresiz giris izni verilmemistir. Egitim programinin deney
grubundaki ebeveynler iizerindeki etkisini kontrol edebilmek amaci ile sadece deney
grubundaki ailelerin ana sayfa disindaki bilgilere ve egitim programini kapsayacak

boliimlere sifre ile ulagmasi saglanmustir.
Web sayfasi tasariminda asagidaki boliimler yer almaktadir;
e Ana Sayfa,
e Egitim Sunulari,
e Ustiin Yetenekli Cocuklar Ile Tlgili Makale ve Kitap Listeleri
e Ustiin Yetenekli Cocuklar Ile ilgili Kurumlar ve Web Sayfas1 Adresleri,
e Konular ile Ilgili Hikayeler ve Siirler,
e Ustiin Yetenekli Cocuklar Ile ilgili Makaleler

Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi’nda web sayfasi

tizerinden sekiz oturum bilgisayar temelli egitim verilmistir. Egitim programinda her



117

hafta pazartesi giinii o haftaki oturum i¢in hazirlanan bdliimler web sayfasina

yerlestirilmistir.

Her oturumda ilgili literatiir incelenmesi ve yapilan ihtiyag belirleme ¢aligmalari
sonucunda belirlenen iistiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ihtiya¢ duyduklar1 bir
konu power point sunusu olarak hazirlanmistir. Egitim sunularinin i¢inde ebeveynlerin
cocuklart ile iletigimlerini artirmak ve o oturumdaki konuda verilen bilgileri ¢ocuklari ile
uygulamalarini desteklemek amaci ile ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte yapabilecekleri
etkinlikler, c¢alismalar, cevaplayabilecekleri sorular ve bilmeceler yer almaktadir.
Ozellikle sorular ve bilmeceler yolu ile ebeveynlerin ¢ocuklarinin yetenekleri
konusundaki farkindaliklarini ve ¢ocuklar1 ile etkilesimlerini artirmak istenmistir.
Ebeveynlerin egitim programina devamliligini saglamak ve konular1 diizenli takip
etmelerini desteklemek ve program ile ilgili merak uyandirmak amaci ile egitim sunular
icerisinde yer alan ¢alismalarin, soru ve bilmecelerin cevaplarina bir sonraki haftanin

egitim sunusunun i¢inde yer verilmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin anne babalari ile yapilan calismalarin incelenmesi ve
aileler ile yapilan goriismeler sonucunda; ebeveynlerin iistiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili
olarak yapilan ¢alismalar konusunda siirekli aragtirma yaptiklar1 ve alan ile ilgili
calismalar1 ve gelismeleri takip etmeye istekli olduklar1 saptanmistir. Bu nedenle her
oturumda ebeveynlerin istiin yetenekli g¢ocuklar ile ilgili olarak ihtiya¢ ve ilgi
duyduklart konular ile ilgili yapilmis bilimsel makalelerden iki makalenin 6zeti web

sayfasina yerlestirilmistir.

Yetiskin egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde yalnizca diiz anlatim
yolu ile bilgi verilen programlar yerine, farkli etkinlikler ve ¢aligmalar yolu ile verilen
bilgi ve mesajlarin egitim siirecinin etkililigini ve verimliligini artirdifi ve verilen
bilgilerin kaliciligimi artirdign goriilmektedir. Bu nedenle her oturumda ilgili boliime
egitim programinda yer alan, anne baba g¢ocuk iletisimi, ¢ocuk egitimi vb. konular

igeren iki siir ve iki hikaye yerlestirilmistir.

Bilgisayar Temelli Aile Egitim Programi’min Icerigi

Ustiin yetenekli gocuklar ve aileleri ile ilgili ulusal ve uluslararas: literatiir

taramasi, ailelerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve ihtiyag belirleme
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formlarmin degerlendirilmesi sonucunda egitim programi asagidaki konulardan

olusturulmustur.

1. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklarin Dil Gelisim Ozellikleri, Zihinsel

Gelisim Ozellikleri, Fiziksel ve Psikomotor Gelisim Ozellikleri
2. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklarin Sosyal Duygusal Gelisim Ozellikleri
3. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Miikemmeliyetgilik
4. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklarm Kardes ve Arkadas Iliskileri

5. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklarm Ailelerinin Yasadiklar1 Giicliikler,
Aile I¢i liskiler

6. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimleri ve Egitim Uygulamalar

7. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Stres

8. Hafta: Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Meslek Secimi

Ayrica Grup Egitimi programinda yer alan konular ile ilgili olarak hazirlanmis
¢ocuk egitimi, ¢ocukta olumlu davranis kazandirma, olumsuz davranislar1 engelleme,
kural koyma ve uygulama, aile i¢i iletisim kurma, ¢ocugu dinleme ve konugma
konularini igeren dort egitim sunusu aileleri bu konularda desteklemek amaci ile egitim

programinin baslangicinda web sayfasina yerlestirilmistir.
Son Testlerin Uygulanmasi:

Grup Egitim Programinin dort oturum uygulanmasi ve sekiz oturum Bilgisayar
Temelli Aile Egitimin Programinin uygulanmasindan sonra programin etkiligini 6l¢mek
amaci ile deney ve kontrol grubundaki ebeveynlere Ebeveyn Davranig Degerlendirme
Formu, AYDA Anne Baba Formu 6l¢ekleri uygulanmistir, ¢ocuklara ise AYDA Cocuk
Formu ve Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi son test olarak uygulanmistir.
Kontrol grubundaki ebeveynlere ve ¢ocuklara hicbir egitim verilmemistir. Sadece 6n test
ve son test olarak ebeveynlere Ebeveyn Davranig Degerlendirme Formu, AYDA Anne
Baba Formu dlgekleri uygulanmistir, ¢cocuklara ise AYDA Cocuk Formu ve Cok
Boyutlu Miikemmeliyet¢ilik Olgegi uygulanmustir.

izleme Cahismasi

Arastirmanin deney grubundaki ebeveynler ve g¢ocuklar i{izerindeki uzun siireli

kalic1 etkisini O6lgmek amaci ile son testlerin uygulanmasindan sekiz hafta sonra
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uygulanan testler deney grubundaki cocuklara ve ebeveynlere tekrar uygulanmistir.
Egitimin etkisinin kaliciligini belirlemek amaci ile yapilan izleme ¢alismalar: sekiz hafta
siireden daha Once yapildiginda egitimin kisa siireli etkisini belirledigi i¢in deney
grubundaki ebeveynlere Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu, AYDA Anne Baba
Formu, ¢ocuklara AYDA Cocuk Formu ve Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgcegi son

test uygulamasindan sekiz hafta sonra tekrar uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada elde edilen veriler SPSS 12 paket programi yardimi ile
degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme
Formu” ve “AYDA”, ¢ocuklarin “AYDA” ve “Cok Boyutlu Mikemmeliyetcilik
Olgegi”nden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigi Shapiro-Wilk
Testi ile incelenmistir. Shapiro-Wilk Testi, 6érneklem grubunun 7<n<2000 arasinda
oldugu durumlarda yaygin olarak tercih edilmektedir. Normallik testleri sonrasinda
denek sayis1 da dikkate alinarak kullanilacak istatistiksel testlerin se¢imi
gerceklestirilmistir. Shapiro-Wilk Testi sonucunda elde edilen sonucun anlamli ¢ikmasi

kullanilan 6lgeklerden alinan puanlarin normal dagilmadigin1 gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranis Degerlendirme
Formu aldiklart puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk Testi ile
incelenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin Ebeveyn Davranis Degerlendirme
Formu on test ve son test puanlarinin Shapiro-Wilk Testi sonuglari Cizelge 1’ de

verilmistir.

Cizelge 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis
Degerlendirme Formu” On Test ve Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk

Testi Sonuglar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
Statistic | df p Statistic df p
On Test 0,966 20| 0,672 0,903| 20,000| 0,047*
SonTest 0,639] 20| 0,000* 0,864| 20,000| 0,009*
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b

“Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu” On test ve son test puanlarmin
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin 6n test
puanlarinin normal dagildigi goriilmektedir(p>0,05). Deney ve kontrol grubundaki
ebeveynlerin “Ebeveyn Davranig Degerlendirme Formu” son test puanlari ile kontrol
grubundaki ebeveynlerin 6n test puanlarinin normal dagilim gostermedigi
goriilmektedir (p<0,05). Buna gore deney ve kontrol grubunda on test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasinda Student t testi ve Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA 6n test ve son test puanlarinin

Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 Cizelge 2’ de verilmistir.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA Puanlarimin
Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
Statistic | df p Statistic df p

AYDA lletigim On Test 0,965| 20| 0,657 0,910| 20,000| 0,049
AYDA lletisim Son Test 0,868 | 20| 0,011 0,940 20,000| 0,239
AYDA Birlik On Test 0,977 20| 0,049 0,939| 20,000| 0,227
AYDA Birlik Son Test 0,937 20| 0,021 0,962| 20,000| 0,585
AYDA Yénetim On Test 0,979 20| 0,919 0,906 | 20,000| 0,039
AYDA Yoénetim Son Test 0,917] 20| 0,046 0,948 | 20,000| 0,333
AYDA Yetkinlik On Test 0,953| 20| 0,417 0,776 | 20,000| 0,000
AYDA Yetkinlik Son Test 0,802 20| 0,001 0,783| 20,000| 0,000
AYDA Duygusal Baglam On Test 0,956| 20| 0,474 0,904| 20,000| 0,030
AYDA Duygusal Baglam Son test 0,819| 20| 0,002 0,965 20,000| 0,642

Deney grubundaki ebeveynlerin AYDA lletisim, Yénetim, Yetkinlik, Duygusal
Baglam 6n test puanlarinin normal dagildig1 gériilmektedir (p>0,05). Deney grubunda
Birlik 6n test puanlarinin ve Iletisim, Birlik, Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam son

test puanlarinin normal dagilim géstermedigi goriilmektedir (p<0,05).

Kontrol grubundaki ebeveynlerin Birlik 6n test puanlarinin ve iletisim, Birlik,
Yonetim, Duygusal Baglam son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p>0,05). Kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA Iletisim, Yonetim,

Yetkinlik, Duygusal Baglam 6n test puanlarinin ve Yetkinlik son test puanlarinin
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normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<0,05). Buna gore deney ve kontrol
grubunda alt Olgeklere gore karsilagtirmalarda Student t testi kullanilmistir. AYDA

toplam puan karsilastirmasinda tek yonlii Manova analizi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢gocuklarin AYDA 6n test ve son test puanlarinin Shapiro-

Wilk Testi sonuglart Cizelge 3’ de verilmistir.

Cizelge 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Puanlarimin Shapiro-
Wilk Testi Sonuclar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
Statistic | df p Statistic df p

AYDA iletisim On Test 0,967 (20| 0,691 0,922| 20,000| 0,039
AYDA iletisim Son Test 0,905|20| 0,042 0,914| 20,000| 0,075
AYDA Birlik On Test 0,968 (20| 0,713 0,925| 20,000| 0,037
AYDA Birlik Son Test 0,804 (20| 0,001 0,946| 20,000| 0,313
AYDA Yénetim On Test 0,867 (20| 0,010 0,882| 20,000| 0,019
AYDA Yoénetim Son Test 0,733[20| 0,000 0,904| 20,000| 0,049
AYDA Yetkinlik On Test 0,945(20| 0,293 0,830 20,000| 0,002
AYDA Yetkinlik Son Test 0,753|20| 0,000 0,791| 20,000| 0,001
AYDA Duygusal Baglam On Test 0,964 20| 0,628 0,923| 20,000| 0,049
AYDA Duygusal Baglam Son test 0,947(20| 0,319 0,901| 20,000| 0,040

Deney grubundaki cocuklarin AYDA iletisim, Birlik, Yetkinlik, Duygusal
Baglam 6n test ve Duygusal Baglam son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p>0,05). Deney grubundaki g¢ocuklarin AYDA Yonetim On test
puanlarinin ve Iletisim, Birlik, Yonetim, Yetkinlik son test puanlarinin normal dagilim

gostermedigi goriilmektedir (p<0,05).

Kontrol grubundaki c¢ocuklarin AYDA Birlik son test puanlarinin  normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05). Kontrol grubundaki ¢ocuklarin AYDA diger
alt Olceklerinde On test ve son test puanlarinin normal dagilim gostermedigi
goriilmektedir (p<0,05). Buna gore deney ve kontrol grubunda alt Olgeklere gore
karsilastirmalarda Student t testi kullanilmistir. AYDA toplam puan karsilagtirmasinda

tek yonlii Manova analizi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin CBMO 6n test ve son test puanlarinin

Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 Cizelge 4’ de verilmistir.
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Cizelge 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin “CBMO” Puanlarinin

Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
Statistic | df p Statistic df p
Diizen On Test 0,897 (20| 0,036 0,944| 20,000| 0,290
Diizen Son Test 0,850 (20| 0,005 0,949| 20,000| 0,359
Hatalara Asiri llgi On Test 0,912 20| 0,049 0,919 20,000| 0,094
Hatalara Asiri ilgi Son Test 0,929|20| 0,150 0,884 20,000| 0,021
Davranislardan Siiphe On Test 0,912 (20| 0,047 0,953 20,000| 0,417
Davraniglardan Siphe Son Test 0,915| 20| 0,045 0,961 20,000| 0,559
Aile Beklentileri On Test 0,884 (20| 0,021 0,825| 20,000| 0,002
Aile Beklentileri Son Test 0,867 |20 0,010 0,851| 20,000| 0,006
Ailesel Elestiri On Test 0,958 20| 0,500 0,859| 20,000| 0,007
Ailesel Elestiri Son Test 0,757 (20| 0,000 0,860 20,000| 0,008
Kisisel Standartlar On Test 0,985|20| 0,981 0,876 20,000| 0,015
Kisisel Standartlar Son Test 0,962|20| 0,575 0,916| 20,000| 0,049

Deney grubundaki ¢ocuklarin CBMO Hatalara Asiri lgi, Kisisel Standartlar son

test puanlari ile Ailesel Elestiri ve Kisisel Standartlar 6n test puanlarinin normal dagilim

gosterdigi goriilmektedir (p>0,05). Deney grubundaki c¢ocuklarin diger alt 6lgek

puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<0,05).

Kontrol grubundaki ¢ocuklarm CBMO Diizen ve Davramslardan Siiphe alt

Olgekleri on test ve son test puanlarimin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir

(p>0,05). Kontrol grubundaki ¢ocuklarmm CBMO diger alt dlgeklerdeki 6n test ve son

test puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<0,05). Buna gore deney

ve kontrol grubunda karsilagtirmalarda Student t testi kullanilmistir

Yapilan analizlerde anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05

olmasi durumunda anlamli farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamh

farkliligin olmadig belirtilmistir (Biyiikoztiirk, 2002, Kaptan, 1998).
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programi
kapsaminda arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubundaki ebeveyn ve
cocuklarin aragtirma sonucunda elde edilen “Ebeveyn Davranig Degerlendirme Formu”,
“AYDA Anne Baba Formu”, “AYDA Cocuk Formu” ve “Cok Boyutlu

Miikemmeliyetcilik Olgegi’ne iliskin bulgularina ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1, 2 ve 3’de deney ve kontrol grubunda bulunan ebeveynlerin “Ebeveyn Davranig

Degerlendirme Formu” puanlarina iliskin istatistiksel sonug¢lar sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin “Ebeveyn Davrams
Degerlendirme Formu” On Test-Son Test Puanlarimin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Mann-Whitney U

Sira ;
ortalamasi P
. Deney 20,0 18,0
On test Kontrol 200 23.0 -1,354 0,176
Deney 20,0 30,4
Son test Kontrol 200 106 -5,366 0,000

Tablo 1 incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis
Degerlendirme Formu” Puan Ortalamalarinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 18,0
kontrol grubundaki ebeveynlerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 23,0’dir. Deney ve
kontrol grubundaki ebeveynlerin 6n test puanlari karsilastirildiginda kontrol grubundaki
ebeveynlerin deney grubuna goére daha yiiksek puanlar aldigi goriilmektedir. Bu
egitimin baslangicinda kontrol grubunun deney grubundan daha olumlu yiiksek

puanlara sahip oldugunu gostermektedir.

Ancak deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme
Formu” Puan Ortalamalarinin son test puanlarinin sira ortalamast 30,4, kontrol
grubundaki ebeveynlerin son test puan ortalamasi: 10,6’dir. Bu bulgulara gore deney
grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu” son test

puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamli derecede yiikseldigi goriilmektedir (p<0,05).
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Arastirma bulgulari incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin 6n test puanlarinda
kontrol grubuna gore c¢ok diisiik puan almalarina ragmen Ebeveyn Davranig
Degerlendirme Formu son test puanlarmin kontrol grubuna oranla egitimin etkisi
sonucunda anlamli derecede yiikseldigi goriilmektedir. Bu artisin nedeni deney
grubunda ebeveynlere uygulanan, ebeveynlerin etkin katilim1 saglanarak {istiin yetenekli
cocuklarin ozellikleri, egitim uygulamalari, ¢ocuklarla iletisim kurma gibi konularda
egitim verilmesi olabilir. Bu egitim sonucunda ebeveynlerin egitim sonucunda
kendilerini daha olumlu degerlendirdikleri diisiiniilmektedir. Ayrica egitimin sonucunda
egitimde yer alan iletisim ile ilgili konular ve etkinlik uygulamalari sonucunda
ebeveynler ve ¢ocuklar arasinda iletisim ve iligkilerin daha olumlu yonde geligsmesi
nedeni ile ebeveynlerin kendilerini daha olumlu degerlendirdikleri diistiniilmektedir.
Bu yiikselisin Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin etkisinden
kaynaklandigi diistiniilmektedir. Kontrol grubundaki ebeveynlerin puanlarinin da 6n
testlerde deney grubundan yiiksek olmasina ragmen, son testlerde on test puanlarina
gore anlamli derecede diistiigli goriilmektedir. Kontrol grubundaki ebeveynlerin son test
puanlarindaki diismesinin, deney grubuna verilen egitim ile benzer bir egitim

verilmemesinden kaynaklandig: diistinimektedir.

Adler (2006:1-113) calismasinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerine odaklanan
destek gruplarina katilimin aileler tizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alismada destek
gruplarina katilimin ailelerin iistiin yetenekli ¢ocuklar1 ve onlarin 6zel gereksinimlerini
anlamalari, aile ve {istiin yetenekli cocuk arasindaki iliski ve ebeveynlerin {istiin
yetenekli ¢ocuklari ile ilgili ebeveynlik otoriteleri tizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda aile destek grubuna katilan ebeveynlerin iistiin yetenekli
cocuklarin 6zellikleri hakkinda ve iistiin yetenekli ¢cocuklar ile ilgili teknikler hakkinda
daha fazla bilgi edindikleri saptanmistir. Ayrica ailelerin aile destek gruplarindan sonra
iistiin yetenekli ¢ocuklarmin davraniglarini daha iyi anladiklar1 ve onlarla daha fazla

empati kurabildikleri saptanmistir.

Yapilan calismada Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programi
sonucunda ebeveynlerin “Ebeveyn Davranig Degerlendirme Formu”son test puanlarinda
anlamli derecede yiikselme goriilmektedir. Adler’in ¢alismasinda oldugu gibi

aragtirmada deney grubundaki ebeveylerin son test puanlarindaki yiikselme ebeveynlere
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verilen egitim sonucunda bu tiir egitimlere katilimin ebeveynlerin kendilerini daha

olumlu yonde degerlendirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Henderson (2002:1-36) calismasinda farkli kiiltiirel gegmisleri olan istiin
zekali ve yetenekli kizlarin basarilar1 tizerinde ailelerinin etkilerini incelemistir.
Arastirma bulgularina gore ailelerin iistiin zekali ve yetenekli ¢cocuklar ile ilgili olarak
yiiksek beklentiye sahip olduklari, istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarini desteklemek
icin sik sik kaynak aldiklari, gocuklarina cesaretlendirici sozciikler sdyledikleri ve
ailelerin ¢ocuklarina siirekli olarak rehberlik sagladiklari bulunmustur. Arastirma
sonucunda deney grubunda ebeveynlik ile ilgili puanlarinda yiikselme goriilmesi
Henderson’un ¢aligmasinda oldugu gibi istiin yetenekli c¢ocuklarin ebeveynlerinin

cocuklarina karsi tutumlarinin olumlu olmasi ile paralellik gostermektedir.

Dangel ve Walker (1991:40-42) Amerika Birlesik Devletleri Georgia Eyaletinde
yasayan Ustiin yetenekli cocuga sahip 159 ailenin aile egitim programlari hakkinda
ihtiyaglarini incelemislerdir. Ailelerin % 25’inden fazlas1 dokuz alanda destege ihtiyag
duyduklarin1 belirtmektedirler. Ailelerin ¢ocuklarini giidiileme, ¢ocugunun sorumluluk
almasin1 saglama, ergen ¢ocugu ile yasama, sosyal gelisimi destekleyici etkinlikler
gelistirme, ¢ocugu i¢in bos zaman saglama, cocugunun finansal gelecegini planlama
gibi konularda egitim ihtiyaglar1 oldugu saptanmistir. Aileler ayrica okul ile ilgili olarak
iistlin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede kullanilan testleri anlamak ve okul ¢alismalarini
destekleyici etkinlikler gelistirme konularinda aile egitimine ihtiyaglar1 oldugunu
belirtmislerdir. Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programinda yer
verilen konular Dangel ve Walker’in yaptiklar1 ihtiyag belirleme ¢alismasinda
ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklari konular ile benzerlik gostermektedir. Egitim sonucunda
ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu™ son test puanlarinda yiikselme
Dangel ve Walker’in c¢alismasindaki gibi ebeveylerin bu konularda egitimlere ve
desteklenmeye  gereksinim  duydugunu  goéstermektedir.  “Ebeveyn  Davranis
Degerlendirme  Formu”  puanlarmin  yiikselmesi  ihtiyaca uygun program
hazirlanmasindan kaynaklanabilir. Ebeveyn Egitim Programinin etkililiginin ihtiyag
belirleme ile baglantili  olarak  program  hazirlanmasindan  kaynaklandigi

diistiniilmektedir.
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Adler, Henderson, Dangel ve Walker’in bulgularida arastirma bulgularini
destekler nitelik tasimaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklara sahip ebeveynlere saglanan
egitim ve desteklerin ebeveynler iizerindeki olumlu etkileri arastirma bulgulan ile
benzerlik gostermektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis
Degerlendirme Formu” On Test-Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin Tki
Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi Sonuclari

Grup Test n X SS t p
On test 20,0 154,0 8,4 .

Deney Son test 20,0 214,8 9p 20710 0000
On test 20,0 159,2 13,2

Kontrol Son test 200 155.4 3,774 0,001

*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis
Degerlendirme Formu” puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamasi X =154,0, son test

puanlari ortalamasi X =214,8dir.

Kontrol grubunda ise “Ebeveyn Davramis Degerlendirme Formu” Puan

Ortalamalariin 6n test puanlarmin X =159,2, son test puanlarinin ise X =155,4 oldugu
gorilmektedir. Buna gore deney grubundaki ebeveynlerin son test puan ortalamalar1 6n
test puan ortalamalarindan daha yiiksek olup 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farkliliklar bulunmaktadir (p<0.05). Bu sonuglar dogrultusunda deney
grubundaki ebeveynlerin egitim sonucunda “Ebeveyn Davranigs Degerlendirme Formu”
puanlarinda olumlu yonde yiikselme oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise son
test puanlarinda on test puanlarina gore anlamli derecede diisme goriilmektedir. Buna
gore kontrol grubunun “Ebeveyn Davranis Degerlendirme” puanlarinda olumsuz yonde
degisme goriilmektedir. Kontrol grubundaki son test puanlarindaki diismeninde kontrol
grubuna ebeveynlik becerileri ve aile i¢i iletisim ile ilgili egitim verilmemesinden

kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.

Adler (2006:1-113) istiin yetenekli c¢ocuklarin ailelerinin destek gruplarina
katilmasimin etkilerini inceledigi calismasinda, destek gruplarinda ailelerin duygularini
ve deneyimlerini paylastiklarini, ailelerin bu tiir duygusal desteklere gereksinim

duyduklarin1 ve bu gruplarin ailelere bilgi ve rehberlik sagladigini belirtmektedir.
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Ayrica arastirma sonucunda destek gruplarina katilmanin aileleri olumlu ydnde

destekledigi saptanmustir.

Aragtirmada deney grubundaki ebeveynlerin son test puanlarinda olumlu yonde
artis sonucunda Adler’in calismasinda oldugu gibi verilen egitimin aileleri olumlu

yonde etkiledigi goriilmektedir.

Sart (1999:53-55) 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelere verilen Aile Egitim
programinin aileler {izerindeki etkilerini, ailelerin engelli ¢ocuklarina karsi tavir,
diistince ve tutumlarindaki degisikliklerini inceledigi arastirmasinda Aile Egitim
Programinin deney grubundaki anne babalarin ¢ocuklarina yonelik tutumlarinda olumlu
yonde etkisi oldugu saptanmustir. Sari’nin ¢aligmasida arastirma bulgularinda oldugu

gibi ebeveynlerin egitim sonucunda olumlu yonde etkilendigini gostermektedir.

Adler ve Sar’nin ¢aligmalariin bulgulari aragtirma bulgularinda ortaya ¢ikan
verilen egitim sonucunda ebeveynlerin davraniglarinda olumlu yonde degisim

goriildiigiini destekler niteliktedir.

Tablo 3. Deney Grubunda Bulunan Ebeveynlerin “Ebeveyn Davrams
Degerlendirme Formu” Son Test- Izleme Puan Ortalamalarina Iliskin
Farkin Onemlilik Testi Sonuclari

Grup Test n X SS t p
Son test 20,0 214.8 9,2

Deney Tzleme 20,0 2133 115 b4 0,255

p>0,05

Tablo 2 ve 3 incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin son test puanlari

X =214,8, izleme puanlar1 ise X = 213,3°diir. Buna gore deney grubundaki
ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu” puan ortalamalarina iliskin
farkin 6nemlilik testi son test ve izleme puanlarmin 6n test puanlarindan anlamh
derecede yiikseldigi goriilmektedir (p<0,05). Son test puani ile izleme puani arasinda
anlamli bir farklilik goriillmemektedir (p>0,05). Buna gore deney grubundaki

ebeveynlere uygulanan Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programinin
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Ebeveynlerin Davranis Degerlendirme puanlarmin  artmasina neden oldugu

goriilmektedir.

Bu bulgular sonucunda izleme testinin verilen egitimden sekiz hafta sonra
uygulanmasina ragmen ortalama puanlardan elde edilen yiiksek sonugtan egitimin
etkisinin kalict oldugu sonucunu ¢ikarilabilir. Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli
Egitim Programi’nda verilen “anne baba cocuk iletisimi, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
gelisimsel  Ozellikleri, iistiin yetenekli c¢ocuklarda miikemmeliyet¢ilik, egitim
uygulamalar1” gibi konularin ebeveynlerin {istiin yetenekli c¢ocuklarma karsi
davraniglarinin ve ebeveyn olarak kendilerine iliskin goriislerinin olumlu ydnde
degismesine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle olumlu iletisim kurma
davraniglarin1 bireyin uygulamaya geg¢irmesi ve davranis haline getirmesinin uzun
siirede gerceklestigi diisiiniilerek, egitimde yer verilen olumlu iletisim uygulamalarinin
etkisinin uzun vadede daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Boylece egitim programinda
yer alan iletisim ile ilgili konu ve etkinliklerin uzun vadede ebeveyn ve cocuk
arasindaki iletisime yansidigi ve anne baba ¢ocuk iliskisinde uzun siireli etkiye sahip

oldugu diistliniilmektedir.

Unal (2003:58-98)'m deney grubundaki annelere verilen Empatik iletisim
Egitimi’nin annelerin empatik beceri diizeylerine etkisini inceledigi ¢alismasinda son
testten bir ay sonra yaptig1 izleme c¢alismasinda son test ve izleme ¢alismasinda anlamli

bir farklilik olmadig goriilmektedir ( p>0.05).

Unal’in ¢aligmasinda oldugu gibi Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli
Egitim Programinda son testlerden sekiz hafta sonra yapilan izleme c¢aligmasinda; son
test ve izleme puanlari arasinda anlamli bir farklibik goriilmemektedir. Unal’in

bulgularida arastirma bulgularini desteklemektedir.

Yapilan caligmalarda ailelere verilen desteklerin ve egitim uygulamalarinin
ebeveynlerin duygusal gereksinimlerine, kendilerine gilivenlerine, ebeveyn olarak
kendilerini degerlendirmelerine ve ebeveynlerin ¢cocuklarina karsi tutum ve davraniglar

tizerindeki etkisi incelenmistir.
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Sekil 4. Deney Grubundaki Ebeveynlerin “Ebeveyn Davranis Degerlendirme
Formu” On Test-Son Test-izleme Puanlar Grafigi

Ebeveyn Davranis Degerlendirme
250
200 9 ®
150 ¢
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Sekil 5. Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin “Ebeveyn Davrams Degerlendirme
Formu” On Test-Son Test Puanlar Grafigi
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Sekil 4 ve 5’de deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davranig

Degerlendirme Formu” puanlari incelendiginde; deney grubundaki ebeveynlerin
puanlarinin (6n test = 154,0, son test X =214,8) anlaml bir sekilde arttig1 gériilmektedir

(p<0.05). Buda deney grubundaki ebeveynlere uygulanan Grup Egitimi Destekli

Bilgisayar Temelli Egitimin ebeveynlerin ebeveynlik ile ilgili davraniglarinda olumlu
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yonde etkili oldugunu gostermektedir. Egitimden sekiz hafta sonra deney grubuna

uygulanan izleme calismasi sonucunda elde edilen puanlara bakildiginda son test

X =214,8, izleme X=213,3 oldugu goriilmektedir. Elde edilen puanlar sonucunda
deney grubunda son test ve izleme puanlart arasinda anlamli bir farklilik
gorilmemektedir. Deney grubundaki ebeveynlerde egitimin kalic1 etkisinin devam ettigi

goriilmektedir.

Kontrol grubundaki ebeveynlerin 6n ve son test puanlar1 karsilastirildiginda;
kontrol grubunun son test puanlarinda 6n test puanlarma gore diisme gorilmektedir.
Buna gore kontrol grubunun ebeveyn davranis degerlendirme puanlarinda olumsuz

yonde diisme goriilmektedir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA Toplam Puan On
Test-Son Test Karsilastirmalar1 Ortalama Tablosu

Ortalama Ss n
AYDa ontest 116,7000 10,06871 20
deney
AYDA son 156,3500 6,14967 20
test deney
AYDA on 128,4500 14,03932 20
test kontrol
AYDA son 125,5500 11,78971 20

test kontrol

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA toplam puanlart ortalamalari
incelendiginde deney grubundaki ebeveynlerin AYDA toplam 6n test puanlarmin
116,70, son test ortalamalarmnin 156,35 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ebeveynlerin O0n test puan ortalamalarmin 128,45, son test ortalamalarmin 125,55

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA Toplam Puan On
Test-Son Test Karsilastirmalar: Tek Yonli Manova Analizi Tablosu

Wilks'

Lambda Hipotez sd Hata sd p 12
Grup 657 1,000 19,000 005 343
Zaman 148 1,000 19,000 000 852
Grup*zaman 065 1,000 19,000  ,000 935

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin 6n test ve son test ortalama puanlart grup

etkilesimi incelendiginde Wilks' Lambda f: 9,919 p<0,05, zaman etkilesimi

incelendiginde f: 109,620* p< 0,05, grup*zaman etkilesimi incelendiginde f= 273, 56

p< 0,05 anlamli oldugu goriilmektedir. Grup*zaman etkilesimi anlamli oldugu i¢in Post

Hoch etkisi yorumlanmuistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA Toplam Puan On

Test -Son Test Karsilastirma Tablosu

GA
X Alt Ust t Sd
AYDA 6n test deney -11,75000 3,27340 -18,60130 -4,89870  -3,590 19 ,002
AYDA 6n test kontrol
AYDA son test deney  30,80000 3,29960 23,89386 37,70614 9,334 19 ,000

AYDA son test

kontrol

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin 6n test-son test puan ortalamalari

incelendiginde; on testlerde deney grubunun daha diisiik, son testlerde ise deney

grubunun daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki ebeveynlere

verilen egitimin ebeveynlerin AYDA toplam puan ortalamalarii olumlu ydnde

etkiledigi goriilmektedir.
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Pehrson ve Cylde (1990:221-235)’un 10 haftalik Ebeveyn Egitimi Kursu’na
katilmanin ebeveynlerin kendilerine giiven duyma, ¢ocuklarinin davraniglarinin
nedenlerini anlama ve c¢ocuklarina karsi anlayish olmada etkisini inceledikleri
calismalarinda Ebeveyn Egitimi Kurslarmin ebeveynlerin kendilerine giivenini arttigi
saptanmistir. Ayrica verilen Kkursun ebeveynlerin ebeveyn davranis ve tutumlarini
arttirmada etkili oldugu bulunmustur. Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim
Programi sonucunda deney grubundaki ebeveynlerin son test puanlarindaki yiikselme
Pehrson ve Robinson’un galismasinda oldugu gibi ebeveynlerin egitim sonucunda

davranig ve tutumlarinda degisim oldugunu gostermektedir.

Morawska ve Sanders (2009a:463-470) calismalarinda distiin  yetenekli
cocuklarin anne-babalarinin ebeveynlik becerilerini arttirmak i¢in ebeveynlik
davranigsal miidahale katilim programimin etkisini ve istiin yetenekli ¢ocugun
davranigsal ve duygusal uyumunun bu degisikliklerine etkisini incelemistir. Program
aileler igin c¢ocuklarin gelisimini destekleme, etkinlikleri ve rutinleri planlama,
istenmeyen davranislart yonetme olarak {i¢ alanda egitimi icermektedir. Calisma
sonucunda ailelerin kendi ebeveynlik stillerinde ve ¢ocuklarinin disiplini konularinda
fazla soz hakkini igeren konularda Onemli gelismeler gosterdikleri saptanmustir.
Egitimin ¢ocuklarin davranmis problemlerinde ve hiperaktivitede davranislarinda kisa
vadeli etkileri oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda Davranigsal
Ebeveynlik Programi sonucunda ailelerin ebeveynlik becerilerinde gelisme oldugu

saptanmistir.

Arastirmada oldugu gibi Morawska ve Sanders’in ¢alismasinda da ebeveynlere
verilen destek ve egitim sonucunda ebeveynlerin ebeveynlik becerilerinde ve

cocuklarina kars1 davraniglarinda olumlu degisiklikler oldugu goriilmektedir.
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Sekil 6: Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA Toplam Puan On
Test-Son Test Karsilastirmalar1 Grafigi
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Tablo’da deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA toplam puan

ortalama puanlari incelendiginde; deney grubundaki ebeveynlerin AYDA toplam on test
puanlarinin 116,70, son test ortalamalarinin 156, 35 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki ebeveynlerin 0n test puan ortalamalarinin 128,45, son test ortalamalarinin
125,55 oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ebeveynlerde olumlu yonde yiikselme
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise 6n test puanlarina gore son test puanlarinda
olumsuz yonde azalma oldugu goriilmektedir. Bu sonugta ebeveynlere verilen egitim
programimin AYDA toplam puanlar iizerinde olumlu ydnde etkisinin oldugunu

gostermektedir.

Tablo 7, 8, 9 ve 10°da deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA Anne-
Baba Formu Iletisim, Birlik, Y&netim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyut

puanlarina iligkin istatistiksel sonug¢lar sunulmaktadir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA '_iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda On Test Puan
Ortalamalarina iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuclar:

AYDA Alt 6l¢ek Grup n X SS t p
iletisim Eg:% ;88 éfé ;”2) 2319  0,026*
B M B o
Yénetim Egﬁfﬁ;l ;88 ;gg 4213 3039 0,004*
Yetkinlik ﬁgﬁ% ;88 ;ié é; 3674 0,000
Bafiam Kol a0 175 5y L% 01
*p>0,05

Tablo 7°de deney ve kontrol grubundaki ebeveyenlerin AYDA Iletisim, Birlik,
Yénetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam Alt Olgekleri &n test puanlari incelendiginde;
AYDA Birlik, Duygusal Baglam alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farklilik gériilmemektedir (p>0,05). Iletisim, Yonetim ve Yetkinlik alt
boyutlarinda kontrol grubunda degerler anlamli derecede yiiksek goriilmektedir

(p<0,05).

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin 6n test puanlar incelendiginde
deney grubundaki ebeveynlerin 6n test puanlarmin bazi alt 6l¢eklerde kontrol grubuna
gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki calismaya katilmaya goniillii
olan ebeveynlerden olusturuldugu ve ebeveynlerin goniillii olarak egitime katilmaya
istekli olduklar diislintildiigiinde bu gruptaki ebeveynlerin 6zellikle iletisim, yetkinlik,
yonetim ile ilgili alanlarda desteklenmeye gereksinimleri oldugu ve bu tiir konularda

destege gereksinim duymalari nedeni ile egitime katildiklar diisiiniilmektedir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda Son Test Puan
Ortalamalarina iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuclar:

AYDA Alt 6lgek  Grup

n X SS t p
o B0y
T = = = ey
Yénetim Eiﬂ% ;88 ggg é; 10951  0,000*
Yetkinlik igﬁgl ;88 gg; éi 4045 0,000
Duygusal Baglam EE:?E)I ;8:8 i?:g ;:g -4,452 0,000*
*p<0,05

Tablo 8’de deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA Iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam Alt Olgekleri son test puanlari incelendiginde;
ebeveynlerin Ayda son test Iletisim, Yetkinlik, Birlik, Yonetim, ve Duygusal Baglam
Alt boyutunda deney grubunda degerler kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek
gorilmektedir (p<0,05).

Deney ve kontrol grubu arasindaki ebeveynlerin AYDA lletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam alt 6lgekleri son test puan farkinin Grup
Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitimin programina yer alan iletisim ve aile
iligkilerini kapsayan konularin etkisi ile olustugu disiiniilmektedir. Ayrica egitim
programinda bu konular ile ilgili olarak hem teorik bilgilerin verilmesi hemde anne
babalarin aktif katilimimi destekleyen 6gretim teknikleri ile uygulanmasindan son test

puanlariin artisinda olumlu yonde destekledigi diistiniilmektedir.

Incelenen diger calismalarda aile egitimlerinin etkileri arastirilmustir.

Conroy ve Mayer (1994)’in caligmasinda aile egitiminin aile-¢ocuk iletigimini
etkiledigi, ¢ocuklarin 6grenmesini arttirdigl, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme becerilerini
gelistirdigi ve ailelerin karar vermeye yonelik tutumlarinda daha esitlik¢i olmalarina
yardim ettigi saptanmistir. Aile egitiminin etkili bir sekilde ebeveynlerin tutumlar1 ve

davraniglarinda degisimleri sagladigi vurgulanmaktadir (Akt.Applebaum,1998:61-62).
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Conroy ve Mayer’in bulgularida arastirma sonucunda elde edilen egitimin deney
grubundaki ebeveynler iizerinde ebeveynlik ve aile iligkileri becerilerinde olumlu
yonde etkisini destekler nitelik tasimaktadir. Arastirma bulgular1 da bu bulgularn

destekler nitelik gostermektedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA fletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda On Test-Son Test
Puan Ortalamalarina lliskin Farkin Onemlilik Testi Sonug¢lar

AYDA =

Altdleek  CTuP Test n X ss ¢ ;
Kontrol Son test zo:o 29:1 3:5 3,028 0,007
Birlik Deney %Oznze:%t §§:§ gg:g %:g -5,632 0,000
Kontrol Son test 200 204 4o 2557 0,019
Yénetim Deney %oznz%t gg:g gg:g z:z -18,388 0,000
ontrol Son test 20,0 28.8 g L1697 0,106
Yetkinlik beney goznzé%t §§:§ ééjlz zg -10,688 0,000
Kontrol Son test 2010 20:8 3:4 2,221 0,039
Duygusal %Y g;lnt?;;t ;8:8 ;g; g; -7,236 0,000
PrE Konwo (S)élntfggt 388 ﬂg gg 0,000 1,000
p<0,05

Deney grubundaki ebeveynlerin AYDA tiim alt 6l¢eklerde puan artig oranlari
daha fazla olmakla birlikte kontrol grubundaki ebeveynlerin ise AYDA Birlik Alt

Olgegi on test X =288, son test X =294 puanlari arasinda anlamli bir artis
goriilmektedir. Kontrol grubunda Yonetim alt boyutunda 6n test puanlari X =29,3 son

test X =28,8 puanlar1 arasinda anlamli bir diigme goriilmektedir. Deney grubunda 6n
test ve son test puanlar1 incelendiginde en fazla Iletisim alt boyutuna iliskin puanlarda
yiikkselme oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ebeveynlerin dort hafta grup
toplantis1 seklinde, sekiz haftada bilgisayar temelli egitim olarak toplam 12 hafta egitim
almalar1 nedeni ile aile iligkileri ile ilgili olarak tiim alt boyutlarda olumlu yonde
degisimler gosterdikleri ve aile iliskilerini daha olumlu degerlendirdikleri

goriilmektedir. Ayrica uygulanan egitim programi sirasinda ebeveynlerin giinliikk
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yasamlarinda karsilasacaklar1 durumlara ve olaylara yonelik olarak uygulamali
calismalara ve etkinlik 6rneklerine yer verilmesi, ebeveynlerin evde ¢ocuklari ve esleri
ile birlikte uygulayabilecegi alistirmalarin yapilmasinin ebeveyn ve ¢ocuklar arasindaki
iliskileri olumlu yonde destekledigi ve aile iliskilerini gili¢lendirdigi diistiniilmektedir.
Boylece ebeveynlerin aile iligkilerini algilama ile ilgili puanlarinda olumlu yonde artigin

oldugunu destekler niteliktedir.

Kontrol grubundaki ebeveynlerin Birlik alt 6lgegi son test puanlarindaki artigin;
kontrol grubundaki ebeveynlerinde ¢ocuklarmin BILSEM’e devam etmeleri,
BILSEM’de cocuklarin ve ailelerin aldiklar1 egitimin ve ailelerine tanman olanaklarin
ebeveynlerin aile birligini algilamalarini olumlu yonde etkilemesinden kaynaklanabilir.
Sekil 3°de goriildiigli gibi arastirma kapsamina dahil edilen iistiin yetenekli cocuklarin
cogunlugun (%47,5) iki yildir Bilim ve Sanat Merkezine devam ettigi goriillmektedir.
Kontrol grubundaki ebeveynlerin ¢ocuklarinin Bilim ve Sanat Merkezi’ne uzun siiredir
devam etmesi ve burada verilen egitimin etkisi ile Birlik Alt boyutunda olumlu yonde

artis oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 10’da Deney Grubundaki Ebeveynlerin AYDA Anne-Baba Formu
lletisim, Birlik, Y&netim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda Son Test-

Izleme Puan Ortalamalarina Iliskin istatistik sonuclar1 verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubundaki Ebeveynlerin AYDA lletisim, Birlik, Yonetim,
Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda Son Test-Izleme Puan
Ortalamalarina Iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuglari

AYDA

Alt dlcek Test n X SS t p
hecim _Trdeme 200 a7 13 14871 000"
RS w—
U me o004 g 37T oo
B s o 7 A B
e T w  — A

p<0,05
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AYDA son test ve izleme puanlar1 karsilastirildiginda iletisim alt 6lcegi izleme
testi ortalama puanlarinin son test puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Iletisim ve ydnetim alt 6lcek puanlarina gore egitimin etkisinin
artarak devam ettigi goriilmektedir. Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim
Programi’nda 6zellikle “Iletisim ve Disiplin” konularma 6ncelik verilmesi, ebeveynlerle
iletisim konusunda uygulamalar yapilmasi ve bu konuda evde tiim aile bireyleri ile
birlikte uygulanacak alistirmalara yer verilmesi sonucunda ebeveynlerin “Ustiin
Yetenekli Cocuklar, Aile i¢i Iletisim, Aile iliskileri” gibi konularda farkindalik
diizeylerinde artma oldugu ve bu artisin davraniglarinda uygulama diizeyinde artmis
olabilecegi distiniilmektedir. Ebeveynlerin ¢evresel kaynaklardan daha fazla
yararlanmalar1 ve edindikleri bilgileri 6ziimseyerek igsellestirmeleri sonucunda egitimin

etkisinin artarak devam etmesine neden olabilecegini diisiindiirmektedir.

AYDA son test ve izleme puanlari karsilastirildiginda Yonetim alt 6lgegi izleme
testi ortalama puanlarmin son test puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Ebeveynlerin Yonetim alt 6lcegine iliskin izleme puanlarinda
On test puanlarina gore yiikselme oldugu, ancak son test puanlarina gore diisme oldugu
goriilmektedir. Bu diigmenin nedeninin yonetim ile ilgili davraniglari uygulamaya
yansitabilmenin uzun siirede kazanilabilecegi ve ailedeki tiim bireylerin ayni
davraniglart  gOstermesi  ile  ortaya  c¢ikabileceginden  kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Ayrica egitimin silirecinin tamamlanmasi ve tiim aile bireylerinin
egitime katilmamasi nedeni ile Yonetim alt Olce§inde izleme puanlarinda diisme

olabilecegi diisliniilmektedir.
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Sekil 7. Deney Grubundaki Ebeveynlerin AYDA On Test-Son Test-izleme
Puanlan

180
160

140 ;I—__.

120 A A D | Bagl
uygusa aglam

100 I/ ve &

80 s /.__—__. = Yetkinlik
60

| g A— Yonetim
40 —¥ ‘ —m— Birlik
20 .
0 —&— lletisim
On test son test ‘ izleme
Deney

Sekil 8. Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin AYDA On Test-Son Test Puanlar

140
120
— —0
100 Duygusal
30 A A Baglam
= Yetkinlik
60 — —
40 A— YOnetim
~— —
20 —8— Birlik
0
on test son test —&o— lletisim
Kontrol

Sekil 7 ve 8’de deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin AYDA puanlari
incelendiginde; deney grubundaki ebeveynlerin son test puanlarinda AYDA lletisim,
Birlik, Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlar1 puanlarinda artis oldugu
gorilmektedir. Buna gore deney grubundaki ebeveynlerin 12 haftalik Grup Destekli
Bilgisayar Temelli Egitim sonucunda aile iliskilerini algilama diizeylerinde olumlu
yonde artis oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ebeveynlerin izleme caligmalari
puanlarina bakiliginda son test puanlari ile anlamli bir farklilik gériilmemektedir. Sekil
7 incelendiginde egitimin etkisinin izleme c¢alismalarinda da devam ettigi
goriilmektedir. Deney grubundaki ebeveynlere uygulanan Grup Egitimi Destekli

Bilgisayar Temelli Egitim Programinda 6zellikle ¢ocukla konusma, ¢ocugu dinleme,
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anne baba cocuk iletisimi gibi konulara yer verilmistir. Ozellikle grup toplantilarinda
iletisim ile ilgili 6rnek uygulamalara, rol oynama, dramatizasyon g¢aligmalarina yer
verilmesinin ve Bilgisayar temelli program kisminda da Ornek alistirma, ev
uygulamalar1 gibi iletisim ile ilgili ¢alismalarin yer almasmin son test puanlarinda

olumlu yonde artig1 destekledigi diisiniilmektedir.

Deney grubundaki ebeveynler ile kontrol grubundaki ebeveynlerin puanlari
karsilastirildiginda deney grubundaki ebeveynlerin son test puanlarinda kontrol grubuna

gore anlamli bir sekilde yiikselme goriilmektedir.

Isik (1993:73) ebeveynlere verilen iletisim becerilerinin ebeveynlerin
catismaya girme egilimlerine etkisini inceledigi arastirmasinda egitim sonucunda
ebeveynlerin iletisim becerilerinin arttig1 goriillmektedir. Isik’in ¢alismasinda oldugu
gibi arastirma bulgularinda da ebeveynlere verilen iletisim becerilerini destekleyici
etkinlikler yolu ile ebeveynlerin aile bireyleri ile iletisimlerinin arttigi ve bdylece

ebeveynlerin aile iliskilerini daha olumlu algiladiklar diistiniilmektedir.

Yapilan caligsmalarda iletisim ile ilgili konularda verilen egitimlerin ebeveynlerin

iletisim becerilerine etkisi incelenmistir.

Kanisberg ve Levant (1988:152-154) arastirmalarinda davranigsal beceri ve
iletisim becerileri egitimi grubundan birine katilan ebeveynlerin egitim sonucundaki
tutumlarin1 ve cocuklarin benlik kavramlarindaki ve davranislarindaki degisiklikleri
incelemislerdir. Arastirma sonucunda iletisim becerileri egitimi alan ebeveynlerin
kontrol grubundaki ebeveynlere gore c¢ocuklart ile daha olumlu iletisim kurduklar

saptanmistir.

Aycicegi (1993:1-104)’in Anne Egitim Programimin etkilerini ve programin
annelerin ¢ocuklari ile olan iliskilerinde daha modern bir bakis acis1 kazanma becerileri
tizerinde etkisini inceledigi ¢alismasinda Anne Egitim Programina katilan annelerde
kadinlarin esitligi, karar verme gli¢leri ve esleri ile iletisimlerinde olumlu gelismeler

saptanmuistir.
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Tebes, Grady ve Snow (1989:243-247) yaptiklar1 c¢alismada anne babalara
verilen egitim sonucunda egitimin ebeveynlerin empatik becerilerini gelistirmede etkili

oldugu saptanmistir.

Aragtirmada deney grubundaki ebeveynlere verilen egitim sonucunda
ebeveynlerin aile iliskilerini algilama diizeylerindeki goriilen yiikselmede oldugu gibi
Tebes, Grady ve Snow (1989), Aygicegi (1993) ve Kanisberg ve Levant (1988)’1n
caligmalarinda da ebeveynlerin egitim sonucunda esleri ve ¢ocuklar1 ile daha olumlu

iletisim kurduklart ve empati becerlerinin olumlu yonde arttigi goriilmektedir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Toplam Puan On
Test-Son Test Karsilastirmalar1 Ortalama Tablosu

Ortalama Ss n
AYDA ontest  115,6000 11,24090 20
deney
AYDA son 161,6000 8,54339 20
test deney
AYDA 6n 87,2000 10,35984 20
test kontrol
AYDA son 93,5000 9,67634 20

test kontrol

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin AYDA toplam puan ortalamalar
incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin AYDA toplam 6n test puanlarinin 115,60
son test ortalamalarinin 161,60 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki g¢ocuklarin

On test puan ortalamalariin 87,20, son test ortalamalarimin 93,50 oldugu goriilmektedir.

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Toplam Puan On
Test-Son Test Karsilastirmalar: Tek Yonlii Manova Analizi Tablosu

Wilks'
Lambda F Hipotez sd Hata sd p n2
Grup 057 314,128° 1,000 19,000 000 943
Zaman 063 281,515° 1,000 19,000 000 937

Grup*zaman 154 104,047° 1,000 19,000 000 846




142

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test ortalama puanlari
grup etkilesimi incelendiginde Wilks' Lambda f: 314,128, p<0,05, zaman etkilesimi
incelendiginde f: 281,515* p< 0,05, grup*zaman etkilesimi incelendiginde f= 104,047,
p<0,05 anlamli oldugu goriilmektedir. Grup*zaman etkilesimi anlamli oldugu i¢in Post

Hoch etkisi yorumlanmustir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Toplam Puan On
Test-Son Test Karsilastirma Tablosu

GA
X Ss Sh Alt Ust t Sd p
AYDA 6n_test deney 28,40000 16,25261 3,63419| 20,79354| 36,00646 7,815 191 ,000
AYDA 6n test kontrol
AYDA son deney 68,10000f 13,55651 3,03133| 61,75536| 74,44464| 22,465 191 ,000
AYDA son kontrol

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test puan ortalamalari
incelendiginde; son testlerde deney grubunun daha ytliksek oldugu goriilmektedir. Buna
gore deney grubundaki ebeveynlere verilen egitimin gocuklarin AYDA toplam puan

ortalamalarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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Sekil 9: Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Toplam Puan On Test-
Son Test Karsilastirma Grafigi

rou
180,00 graup
—— deney
kantrol
160,00
140,00
120,00
(]
100,00
50,00

on test son test

Deney grubundaki ¢ocuklarin AYDA toplam 6n test puanlarinin 115,60, son test

ortalamalarinin 161,60 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test
puan ortalamalarmin 87,20, son test ortalamalarmin 93,50 oldugu goriilmektedir.
Grafikte deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin AYDA toplam puan ortalama puanlari
incelendiginde; kontrol grubunun baslangicta deney grubunun puanlarma gore diisiik
oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarda 6n test ve son test arasinda olumlu
yonde yiikselme oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda da 6n test puanlarina gore son
test puanlarinda bir artig oldugu goriilmektedir. Ancak deney grubundaki ¢ocuklarin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda kontrol grubuna oranla daha fazla bir artisin oldugu
gorilmektedir. Buna gore ebeveynlere verilen egitim programinin ¢ocuklarin AYDA

puanlar iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugunu goriilmektedir.
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Tablo 14, 15, 16 ve 17°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarn AYDA Iletisim,
Birlik, Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarina iligskin tablolar yer

almaktadir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA '_iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda On Test Puan
Ortalamalarina iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuclar:

AYDA

Alt 6lcek Grup n X SS t p
iletisim iz:% ;88 ggg g:g 1,908 0,064
THEE == = = gy
Yénetim EE:% ;gg ;gg gf 2,046 0,048
Yetkinlik EE?}?;I ;88 ;ig gg 2,873 0,007
o T—T
*p<0.05

Tablo 14’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin AYDA Iletisim, Birlik,
Yoénetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda On Test Puan Ortalamalarina
Iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonugclar incelendiginde Iletisim ve Birlik puanlari
acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(p>0,05). Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam alt boyutlarinda kontrol grubu 6n
test puanlarmin deney grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Deney grubundaki cocuklarin 6n test puanlarinin Yonetim, Yetkinlik ve
Duygusal Baglam alt boyutlarinda kontrol grubudan daha diisiik oldugu ortaya
cikmaktadir. Deney grubundaki cocuklarin Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam alt
boyutlarindaki 6n test puanlarinin kontrol grubuna gore diigiik olmasinin nedenin
egitime katilan deney grubundaki ebeveynlerin aile iligkileri konusunda destek almaya
gereksinim duyarak egitime katilmay1 tercih ettikleri diistiniildiigiinde bu ebeveynlerin
cocuklarmminda bu konularda destege gereksinimleri olmasi ve ebeveynlerin bu

konulardaki yetersizliklerinin ¢ocuklara yansimasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda Son Test Puan
Ortalamalarina iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuclar:

AYDA

Alt 6lcek Grup n X SS t p
iletisim ig:‘t?;l ;88 ggg éi 10,404  0,000*
e Bmm0 w8
Yénetim Egﬁ% ;88 g;g ég 6,041  0,000%
Yetkinlik EE?}?;I ;88 ggg éé 4132 0,000%
o " T T— Wi
*p<0.05

Tablo 15 Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm AYDA Iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam alt boyutlarinda son test puan ortalamalarina
iligkin farkin 6nemlilik testi sonuglar1 incelendiginde tiim alt boyutlarda deney grubu
ortalama puanlarinda kontrol grubuna gore yilikselme oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Ozellikle ebeveynlerinin Iletisim alt boyutu son test puanlarmin deney grubunda

anlaml1 derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (On test X =27,9, Son test X = 42,7).

Deney grubundaki ebeveynlere verilen egitimin cocuklarin aile iligkilerini
algilamalarinda tiim alt boyutlarda etkili oldugu goriilmektedir. Ozellikle iletisim alt
boyutunda onemli bir artis oldugu goriilmektedir. Bu yiikselisin Grup Destekli
Bilgisayar Temelli Egitim Programinda verilen anne baba ¢ocuk iletisimi, iletisimin
Oonemi, ¢cocugu dinleme, ¢ocuk ile konusma konularinin ebeveynlerin egitim silirecine
etkin katilimlarin1 destekleyen yontemler yolu ile tartisilmasi, bu konuda uygulamalar
yapilmasi, ebeveynlerin ¢ocuklar: ile uygulayabilecekleri alistirmalar, etkinlikler yolu
ile desteklenmeleri ve anne babalardaki bu olumlu gelismenin ¢ocuklari ile olan
iletisimlere yansimasi ve dolayli olarak cocuklarin iletisim becerilerini ve aile
iligkilerini  olumlu  yonde  algilamalarin1  desteklemesinden  kaynaklandig:

diistinilmektedir.



146

Kanisberg ve Levant (1988:152-154) arastirmalarinda davranigsal beceri ve
iletisim becerileri egitimi grubundan birine katilan ebeveynlerin egitim sonucundaki
tutumlarim1 ve cocuklarin benlik kavramlarindaki ve davranislarindaki degisiklikleri
incelemislerdir. Davranis becerileri grubunda 15 ebeveyn, iletisim becerileri grubunda
yedi ebeveyn ve kontrol grubunda 12 ebeveyn yer almistir. Her iki deney grubuna da
sekiz hafta boyunca haftada iki saatlik grup toplantilar1 seklinde egitim verilmistir. Grup
toplantilar1 sonucunda ebeveynlere evde uygulamalari i¢in etkinlikler verilmistir ve
bunlarin degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda iletisim becerileri egitimi
alan ebeveynlerin kontrol grubundaki ebeveynlere gore c¢ocuklari ile daha olumlu
iletisim kurduklar1 saptanmistir. Her iki deney grubundaki c¢ocuklarin benlik

kavramlarinda egitim sonucunda olumlu gelismeler goriilmiistiir

Kanisberg ve Levant’in ¢alismasinda oldugu gibi deney grubundaki ebeveynlere
verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim sonucunda ¢ocuklarin son test
puanlarinda olumlu ydnde degisimin oldugu goriilmektedir. Baska bir ifade ile
ebeveynlere verilen egitimin cocuklar iizerinde de olumlu yonde etkide bulundugu

goriilmektedir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Tletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda On Test- Son Test Puan
Ortalamalarina iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuclar:

AYDA Alt 6lcek  Grup Test n X SS t p

Ontest 20,0 27,9 4,0

N Bl
Kontrol §on test 20:0 30:0 5:1 2,108 0,051
Kontrol §on test 20:0 30:1 4:5 -2,380 0,028*
Yonetim oeney goznze} §§:§ gz:g 2; ~10,3650,000%
Kontrol Son test 20:0 29:2 5:2 0,603 0,554
Yetkinlik oeney %E”Ze:%t ggg %%g z:g 11455 0,000%
Kontrol “Sontest 200 209 35 AT 027
Duygusal Deney g:ntfglt 38:8 ;gcz) ig -9,637 0,000*
Baglam Kontrol _Ontest 200 181 20 o000 g0

Sontest 20,0 18,1 2,4

*p<0.05

Tablo 16 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarm Iletisim, Birlik, Yonetim,
Yetkinlik ve Duygusal Baglam 6n test -son test puanlar arasinda farka bakildiginda
son test ortalama puanlarinin 6n test ortalama puanlarindan anlamli derecede yiikseldigi

gorilmektedir (p<0,05).

Ailelere verilen egitimin oncelikli olarak ebeveynlerin iletisim, etkilesimlerini
olumlu yonde destekledigi, ebeveynlerin aile iliskilerini degerlendirmede olumlu
katkilar1 oldugu ve bdylece ebeveyn ve cocuk arasindaki iligkilere ve ¢ocuklarin aile
iligkilerini  olumlu  yonde degerlendirmelerine olumlu  katkilar  sagladig

diistiniilmektedir.

Ergin’in calismasinda iletisim becerilerini desteklemeye yonelik egitim

programinin etkisi incelenmistir.
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Ergin (2004:107-121) zeka diizeyinin iletisim becerileri egitim programindan
yararlanma diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda duygular1 tanima, goz kontagi
kurma, dinleme ve duygular1 ifade etme olmak iizere dort iletisim beceri alanini igeren
bir egitim programi gelistirilmis ve bu egitim programinin zeka diizeyleri farkli olan
okul 6ncesi donem ¢ocuklar lizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Deney grubundaki
cocuklara 22 oturumluk “iletisim Becerileri Egitimi” uygulanmistir. Arastirma
sonucunda cocuklarin zeka diizeyi yilkseldikge “Iletisim Becerileri Egitim

Programi”ndan yararlanma diizeylerinde artis oldugu goriilmektedir.

Ergin’in c¢alismasida arastirma bulgularinda oldugu gibi iletisim becerilerini
destekleyen egitim programlart sonucunda iletisim becerilerinde olumlu yodnde
degisimin oldugunu gostermektedir. Arastirmada deney grubundaki ¢ocuklarda goriilen
olumlu yonde degisimin ebeveynlere verilen egitimin etkilerinin ¢ocuklara yansimasi

sonucunda oldugu diistiniilmektedir.

Bekman (1996-1999:17-33) arastirmasinda Anne-Cocuk Egitim Programinin
cocuklarin okul basaris1 tlizerindeki kisa ve uzun siireli etkilerini incelemistir.
Arastirmada 102 deney, 115 kontrol grubu olmak tizere toplam 217 anne-cocuk ikilisi ile
calisilmigtir.  Programin sonucunda programa katilan annelerin ¢ocuklarinin sézel ve
sayisal becerilerinde 6nemli bir ylikselme goriilmiistiir. Programa katilan ve katilmayan
cocuklar karsilastirildiginda programin ¢ocuklarin zihinsel gelisiminde sozel ve sayisal
becerilerini gelistirmede kisa siireli, daha 1y1 gegme notu, daha erken okumay1 6grenme,
daha 1iy1 sozel ve sayisal beceriler kazanma ve 6gretmenleri tarafindan okula hazir ve

basarili olarak algilanma gibi uzun siireli etkilerinin de oldugu saptanmuistir.

Madden ve dig. (1984:636-647)’in arastirmasinda evde anne ¢ocuk etkilesimini
destekleyerek alt sosyo ekonomik diizeyin iki-dort yas cocuklar: lizerindeki etkilerini
azaltmayr amaglayan Anne Cocuk Uygulama Programinin (MCHP) dokuz yillik
uygulamasinin sonuglari incelenmistir. Program sonucunda annelerin ¢ocuklar ile sozel
iletisimlerinde olumlu etkileri saptanmistir. Cocuklarin biligsel gelisimlerinde de kisa

donemde olumlu etkileri goriilmiistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlarindaki farka bakildiginda
Bekman, Madden ve dig.’in ¢alismalarinda oldugu gibi ebeveynlere verilen egitimlerin

cocuklar tizerinde olumlu etkilere sahip oldugu goriilmektedir.
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Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise AYDA fletisim (n test X =30,6, son test
2230,0), Yetkinlik (6n test= 21,2, son test X = 20,9) ve Duygusal Baglam (6n
test X =18,1, son test X =18,1), Yonetim (6n test X =28,9, son test X = 29,2) alt dlgek

puanlarinda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarda AYDA Birlik alt 6lgek puanlarinda ise 6n test
ve son test puanlar1 arasindaki farkin (6n test= 29,3, son test= 30,1) anlamli oldugu
goriilmektedir (p<0,05). BILSEM’lerde iistiin yetenekli ¢ocuklara haftada iki giin yada
hafta sonu bir yarm giin egitim verilmektedir. Ayrica BILSEM’ e devam eden
cocuklarin ebeveynlerine ¢ocuklarin BILSEM’e basladiklar ilk y1l uyum asamasinda
genellikle iki oturumdan olusan kisa siireli bir egitim verilmektedir. Kontrol grubunda
AYDA Birlik alt dl¢ek puanlarindaki artisinda BILSEM’lerde cocuklara ve ailelerine
verilen egitimin ¢ocuklar tizerindeki olumlu yo6ndeki katkisindan kaynaklandig

distiniilmektedir.

Tablo 17. Deney Grubundaki Cocuklarin AYDA Illetisim, Birlik, Yénetim,
Yetkinlik, Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda Son Test-Izleme Puan
Ortalamalarmna Iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuglar:

AYDA Alt olgek  Test nooX SS t p
iletisim fﬁ&fﬁt 38:8 fé:Z 12 1022 0,320*
Birlik fz‘;;i“ 38:8 ggg i:g 1405  0,176*
Yonetim TSZ‘;QIL‘Z“ gg:g ggg gi 0677 0,506
Yetkinlik Isz‘igrfft 338 gjﬁ é% 0,679  0,505*
TR == =y

*p<0,05

Tablo 17 incelendiginde deney grubundaki cocuklarin AYDA Iletisim, Birlik,
Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam alt 6l¢cek puanlarinda son test ile izleme
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p<0,05). Bu sonug egitimin
etkisinin kaliciligina isaret etmektedir. Arastirma bulgularina gore ebeveynlere verilen
egitimin izleme caligmalarinda ebeveynler {izerinde de kalici etkisinin devam ettigi

goriilmektedir. Buna gore egitimin deney grubundaki ¢ocuklarin ebeveynler tizerindeki
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kalic1 etkisinin ¢ocuklara yansimasi ve etkinin uzun siireli olmasindan kaynaklandig
son test puanlart ile izleme testi arasinda farklilik goriilmemesi ile etkili olarak

diistiniilmektedir.

Rauh ve arkadaslar1 (1988:544-553) diisiik dogum agirlikli bebeklerin ailelerine
verilen egitimin c¢ocuklar {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Aragtirmada dogum
kilosu 2,250 gramdan az olan ve en az 10 giin yogun bakimda kalan bebeklerin
annelerinden 38’1 deney grubuna, 40’1 kontrol grubuna alinmistir. Programda birer saat
siiren oturumlar halinde hemsire, bebek anne ve miimkiinse babanin da katildig 11
oturumdan olugmustur. On test son test sonuglarina gore annelerin diisiik dogum agirlikli
bebeklerine uyumu ve bebeklerin bilissel gelisimlerinde uzun doénemde olumlu

etkilerinin oldugu bulunmustur.

Rauh ve arkadaslarinin calismasinda oldugu gibi arastirma bulgularida ailelere
verilen egitimin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkilerinin uzun siireli olarak devam ettigini
gostermektedir.

Sekil 10. Deney Grubundaki Cocuklarm AYDA On Test-Son Test-izleme
Puanlan
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Sekil 11. Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA On Test-Son Test-izleme
Puanlan
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Sekil 10 ve 11°de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin AYDA puanlar
incelendiginde; deney grubunda 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ebeveynlere verilen egitim sonucunda deney grubundaki cocuklarin
AYDA puanlarinda yilikselme goriilmektedir. Deney grubundaki cocuklarin izleme
puanlart incelendiginde ¢ocuklarin puanlarindaki artisin devam ettigi bir baska ifade ile
egitimin etkisinin devam ettigi goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
son test puanlar1 incelendiginde deney grubundaki cocuklarm AYDA puanlarinin

kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bundan sonra boliimde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cok Boyutlu

Miikemmeliyetcilik Olgegi puanlarina iliskin istatistiksel sonuglar sunulmaktadir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi  On Test Puan Ortalamalarma Iliskin Farkin
Onemlilik Testi Sonuclar:

CBMO Alt élgek Grup n X SS t P
) Deney 20,0 246 4,9
Diizen 0,963 0,342
Kontrol 200 231 5,0
o Deney 20,0 311 51
Hatalara asir ilgi 4729 0,000*
Kontrol 200 24,1 4,2
. Deney 20,0 15,0 2,7
Davranislardan siiphe 1,440 0,158
Kontrol 200 139 2,1
Deney
Aile beklentileri 200 223 &l 3,179  0,003*
Kontrol 20,0 19,4 3,5
Deney
Ailesel elestiri 200 101 24 3,085 0,004*
Kontrol 20,0 7.8 22 ’
Deney
Kisisel standartlar 200 43 31 2,303 0,027
Kontrol 200 221 3,0

*p<0.05

Tablo 18°’de deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi On Test Puan Ortalamalarina Iliskin Farkin Onemlilik Testi
Sonuglar1 incelendiginde Diizen ve Davramislardan Siiphe alt boyutlarinda deney ve
kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6n test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>0,05). Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi puanlarinin yiiksek
olmas olumsuz miikemmeliyetcilik dzelliklerini gdstermektedir. Hatalara Asir Tlgi, Aile
Beklentileri, Ailesel Elestiri ve Kisisel Standartlar alt 6l¢ek puanlarinda deney grubundaki
cocuklarin 6n test puanlar1 kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek goriilmektedir
(p<0,05). Bunun nedeni deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim
gereksinimlerinin ¢ocuklar1 bu alt Olcekler ile ilgili durumlarda olumsuz olarak
etkilemeleri, ¢ocuklarini bu alanlarda yeterli diizeyde destekleyememeleri ve ebeveynlerin
kendilerini yetersiz hissetmelerinin ¢ocuklara yansimasi ile ¢ocuklarin bu alt 6lgeklerde

daha yiiksek puanlar almasina etkide bulundugu diisiiniilmektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlari incelendiginde deney
grubunun tim alt boyutlarda kontrol grubuna gore daha yiiksek puan aldig
goriilmektedir. Bu sonugta deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubuna gére daha fazla
mikemmeliyetci 6zellikler gosterdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Yetenekli cocuklar ile ilgili
alan yazin incelendiginde {istiin yetenekli c¢ocuklarin g¢ogunlukla miikemmeliyetci
ozellikler gosterdikleri vurgulanmaktadir. Mitkemmeliyet¢i 6zellikler gosteren ¢ocuklarin
yaptiklar1 her seyi miikemmel sekilde yapmaya calistiklari, ailenin ve diger bireylerin
beklentilerine ve tutum ve davraniglarina karsi daha hassas davrandiklari, kendilerine
yiiksek standartlar belirledikleri goriilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
iistiin yetenekli ¢ocuklarda miikemmeliyetgilik 6zelliklerinin goriildiigiinii dogrular nitelik

tasimaktadir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Ol¢egi Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin Farkin Onemlilik
Testi Sonuglar:

CBMO Alt dlcek Grup n X SS t P
S = T
Hatalara agir ilgi 522‘::{” gg:g ;Zg g; 11,367 0,000
Davramslardan siiphe Egﬂf:/ol 38:8 1;:; i:g -12,284 0,000*
Aile beklentileri ii:% 28:8 ;82 g; 110,557 0,000*
Ailesel elestiri ii:% 28:8 2421 ;i 5041 0,000
Kisisel standartlar Ezrr]]?ol 28:8 ;g:g 2:2 -2,978 0,005*
*p<0.05

Tablo 19°da deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi son test puan ortalamalarina iliskin farkin onemlilik testi
sonuglar1 incelendiginde Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi; Hatalara Asir Ilgi,
Davraniglardan Siiphe, Aile Beklentileri, Ailesel Elestiri ve Kisisel Standartlar alt
Ol¢eklerinde deney grubundaki g¢ocuklarin son test puanlarinda olumlu yonde anlamli

derecede diisiis goriilmektedir (p<0,05). Ustiin yetenekli cocuklarin miikemmeliyetci
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davraniglart anne babalari ve c¢evrelerindeki diger bireylerin tutumlarindan
etkilenmektedir. Cocugun anne babasi listlin yetenekli ¢ocugun her konuda basarili
olmasmi istediginde ve miikemmel sonuglar beklediginde c¢ocuklarda dogal olarak
ortaya c¢ikan miikemmeliyetcilik davraniglar1 olumsuz yonde gelismektedir. Boylece
iistiin yetenekli ¢ocuklarda istenmeyen 6zellik olan miikemmeliyet¢i tutumlar ortaya
¢ikmakta ve ¢ocuk siirekli olarak en miikkemmelini yapmayi istemekte ve daha az basari

¢ocugu memnun etmemektedir (Applebaum,1998:30; Winebrenner,2001:13).

Yapilan ¢aligmada ebeveynlere verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli
Egitim Programinda {istiin yetenekli ¢ocuklarda miikemmeliyet¢ilik, anne babalarin
cocuklarma  karst miikemmeliyet¢i  davranislarini  engelleme ve  cocuklarin
milkemmeliyet¢i davraniglarini azaltma konularina yer verilmesi nedeni ile ebeveynlerin
cocuklaria karst mitkemmeliyet¢i davranislarinda ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin sadece
akademik basarilarina odaklanma durumlarinda azalma oldugu diisiiniilmektedir. Boylece
ebeveynlerin davraniglarinin ¢ocuklara yansimasi yolu ile ¢cocuklarinda miikemmeliyetgi

tutum ve davraniglarinda azalma goriildiigii diisiiniilmektedir.

Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi son test puanlarinda Diizen alt
boyutunda deney grubu puanlarinda kontrol grubuna gore diisme goriilmemektedir.
Deney grubundaki ebeveynlerin egitim sirasinda diizene ¢ok fazla 6nem verdikleri ve
cocuklarindan diizen ile ilgili davraniglar bekledikleri goriilmiistiir. Ebeveynler grup
toplantilarinda cocuklarma diizenli olma becerisini kazandirma ile 1lgili kaygi
duyduklarimi ve ¢ocuklarinin diizenli olmadiklarin1 belirtmislerdir. Ebeveynlerle yapilan
toplantilarda diizen konusunda ¢ok hassas davrandiklar1 ve cocuklarinida bu konuda
zorladiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle deney grubunda egitim sonucunda ¢ocuklarin Diizen
alt boyutu ile ilgili puanlarinda diger alt boyutlarda oldugu kadar diisme olmadigi ve

cocuklarin diizen ile ilgili miikemmeliyet¢i tutumlarinin devam ettigi diisiiniilmektedir.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi On Test-Son Test Puan Ortalamalarma Iliskin Farkin
Onemlilik Testi Sonuclari

Grup Test n X SS t p
On test 20,0 24.6 4.9
Diizen Deney Son test 20,0 23,9 4,2 0,865 0,398
On test 20,0 23,1 5,0
Kontrol Son test 200 236 4.8 -1,206 0,243
On test 20,0 31,1 51 x
Hatalara Asir Deney Son test 20,0 15,4 2,7 12,115 0,000
fgi Ontest 20,0 241 42 N
Kontrol Son test 200 26.9 37 4,439 0,000
On test 20,0 15,0 2,7 N
Davramslardan Deney Son test 20,0 1,7 2,0 9,259 0,000
Siiphe On test 20,0 13,9 21 N
Kontrol Son test 20.0 150 17 3,039 0,007
On test 20,0 22,3 2,2 N
. o beney  otest 200 100 21 %794 0000
Aile Beklentileri =
Kontrol -2ntest 200 D4 35 a5 0024
Son test 20,0 20,1 3,7 ' :
On test 20,0 10,1 24
Deney oo 8,320 0,000
. .. Son test 20,0 5,2 15
Ailesel Elestiri =
Kontrol -2ntest 200 18 22 5,065 0053
Son test 20,0 8,4 2,4 ' '
On test 20,0 24,3 3,1 «
Kisisel Deney  ~Sontest 200 203 3g 928 0001
Standartlar On test 20,0 221 3,0 -
Kontrol Son test 200 232 22 -2,238 0,037
*<0.05
** n<0.05

Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi Hatalara Asir1 ilgi, Davranislardan
Stiphe, Aile Beklentileri, Ailesel Elestiri ve Kisisel Standartlar alt 6l¢eklerinde deney
grubu On test ve son test puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (p<0,05).

Cok Boyutlu Miikemmeliyet¢ilik Olgegi miikemmeliyetgilik puanlarinin bes alt
boyutunda puanlarin anlamli derecede diismesi ebeveynlere verilen egitimin ¢cocuklarda
miikkemmeliyet¢ilik 6zelligini azaltarak olumlu yodnde degistirdigi sonucuna isaret
etmesi bakimindan 6nemlidir. Egitim sirasinda deney grubunda yer alan ebeveynlerin

diizen konusuna ¢ok 6nem verdikleri gézlenmistir. Ebeveynler egitim siirecinde siirekli
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olarak ¢ocuklarinin diizenli olmadiklarin1 ve ¢ocuklarinin diizenli olmalarini
beklediklerini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklariin diizen ile ilgili davraniglarini
yetersiz gormeleri ve g¢ocuklarinin diizenli olmalarimi istediklerini vurgulamalarinin
cocuklarin kendilerini diizen alaninda yetersiz hissetmelerine neden olabilecegi

distiniilmektedir.

Yapilan calismalarda iistiin yetenekli ¢ocuklarin miikemmeliyetcilik ve benlik

algisi ile ilgili 6zellikleri incelenmistir.

Bencik (2006:77-126)’in Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi uygulamasi
sonuclarina gore, orneklem grubundaki cocuklarin, miikemmeliyet¢ilik diizeylerinin
yiiksek oldugu, ancak cinsiyetler arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Cok
Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgeginin alt faktdrlerine iliskin bulgularda, kizlarin
erkeklere gore daha “diizenli” oldugu, erkeklerin ise “davraniglardan siiphe etme” ve
“aile beklentileri” alt faktorlerinde daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu saptanmaistir.
Bencik’in arastirma bulgular1 sonucunda iistiin yetenekli ¢cocuklarin miikemmeliyetcilik

ozelliklerine sahip oldugunu gosteren aragtirma bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Misirh Tasdemir (2003:1-147)’in c¢alismasinda iistiin yetenekli Ogrencilerde
siav kaygisinin miikemmeliyetcilik tutumlarindan yordanmasinda sonuglar duyugsallik
boyutu icin problem ¢ézme becerilerinden aceleci ve kacinan yaklagim, kontrol odagi,
0z-yeterlilik inanglar1 ve hatalara asir1 ilgi ve davraniglardan siiphe miikemmeliyetcilik
boyutlar1 i¢in istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Arastirma bulgulari sonucunda
kontrol grubundaki ¢ocuklarda goriilen iistiin yetenekli ¢ocuklarin Hatalara Kars1 Asirt
Ilgi ve Davranislardan Siiphe alt boyutlarinda miikemmeliyet¢i tutumlar gostermesi

Misirl Tagdemir’in arastirma bulgulari ile benzerlik géstermektedir.

Bencik(2006) ve Misirlhh Tasdemir(2003)’in arastirmalari Bilim ve Sanat
Merkezine devam eden {istiin yetenekli ¢ocuklarin Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik
Olgegi on test puanlarindan elde edilen miikemmeliyet¢i oOzellikler gosterdigi
bulgularint destekler niteliktedir. Calismada ebeveynlere verilen Grup Egitimi Destekli
Bilgisayar Temelli  Egitiminde ebeveynlere istiin  yetenekli  cocuklarda
miikemmeliyetcilik davraniglart ve ¢ocuklardaki miikemmeliyetci davranislar azaltmak

icin yapilmas1 gerekenler konusuna yer verilmesi nedeni ile Oncelikli olarak
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ebeveynlerin cocuklarina karst miikemmeliyet¢i beklentilerinde azalma oldugu ve
ebeveynlerin bu davranislarinin ¢ocuklarin miikemmeliyet¢ilik puanlarinda azalmaya

neden oldugu diisiiniilmektedir.

Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi (CBMO) Diizen alt boyutunda ise
deney grubu cocuklarin 6n ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamustir (p>0,05). Ancak tablo 20’de deney grubundaki ¢ocuklarin Diizen alt
boyutuna iliskin puan ortalamalarinin diistigii de goriilmektedir. Deney grubunda yer
alan diizene Onem veren ebeveynler oturumlar sirasinda verdikleri oOrneklerle
cocuklarini diizene yonlendirmeye yonelik davranis ve eylemlerde bulunduklarini ifade
etmislerdir. Bu durumun deney grubundaki ¢ocuklarin Miikemmeliyetcilik Olgeginin

Diizen Alt Boyutundaki puanlarinin nispeten diisiise neden olabilecegi diisiiniilmektedir

Kontrol grubunda da Hatalara Asir1 Ilgi, Davranislardan Siiphe, Aile Beklentileri
ve Kisisel Standartlar alt 6l¢eklerinde On test ve son test arasinda fark anlamli ¢ikmustir
( p<0,05). Tabloda da goriildiigii gibi bu fark eksi yondedir. Bir baska ifade ile kontrol
grubundaki ¢cocuklarin CBMO puanlar artis gdstermektedir. Ustiin yetenekli cocuklarda
istenmeyen bir 6zellik olan miikkemmeliyetcilik puanlarinin 6zellikle Hatalara Asir1 ilgi,
Davranislardan Siiphe, Aile Beklentileri ve Kisisel Standartlar ile ilgili 6zelliklerde
artigr gorlilmektedir. Bu artis kontrol grubundaki cocuklara ve ebeveynlere bu

ozelliklerin azaltilmasina yonelik egitim verilmemesinden kaynaklanabilir.

Ustiin yetenekli cocuklar zor begenir olma, miikemmeli yapmay: isteme, yiiksek
standartlar belirleme ve kendilerine ulasilmasi zor hedefler belirleme gibi davranislar
gostererek kendilerini miikemmel olmaya zorlamaktadirlar. Birgok iistiin yetenekli
yaptiklarinda her zaman miikemmel olma egilimi gostermektedir ve kendisini siirekli
olarak miikemmel olan kisilerle karsilastirmaktadirlar. Ustiin yetenekli cocuklarin
gosterdiklert miikemmeliyetgilik davraniglarini olumlu yonde yonlendirmek i¢in gerekli
destek verilmediginde ¢ocuklarda basarisizlik, caresizlik, diisiik benlik saygisinin
gelismesi ve etkin olmayan problem ¢6zme becerilerinin gosterilmesine neden
olmaktadir. Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklarda goriilen miikemmeliyet¢i davraniglarin
cocuklarda ve ebeveynlerinde stresli yasantilara yol agtigi bilinmektedir (Palanci,

2004:408; Misirli Tagdemir ve Ozbay, 2004:301-319).
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Tablo 21. Deney Grubundaki Cocuklarin Cok Boyutlu Miikemmeliyetilik Olgegi
Son Test-1zleme Puan Ortalamalarina Iliskin Farkin Onemlilik Testi Sonuclari

Test n X SS t p
T
Hatalara Asin Ilgi Isz(igr;?t 38:8 12:2 g:g -0,278  0,784*
Davramslardan Siiphe ?ﬁ;ﬂft 38:8 ;:; i:g -0,266 0,793*
Aile Beklentileri Iszcigntlft 2818 18:2 i% 1,000 0,330
Ailesel Elestiri Iszcigntlft 28:8 i:g ég 1099  0,286*
Kisisel Standartlar Iszcigrfl‘ft gg:g ggg gg 0,404 0,691
*p>0.05

Tablo 21°de goriildiigii gibi deney grubundaki ¢ocuklarin Hatalara Asir1 ilgi,
Davraniglardan Siiphe, Aile Beklentileri, Ailesel Elestiri, Kisisel Standartlar alt
Olgekleri son test ve izleme puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi saptanmistir
(p>0,05). Uygulanan aile egitim programinda egitime dahil edilen hedef Kitle
ebeveynler olmasina ragmen iistiin yetenekli ¢cocuklarin miikkemmeliyet¢ilik puanlarinin
azalmasi ve izleme Olclimlerinde son test dlgilimleri ile aynmi diizeyde kalmasi egitimin
etkilerinin ¢ocuklara da yansidigi ve bu etkilerinin de kalict olabilecegi goriistinii

yansitmaktadir.

Bunun sonucunda deney grubunda yer alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
sonucunda miikemmeliyet¢i davraniglarinin diistiigli ve bu etkinin uzun siireli olarak

devam ettigi gorilmektedir.
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Sekil 13. Kontrol Grubundaki Cocuklarin CBMO On Test-Son Test-izleme
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Sekil 12 ve 13’de deney ve kontrol grubundaki cocuklarm CBMO puanlari

incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin son test puanlarinin 6n test puanlarina

gdre anlamli sekilde diistiigii goriilmektedir. CBMO puanlarmin diismesi olumlu yonde

etkiyi gostermektedir. Buna gore ebeveynlere verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar
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Temelli  Egitim sonucunda deney grubundaki ebeveynlerin  ¢ocuklarinin
miikemmeliyetgilik 6zelliklerinde azalma goriilmektedir. Deney grubunda son testlerden
sekiz hafta sonra yapilan izleme testi puanlarina bakildiginda egitimin cocuklarin

miikemmeliyetcilik diizeyleri lizerindeki olumlu etkisinin devam ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarm CBMO puanlar1 incelendiginde son test
puanlarinin 6n teste gore ylkseldigi goriilmektedir. Bir baska ifade ile kontrol

grubundaki ¢ocuklarin miikemmeliyetcilik 6zelliklerinin arttig1 goriilmektedir.

Elde edilen bulgular sonucunda deney grubunda bulunan ebeveynlere verilen
Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programinin ebeveynler ve ¢ocuklarin
aile iliskilerini algilama diizeylerinde ve ¢ocuklarin miikemmeliyetgilik diizeylerinde
olumlu diizeyde etkide bulundugu goriilmektedir. Ayrica deney grubunda goriilen bu
etkinin uzun siireli olarak devam ettigi goriilmektedir. Bu nedenle iistiin yetenekli
cocuga sahip ebeveynlere yonelik olarak egitim programlarinin diizenlenmesi ve

yayginlastirimasi onerilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonugclar
Bu boéliimde bu aragtirmadan elde edilen sonuglara ve konu ile ilgili dnerilere yer

verilmisgtir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin ve c¢ocuklarin aile
iligkilerini algilama diizeylerini ve ¢ocuklarin miikemmeliyetgilik diizeylerini saptamak
icin Ebeveynlere Ebeveyn Davranis Degerlendirme Formu, AYDA Anne Baba Formu
dlgekleri, cocuklara AYDA Cocuk Formu ve Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi
uygulanmistir. Arastirmada deneysel islemde kullanilmak {izere ebeveynler igin
“fletisim, Cocukla Konusma ve Dinleme, Empati Kurma, Anne Babalarin Kullandiklari
Disiplin Yoéntemleri, Ustiin Yetenekli Cocuklarin Dil Gelisim Ozellikleri, Zihinsel
Gelisim Ozellikleri, Fiziksel ve Psikomotor Gelisim Ozellikleri, Ustiin Yetenekli
Cocuklarm  Sosyal Duygusal Gelisim Ozellikleri, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve
Miikemmeliyetcilik, Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kardes ve Arkadas Iliskileri, Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin  Yasadiklar1 Giigliikler, Aile I¢i Iliskiler, Ustiin
Yetenekli Cocuklarin Egitimleri ve Egitim Uygulamalari, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve
Stres, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Meslek Segimi” konularmni iceren dort oturumluk
grup egitimi ve sekiz oturumluk web sayfasi tizerinden verilen toplam 12 oturumluk
Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim Programi hazirlanmistir. Arastirmada
Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Ebeveyn Egitim Programi’nin aile
bireylerinin aile iligklerini algilamalarina ve ¢ocuklarin miikemmeliyetgilik diizeylerine

etkisi incelenmistir.

Ebeveynlere verilen Grup Egitimi Destekli Bilgisayar Temelli Egitim
sonucunda deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveynlerin Davranis Degerlendirme
Formu” puan ortalamalar1 incelendiginde, son test ve izleme puanlarinin, 6n test
puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur (p<0,005). Deney
grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn Davramis Degerlendirme Formu” son test
puanlarinin sira ortalamas1 30,4, kontrol grubundaki ebeveynlerin son test puan
ortalamasi 10,6’dir. Bu bulgulara gore deney grubundaki ebeveynlerin “Ebeveyn

Davranis Degerlendirme Formu” son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli
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derecede yiikseldigi goriilmektedir (p<0,05). Bu yiikselisin Grup Egitimi Destekli
Bilgisayar Temelli Egitimin etkisinden kaynaklandigi diisiinilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin ve ¢cocuklarin AYDA toplam puan 6n
test-son test puan ortalamalar1 incelendiginde; son testlerde deney grubunun puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki
ebeveynlere verilen egitimin ebeveynlerin ve ¢ocuklarin AYDA toplam puan
ortalamalar1 iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugunu goriilmektedir. Deney
grubundaki ebeveynlerin ve cocuklarin Aile Yapi/Sistemini Degerlendirme Araci
(AYDA) iletisim, Birlik, Yénetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam alt 6lgegi son test
puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu saptanmistir
(p<0,005). Deney ve kontrol grubu AYDA son test puanlart karsilastirildiginda;
fletisim, Yetkinlik, Birlik, Yonetim, ve Duygusal Baglam Alt boyutlarinda deney
grubunda degerlerin anlamli derecede yiliksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney
ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin AYDA Iletisim, Birlik, Yonetim, Yetkinlik,
Duygusal Baglam Alt Boyutlarinda son test sonuglari incelendiginde tiim alt boyutlarda
deney grubu puanlarinda kontrol grubuna gore yiikselme oldugu goriilmektedir

(p<0,05). Ozellikle iletisim alt boyutu puanlarinin deney grubunda anlamli derecede

yiiksek oldugu goriilmektedir (On test X = 27,9, Son test X = 42,7). Deney grubundaki
cocuklarm AYDA lletisim, Birlik, Yonetim, Yetkinlik ve Duygusal Baglam 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki farka bakildiginda son test puanlarmin anlamli derecede

yiikseldigi goriilmektedir (p<0,05).

Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi
son test puan ortalamalarma iliskin farkin 6nemlilik testi sonuglari incelendiginde
Hatalara Asir1 Ilgi, Davranislardan Siiphe, Aile Beklentileri, Ailesel Elestiri ve Kisisel
Standartlar alt 6l¢eklerinde deney grubunda son test puanlarinda anlamli derecede diisiis
goriilmektedir (p<0,05). Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi puanlarinda diisme
olumlu yonde degisimi gostermektedir. Cok Boyutlu Miikkemmeliyetcilik Olgegi Diizen
alt boyutunda deney grubu 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamistir  (p>0,05). Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise Cok Boyutlu

Miikemmeliyetcilik Olgegi puanlarinda olumsuz yonde artis goriilmektedir.



163

Bu bulgular sonucunda ebeveynlere uygulanan Grup Egitimi Destekli Bilgisayar

Temelli Egitim Programinin deney grubundaki ebeveynlerin ve ¢ocuklarn aile

iliskilerini algilamalarinda ve c¢ocuklarin miikemmeliyetcilik 6zelliklerinde olumlu

yonde etkide bulundugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara, egitimcilere

ve anne babalara yonelik olarak asagidaki 6neriler sunulmustur.

a) Arastirmacilara ve Egitimcilere Yonelik Oneriler;

Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde anne babalara verilecek egitimlerin

hem kendilerine hemde g¢ocuklarina olumlu yonde etkisi oldugu sonucu diisiiniilerek

asagidaki Oneriler verilebilir.

Ustiin yetenekli gocuklar ile ilgili alana &nem verilerek bu konuda yapilan

calismalar artirilmalidir.

Ustiin yetenekli gocuklar ile ilgili olarak yurt disinda yapilan galismalar
incelenerek Tiirkiye i¢in uygun olan ydntem ve tekniklerin uygulanmasi

saglanmalidir.

Ustiin yetenekli gocuga sahip ebeveynler igin rehberlik saglayici kitaplar ve
materyaller hazirlanarak ailelerin desteklenmesi saglanmalidir.

Aragtirmada her aileden sadece bir ebeveyn ile calisilmistir. Bundan sonraki
calismalarda anne babalarin birlikte katilabilecegi egitim programlari
planlanabilir ve programin anneler, babalar, iistiin yetenekli cocuk ve kardesleri

iizerindeki etkisi ayr1 ayri incelenebilir.

Bu calismada ebeveynlere dort oturumluk grup egitimi, sekiz oturumluk ise
internet iizerinden yiiriitilen bir program uygulanmistir. Bundan sonraki
arastirmalarda anne babalara farkli siirelerde, farkli yaklasim ve uygulamalari
kapsayan bir egitim verilerek egitim programlarinin etkileri karsilastirilabilir.
Ayrica ailelerin 6ncelikli ihtiyaclart olan konular kisa siireli bir egitimle verilerek
kisa siireli ve uzun siireli programlarin ebeveynler ve ¢ocuklar {izerindeki etkileri

karsilastirilabilir.
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Egitimciler aile egitim programinin siiresini {stiin yetenekli ¢ocuga sahip
ailelerin ihtiyaglarma gore bir yada iki yillik bir siireyi kapsayacak sekilde

planlayip daha uzun siireli ve farkli konulari igeren programlar gelistirebilirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuga sahip aileler i¢in hazirlanan programlar iistiin yetenekli
cocuklar ve aileleri ile ¢alisan kurumlarda uygulanmak iizere paket programlar
ve Ozel gereksinimlere yonelik egitim materyalleri hazirlanabilir ve egitim

siirekli hale getirilebilir.

Ustiin  yetenekli ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda ebeveynler i¢in destek programlari diizenlenmelidir. Destek
programlart kapsaminda ebeveynlerin gereksinimlerine gore bireysel destek
hizmetleri de verilmelidir. Ayrica ailelere sosyal haklar, {istiin yetenekli cocuklar
ile ilgili orgiitlenmeler, egitim sorunlarinin ¢éziimlenmesi gibi konularda da

destek olunmalidir.

Ebeveynler i¢in hazirlanan programlara ¢ocuklarda dahil edilmeli ve {istlin
yetenekli cocuklarin istek ve ihtiyaglart dogrultusunda egitim programlari
hazirlanmalidir. Diizenlenen egitim programlarinda ebeveyn ve ¢ocuklari birlikte

kapsayan egitim programlarinin etkisi incelenebilir.

Ebeveynler i¢in hazirlanan programlara daha fazla sayida ebeveynin katilmasini
saglamak i¢in verilen egitim programlar1 hafta ici, hafta sonu ve aksam saatleri

olmak tizere farkli zamanlarda planlanmalidir.

Ustiin yetenekli cocuklara egitim veren kurumlar arasinda yer alan Bilim ve
Sanat Merkezlerinde {iistiin yetenekli ¢ocuklarin kuruma ilk basladigi yil uyum
asamasinda kisa siireli bir aile egitim programi uygulanmaktadir. Ancak daha
etkili ve verimli olmasini saglamak icin daha uzun siireli ve kapsamli programlar
hazirlanmalidir. Ustiin yetenekli ¢ocuga sahip tiim ebeveynlere ihtiyaglari
dogrultusunda egitim vermek igin bu tiir ebeveyn programlar1 Bilim ve Sanat
Merkezlerinde diizenli olarak uygulanmali ve Bilim ve Sanat Merkezlerinin

gorevleri arasinda yer almalidir.

Biiyiik gruplarla calismanin yanisira ailelerle bireysel goriismeler yolu ile iistiin
yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin yasadiklar giigliikler, istekleri ve ihtiyaglari

belirlenerek egitim programlart planlanmalidir.
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e Arastirmacilar tarafindan istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim sorunlar1 ve ¢oziimii

i¢in projeler gelistirilebilir.

e Hazirlanan projeler iilke capinda yayginlastirilarak iistiin yetenekli ¢cocuklarin

esit egitim imkanlarindan yaralanmasi saglanabilir.

e Ustiin yetenekli cocuklarin tanilanmasinda okul dncesi dénem ile ilgili calismalar
artirtlarak ¢ocuklara erken yaslarda uygun egitim imkanlar1 tanimmasi

saglanmalidir.

e Ustiin yetenekli cocuklar ve aileleri ile ilgili dernek ve goniillii kuruluslarin

calismalarinin artirilmasi saglanmalidir.

e Milli Egitim Bakanlhigina bagli istiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili egitim
hizmetleri ile ilgili calismalar1 yiiriiten Ozel Yetenekli Cocuklar Subesi
tarafindan yapilan calismalarin artirilmasi ve mevcut sistemlerin iyilestirilmesi

saglanmalidir.

e Ustiin yetenekli gocuklar ve aileleri ile ilgili olarak yurt disinda yapilan
calismalar incelenerek iilkemizde yapilacak calismalarin gelistirilmesi ve uygun

yontemlerin iilkemiz egitim sisteminde uygulanmasi saglanmalidir.
b) Anne Babalara Yonelik Oneriler;

e Ebeveyn egitim programlarimin daha fazla basarili olmasimi saglamak icin
programa yalnizca bir ebeveynin katilmasi yerine hem anne hemde baba birlikte

katilmalidir.

e Ebeveynler egitim programlarinda 06grendikleri bilgileri mutlaka ailelerindeki
diger bireylerle paylasmalidirlar ve giinlik yasamlarinda uygulamaya

gecirmelidirler.

e Ebeveynler onlar icin diizenlenen egitim programlarina diizenli olarak

katilmalidir.

Aile egitim programlarindan daha yiiksek oranda yarar saglanmasini saglamak
icin bundan sonraki aragtirmalar planlanirken bu &neriler dogrultusunda planlanarak

uygulanmasi onerilmektedir.
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EKLER



AILE BiLGI FORMU

Sevgili Anne Baba,

1. Formu Dolduran Ebeveynin Rumuzu ( litfen yazmay1 unutmayiniz)

2. Annenin Egitim Durumu:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)

Okur Yazar degil
Okur Yazar
[lkokul

Ortaokul

Lise

On lisans
Universite
Yiksek Lisans
Doktora

3. Babanin Egitim Durumu

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)

Okur Yazar degil
Okur Yazar
[lkokul

Ortaokul

Lise

On lisans
Universite
Yiiksek Lisans
Doktora

4. Annenin Calisma Durumu

EK-1

a) Ev hanimi
b) Memur

c) Isci

d) Serbest Meslek
e) Diger (Liitfen Belirtiniz)

5. Babanin Calisma Durumu

a) Calismiyor
b) Memur
c) Isci

d) Serbest Meslek
e) Diger (Liitfen Belirtiniz)
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6. Ebeveynin Yasi:

Annenin
a)
b)
c)
d)
e)

Babanin
a)
b)
c)
d)
€)

Yasi:

20 yastan daha kiiciik
20-25

26-30

31-35

36 yas ve listi

Yasi:

20 yastan daha kiigiik
20-25

26-30

31-35

36 yas ve lustu

7. Ailenizin ayhk toplam geliriz ......cccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnen

8. Cocuk saymmiz

a) 1
b) 2
c) 3

d) 4 ve dahafazla

9. Cocuklarimzin yaslari

188

Cocugunuzun Yas1

Cinsiyeti

Devam Ettigi Okul
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10. Bilim Sanat Merkezine Devam Eden Cocugunuzun

Cocugunuzun cinsiyeti Yasi Zeka Boliim Puani

11. Cocugunuzun Bilim Sanat Merkezine devam siiresi
a) 1 yildan daha az
b) 1yl
c) 2yl
d) 3 yil ve daha fazla

12. Cocugunuzun iistiin yetenek alani (liitfen asagidaki boliime yaziniz)




EK-2

EBEVEYN DAVRANIS DEGERLENDIRME FORMU

Asagidaki goriiglere katilma durumunuzu liitfen isaretleyiniz

190

Ornek Maddeler
Her Ara Sik Nadiren | Hicbir
Zaman | Sira Sik Zaman
Cocuguma diizenli, etkin calisma
becerilerini nasil gelistirebilecegini
Ogretebiliyorum

Cocugumun 6zel gruplar yada kamu
kurumlarinca verilen ders ve etkinliklerden
yararlanmasini sagliyorum

Cocugumun okumasinda ve izlemesinde
yarar gordigim kitap ve yaymlan
bulmasinda, ona yardimc1 oluyorum

Cocugumla ona Ornek olabilecek sekilde
konusabiliyorum

Cocugumun ilgilendigi bir konuda 0&zel
proje gelistirmesine yardimci oluyorum
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EK-3

AYDA

Anne Baba Formu

Liitfen asagidaki biitiin sorular1 ve kendi anladigmiz bigcimde yanitlayimniz. Her bir
ifadenin sizin gerceginizi yansitma derecesini, sag taraftaki ayni numarali ve on
boliimlii ¢izgiler lizerindeki en uygun araligi isaretleyerek belirtiniz.

Ornek Maddeler

1. Ailemizde her tiirlii konu ve fikir a¢ikc¢a konusulur.

7. Esime zayifliklarimi, korku ve endiselerimi rahatlikla sdylerim.

9. Ailemizdeki iletisimi son derece doyurucu bulurum.

0. Birimizin iste, okulda veya arkadasindan 6grendigi bir sey evde genellikle ilgi

goriir, tartisilir ve begenilirse uygulanir.

11. Ailem bagkalarindan gelen elestiri ya da onerilere tamamen kapalidir.

14. Dogrusu ailemden daha ¢ok bagli oldugum bir insan (arkadas, sevgili, 6gretmen,
terapist, kendi ailem, akraba, v.b.) var.

15. Ailem (veya esim) benim pek ¢ok arkadasimla tanisirlar.

16. Ailemizdeki dayanigsma ve birlik duygusu ¢ok giigliidiir.

17. Esimin evde kendi basima gegirmek istedigim zamana (bir 1§ yaparken, okurken,
dinlenirken, v.b.) kars1 tavr1 son derece anlayislidir beni rahat birakir.

26. Evde yapmam gereken seyler i¢in her zaman yeterli zamanim olur.

29. Ailem ge¢miste karsilastig1 zor durumlarin listesinden geldi.

30. Gerektiginde ailem ¢evresinden yeterince destek alabilir.

36. Birbirimize yeterince sevgi ve sefkat gosteririz.
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EK-4

AYDA

Cocuk Formu

Liitfen asagidaki biitiin sorular1 ve kendi anladiginiz bi¢cimde yanitlayimiz. Her bir
ifadenin sizin gerceginizi yansitma derecesini, sag taraftaki ayni numarali ve on
bolimli ¢izgiler tizerindeki en uygun araligi isaretleyerek belirtiniz.

Ornek Maddeler

1.

Ailemizde her tiirlii konu ve fikir a¢ik¢a konusulur.

3. Bizim evde olaylar karsisindaki diislince ve duygular konugmaktan ¢ok

11.
12.

15.
16.
19.
25.
27.
32.
33.
36.

davraniglarla ifade edilir.

. Beni sevindiren ve aklimdan gegen komik seyleri anne ve babama rahatlikla

sOylerim.

Ailem bagkalarindan gelen elestiri ya da dnerilere tamamen kapalidir.

Evimizde TV, radyo, gazete, dergi, kitap, konferans, sinema, tiyatro gibi yollarla
yeni seyler 0grenmeye ve diinyada olup bitenlere ¢ok ilgi duyulur.

Ailem benim pek ¢ok arkadasimla tanisirlar.

Ailemizdeki dayanisma ve birlik duygusu ¢ok giicliidiir.

Bizim aileyi ilgilendiren kararlarda evdeki herkesin fikri alinir veya ¢ikar1 gozetilir.
Evimizde gorevini aksatan veya kurallara uymayan(lar) siddetle kinanir.

Genel olarak bizim saglikli, huzurlu ve 1yi bir aile oldugumuzu diistiniiriim.
Bizim ailede herkesin birbirini degistirmeye ¢alistig1 ¢cok belirgindir.

Bizim evde kimsenin elestiriye tahammilii yoktur.

Birbirimize yeterince sevgi ve sefkat gosteririz.
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EK-5
Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi
(CBMO)
Sevgili Ogrenci,
Asagida kisilik 6zellik ve davraniglarina iliskin bir dizi ifade bulunmaktadir. Her ifadeyi

dikkatle okuduktan sonra o goriise ne kadar katildiginizi belirtiniz. Sizi en 1yi
yansittigini diisiindligiiniiz rakami yuvarlak i¢ine aliniz.

1... Kesinlikle Katilmiyorum

2... Katilmiyorum

3... Kararsizim

4... Katiliyorum

5... Kesinlikle Katiltyorum

Ornek Maddeler
1. Ebeveynlerim benim i¢in ¢ok yiiksek standartlar belirler. 1 2 3 4 5
2. Diizen (plan) benim i¢in ¢ok dnemlidir. 1 2 3 4 5
8. Diizenli (temiz) bir insan olmaya gayret ederim. 1 2 3 4 5
9. Okulda (iste) basarisiz olursam, kisi olarak da basarisizimdir. 1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

11. Ebeveynlerim her seyde en iyi olmamu istemislerdir.
12. Kendime ¢ogu insandan daha yiiksek standartlar koyarim. 1 2 3 4 5
13. Eger biri okulda (iste) bir isi benden daha iyi yaparsa, kendimi
biitiin islerde basarisiz hissederim. 1 2 3 4 5
20. Ebeveynlerim benden mitkemmellik beklemektedirler. 1 2 3 4 5
21. Eger hata yaparsam, muhtemelen insanlar beni daha az
diisiineceklerdir. 1 2 3 4 5
23. Diger insanlar kadar iyi olamamam eksik biri oldugum anlamina
gelir. 1 2 3 4 5
25. Her zaman iyi olamazsam insanlar bana saygi duymazlar 1 2 3 4 5
31. Diizenli (temiz) bir insanim. 1 2 3 4 5
35. Higbir zaman anne ve babamin standartlarini karsilayabildigimi 1 2 3 4 5
hissetmedim
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