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OZET

SENKAYA, Ebru. Yabanci Dil Yazma Ogretiminde Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Kullaniminin Bagariya Etkisi, Yuksek Lisans Tezi, Ankara, 2005.

Bu arastirmada yabanci dilde yazma programi iginde elestirel daginme
becerileri kullanminin  6grencilerin yabanci dilde yazma becerilerinin

gelistiriimesindeki basarist incelenmigtir.

Bu amagla, (1) elestire! diisinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile yabanci
dilde yazma becerilerinin gelistiriimesi modelinin uygulandig: deney grubu ve
geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubu arasindaki genel akademik
basar farki, (2) elestirel diginme becerileri ve geleneksel yaklagim ile yabanci
dilde yazma becerilerinin geligtiriimesi modelinin uygulandigi deney grubu ve
geleneksel yaklasimin uygulandig: kontrol grubu arasindaki kelime bilgisi bagari
farki, (3) elestirel diigiinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile yabanci dilde
yazma becerilerinin geligtirimesi modelinin uygulandigi deney grubu ve
geleneksel yaklasimin uygulandig: kontrol grubu arasindaki igerik ve
organizasyon basar farki, (4) elestirel dusinme becerileri ve geleneksel
yaklasim ile yabanci dilde yazma becerilerinin geligtiriimesi modelinin
uygulandigi deney grubu ve geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol grubu

arasindaki dil kullanimi basar! farki hesaplanmigtir.

Arastirma ortalamalari aynt ve 6n sinav t- testi sonucunda 0,05 dizeyinde
manidar bir fark gorilmeyen iki hazirhik sinifiyla, toplam 40 6grenci tGzerinde
yurutalmastar. Veriler, okulun élgme degerlendirme bélimiinde gérev yapan
ogretim elemanlan tarafindan gelistirilen ‘dereceli puanlama olgedi’ ile
toplanmigtir.  Ogrencilerin  yazma programinda akademik basarilarinin
belirlenmesi igin 2003-2004 &gretim yili ikinci déneminde uygulanan son
sinavda (progress test 7) yazma becerilerini gosterdikleri bélimden aldlklarl'
puanlar kullanilmig, ortalamalarinin anlamlt olup olmadid: t- testi kullanilarak

belirlenmigtir.
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Elestirel dusiinme becerilerini kullanarak yabanci dilde yazdiklar yazilari

degerlendirmek amaciyla gelistirilen dereceli puanlama o6lgeginin kapsam

gecerligi uzman gorusleri alinarak , guvenirligi ise puanlayici givenirligi ile

hesaplanmigtir.

Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1.

Elestirel diusinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile yabanci dilde
yazma becerilerinin gelistiriimesi modelinin uygulandidi deney grubunun
son sinav not ortalamalari,geleneksel yaklasimin uygulandidi kontrol

grubunun not ortalamalarindan daha yuksektir.

Elestirel diisinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile yabanci dilde
yazma Dbecerilerinin geligtiriimesi modelinin  uygulandigi  deney
grubundaki o6grencilerin son sinav kelime bilgisi puan ortalamalari,
geleneksel yaklagsimin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

ortalamalarindan yiksektir.

Elestirel dusiinme becerileri ve geleneksel yaklagim ile yabanci dilde
yazma Dbecerilerinin  gelistiriimesi modelinin  uygulandi§i  deney
grubundaki 6grencilerin son sinav igerik ve organizasyon puan
ortalamalari, geleneksel yakiasimin uygulandigi kontrol grubundaki

oégrencilerin ortalamalarindan yiiksektir.

Elestirel dusinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile yabanci dilde
yazma becerilerinin  geligtiriimesi modelinin  uygulandi§i  deney
grubundaki o6grencilerin son sinav dil kullanimi puan ortalamalari,
geleneksel yaklagimin uygulandlgl kontrol grubundaki &grencilerin

ortalamalarindan yliksektir.

Anahtar Sézclikler

elestirel dustinme, elestirel diisinme becerileri, yazma becerisi.
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ABSTRACT

SENKAYA, Ebru. The Effect Of Using Critical Thinking Skills On Success In
Teaching Writing In A Foreign Language, M.A. Thesis, Ankara, 2005.

The aim of this research is to study the effects of using critical thinking skills on

developing writing skills of students learning a foreign language.

This research examined (1) academic success difference between the class
which used critical thinking skills for developing writing skills in a foreign
language and the one which used only traditional approach for developing
writing skills in a foreign language, (2) the success difference of the students in
vocabulary in the class which used critical thinking skills for developing writing
skills in a foreign language and the class which used only traditional approach,
(3) the success difference of the students in organization and content in the
class which used critical thinking skills for developing writing skills in a foreign
language and the class which used only traditional approach, (4) the success
difference of the students in language use in the class which used critical
thinking skills for developing writing skills in a foreign language and the class

which used only traditional approach.

The research was conducted with 40 students from two preparatory classes
whose averages were the same. The data were collected through ‘rating scale’
developed by the teachers employed in Testing and Evaluation Department of
the school. In order to identify the academic success of the students in writing
lessons the grades obtained from the post test (progress test 7) which was
applied in the second term of 2003-2004 academic year were used. T- test was

used to identify the significance of academic success difference.

The content validity of the rating scale which was developed to assess the
writings produced using critical thinking skills was calculated by the experts in
this field.
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Findings of the study could be summarized as below:

1. There is a significant difference between the success of the class which
used critical thinking skills for developing writing skills in a foreign
language and the one which used only traditional approach for

developing writing skills in a foreign language.

2. There is a significant difference between the grades received from the
vocabulary section by the students in the class which used critical
thinking skills for developing writing skills in a foreign language and the

class which used only traditional approach.

3. There is a significant difference between the grades received from the
organization and content section by the students in the class which used
critical thinking skills for developing writing skills in a foreign language

and the class which used only traditional approach.

4. There is a significant difference between the grades received from the
language use section by the students in the class which used critical
thinking skills for developing writing skills in a foreign language and the

class which used only traditional approach.

Key Words
critical thinking, critical thinking skills, writing skifl
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BOLUR |

GiRiS

Bu bélimde, problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar,
tanimlar ve sinirhliklara yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURURMU

1.1.1 Egitim

“Egitim”, belli bir konuda, bir bilgi ve bilim dalinda yetistirme ve gelistirme,
editme isi ya da ¢ocukiarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayiglari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmeye
yardim etme, terbiye olarak tanimlanabilir (Turkge So6zlik 1992, 435). Erturk’'e
gore (1979, 9) ise egitim, disiplin, sosyal hizmet, kazanti, 6§renim, sosyal
kurum, kasith kaltirleme sitireci olarak tanimlanir. Ancak, egitimi birinci anlamda
ele alirsak normal fakat istenmedik insan davranigini istendik yénde degistirme
ya da insana yeni davranislar kazandirma igini en verimlice nasil yapilabilecegi
ile ilgili butin bilgi, beceri ve uygulamalar kapsayan bir disiplin diyebiliriz. Bu
kelimeyi bu anlamda kullanarak egitim bilimi deyimiyle ayni anlami kastetmis

oluruz.

Egitim tanimlamalarinda John Dewey’e gelinceye kadar “uzak hedefle kenetlilik”
niteligi ¢ok yaygin olmustur. John Déwey'in 1900'lerdeki yansitmalarina gore,
Klasik Yunan tanimliamalarinda sosyal amagclara adirlik verilmis sosyal cevreye
uyan bireysel giclin burada sabitlenmis, Roénesansta ise bireye donlk
yaklagimlar, 18. ylizyilda ise bireysellik ve milliyetgilik ile birlikte iglenmigtir. 19.
yiizyilda ise insaniyetciligi merkeze alan tanimlara rastlanmigtir. 20. ylzyilin
baglarinda bu tanimlarda sosyal etkililik birinci planda gériimektedir.



Egitim tamimlarini felsefi agidan inceleyecek olursak idealist anlayisa gére
egitim, 6zgur ve bilingli insanoglunun Allah’a olan yiikseltici uyum caligmalarinin
bitimsiz sirecidir. Realist anlayiga gdére egitim, yeni kusaktaki bireylere kiiltirel
mirasi aktararak, onlar yetiskinler toplumuna uyuma hazirlama sirecidir.
Pragmatist anlayis ise egitimi birey yasantilarinin yeniden insa edilme strecidir.
Butin bu tamimlardan, Ertirk, ortak bir nokta c¢ikararak egitimi bireyin
davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degdisme

meydana getirme siireci olarak tanimlamistir.

Egitim ile ilgili yapilan tanimiardaki G¢ ortak yo6n, bireyin yeteneklerini
gelistirmesi gerektigi, bireyde davranis degisikliginin kendi yasantisi yoluyla
olusturdugu ve egitimin bir stire¢ oldududur. Bireyin yetigtiriimesi i¢in bazi
kosullarin olusturulmasi gerekir. Bu kosullar, bireyin bu ige istekli olmas, ilgi
duymasi, zihinsel ve bedensel giglerinin, yeteneklerinin uygun olmasi, egitim
icin yer, zaman ara¢ ve ogretmen bakimdan elverigli olmast ve bireyin
davraniglarim  degistirebilmesi icin gerekli bilgi, beceri ve tutumun
kazandinimasidir (Taymaz 1997, 3).

Tanimda da goruldagu gibi insan bulundugu durumda yeterli gérilmedigi igin
istendik davraniglarla donatiimak istenir ve bu hedefe ulagmak icin insan belli
bir sistemin igine sokulup bu sistemde o davraniglan kazanip kazanmadigina
bakilir, kazandiysa ne derece kazandigi izlenir, eksikler ve yanhslar saptanip
sistem yeniden diizenlenir. Egitim, bu dzellikleri tagidig! igin agik bir sistemdir.
Girdiler, iglemler ve giktilardan olusur. Kiside bulunmasi gereken davraniglar
egitimimin hedefleridir. Bu is egitimde programlar yoluyla yapitir ¢iinkii program
kiside gozlemlenmesi kararlastinlan hedefleri, bunlari gerceklestirebilecek
duzenli egitim ve sinama durumlarint igceren dirik bir bitiin olarak tanimlanabilir
(S6nmez 1986, 20-26).



1.1.2 Egitim Programi ve Qgeleri

Demirel’e gore (2000, 5) egitim programi, 6grenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilan diizenegi olarak
tanimlanabilir. Bu tanimda bahsedilen yasam boyu 6§renme sireci icinde
bulunan bireydir.Okulda ile kastedilen okulda yapilan etkinlikler, okul disinda ise
okul cevresindeki ve program digi etkinlikler olarak kabul edilir. Egitimde
planlanmig etkinlikler bilylk rol oynar. Bu yiizden egitim programiarinin planii
olmasi gerekir. Ogrenenlere 6grenme yasantilar saglamak egitim programiari
sayesinde olur.Programin iginde sistemli bir yapilanma ve sistematik bir streg

bulunmaktadir.

Bir egitim programinin dért temel 6gesi bulunmaktadir :

1- hedef
2
3
4

icerik

ogrenme-dgretme siireci

6lgme-degerlendirme

Hedef ile kastedilen 6drenene kazandirnlacak istendik davranislar, igerikte ise
editim programinda hedeflere uygun dusecek konular, dgretme — 6grenme
stirecinde ise hedeflere ulagmak i¢in uygulanacak égrenme- 6gretme modelleri,
stratejileri, yontemleri ve teknikleri ve 6lgme —~ degerlendirmede ise hedef-
davranislarinayn ayri test edilip, istendik davraniglarin ne kadari kazandirildigi
ve yapilan egitimin kalite kontrolil dederlendilmektedir.Biitin bu 6geler kendi
icinde dinamik olmalidir. Bu ogelerden birindeki degisiklik digerlerini de

etkilemektedir.

Egitim programi tasanmi, bu o6gelere farkh agirhiklar verilerek olusturulur.

Kisaca, asagidaki dért soruya yanit aranir:

1- Ne yapilmalidir?



2- Konu alani neleri icermektedir?
3- Hangi égrenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullaniimahdir?

4- Sonuglari degerlendirmek i¢in hangi 6lgme teknikleri ve araglari
kullaniimahdir?

Ne yapiimalidir? sorusuna cevap ararken egitimdeki hedefler g6z oniinde
tutulur. Bu hedefler égretimi yonlendirmesi, 6gretme- 6grenme islemierini ortaya
koymasi ve olgmelere rehberlik etmesi agisindan gereklidir. Hedefler,
ogrencilere kazandiriimasi igin segilen istendik davranigiardir ve asamah olarak
U¢ alanda sinirfandiniir. Bu alanlar Biligsel Alan, Duyussal Alan ve Devinissel
Alandir. Biligsel Alan, zihinsel 6grenmelerin agirlikli olarak yer aldidi ve zihinsel
yetilerin geligtirildii alandir.Alt basamaklar ise bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirmedir. Duyussal alan ise duygusal ydnlerin baskin
oldudu alandir. Bu alanin alt basamaklar ise alma, tepkide bulunma, deger
verme, orgutleme ve kisilik haline getirmedir. Devinigsel alani ise zihin ve kas
koordinasyonu gerektiren becerilerin geligtirldigi alandir ve algiiama, kurulma,
klavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratmadir.
Programin icerik boyutuna belirlenen amaclara ulagsmak icin yapilacak etkinlikler
yer alir. Ogretilecek konular diizenienir ve bu konular diizenlenirken somuttan
soyuta, basitten karmasiga, parcadan bitine, ginimizden gec¢mise,
olaylardan kavrama ve genellemelere ve yakin ¢gevreden uzaga dogru siralama
yapilir. Cagddas, bilimsel, sanaisal ve felsefi bilgilere uyum goésteren bir igerik
olmali, konunun 6zellijine gére agsamali ve birbirinin édnkosulu olmalidir. E§itim
durumlarini diizenlerken ise 6drencilerde istenilen davraniglaringelisebilmesi
icin yasantilarininetkili bir bigcimde dizenlenmesi séz konusudur.Bu yizden
hedeflerle tutarli 6gretme ve 6grenme etkinlikleri dizenlenmelidir. Bu etkinlikler,
girig, gelisme ve sonug olarak ¢ asamada 6grenciye sunulmahdir.Ayrica, her
bireyin farkh 6grenme bicimleri géz 6niinde tutulmalidir. Ogrenme sirasinda
kulfanilabilecek teknikler ortaya konulmalidir. Bu teknikler, 6grenenin égrenme
sirasinda mesgul oldugu disiince ve davranisian igermelidir ve uygun
ogrenme- ogretme modelieri secilmelidir. En sonunda égrencide géziemeye

karar verdigimiz istendik davram'sla_mn kazanilip kazanmadiklari hakkinda bir



yargliya varmak icin bir &6lgme araci gelistirerek sinama durumlar
diizenlenmelidir (Demirel 2000, 7- 159).

1.1.3 Yabanci Dil Egitim Programi

Ikinci ya da yabanc bir dil olarak Ingilizce dgretimi 2. Diinya savasindan sonra
onemii bir etkinlik olmustur. Gégmenler, kacgaklar ve yabanci uyruklu 63renciler
ingiltere’de, Kanada’'da ve Amerika’da ve Avustralya'da ingilizce kurslarina
bliyilk bir istek olusturmustu. Ingilizce’'nin ulusal iletigim dili olarak roli
1950'lerde geniglemistir. ingilizce, uluslararasi ticarette, turizmde giderek dnem

kazanmistir. Bu 6nem, radyonun, sinemanin gelisimi tarafindan desteklenmistir.

Ingilizce dil 6gretimi mesleginin ilkk adimlan ydntemde yeni yonler kegfetmek
oldu. Dil 6grenenlerin degisik ihtiyaclarini kargilamak i¢in daha giincel, dil ve dil
6grenmenin dodasini yansitan 6gretim yéntemlerine ihtiya¢c oldugu saptandi.
Dilbilimi uzmanlara bir kaynak oldu. 1950 ve 60’larda ingiltere’de, uygulamali dil
bilimciler, 1930'lardaki so6zlii yaklasimi dil bilgisi ve kelime dersleriyle
birlestirerek yeni bir yéntem gelistirdiler. Bu yéntem durumsal (situational) ya da
yapisal-durumsal yaklasim (structural-situational) olarak bilindi. Robert O'Neill'in
Kernel serileri bu yonteme dayal iyi bilinen ders kitaplariydi. 1960’'larda
Amerika'da daha giiglit bir yontem dil 6gretimini etkiledi. Stern, 1958 ile 1969
yillarit arasinda “Audioline-Quilizm”in altin dénemi olarak adlandirmigtir. Bu
dénemde teknik ogretme, 6grenilen érnekierin yeni ortamlarda uygulanmasini
iceren etkinliklerin olusturdugu otomatiklesmenin taban oldugu diyaloglarin
tekrar ve orneklerin uygulanmasi kullaniimistir. Ancak, yine de 6grenenlerin
ihtiyaglanm karsilamakta bir eksiklik oldugu hissedilmigtir. Bu diisiinceye ilk
cevap olarak 1970’lerde yabanci dillerin okul sisteminde 6gretilmesi, hangi yil
bu &gretimin programa katilacagi ve ne kadar sire agirhik verilecegini
belirlemek icin bir gériis belirtildi. 1969 yilinda Avrupa Birligi toplumda etkili
yabanci dil 6grenmeyi desteklemek icin bazi kararlar ald. Ornegin, Avrupa -
ilkeleri arasinda tam olarak anlasmayi saglamak icin dil engellerinin ortadan
kalkmasi gerektiginden bahsetti. Buna karsin dil bilgisi ¢esitlili§inin Avrupa’nin



kaltiirel bir mirasi oldugunu ve de bu ylizden modern dillerin birlikteligi bozarak
degil entelektiiel bir zenginlik kaynag olarak sunulmasi gerektiginden bahsetti.
Bu ylizden modern Avrupa dilleri ¢alismalan genellestirilirse Avrupa'da tam
anlamiyla bir anlayis ve isbirligi saglanacagina degindi. (Richards 2001, 23-27)

Bltin bu dusincelerin olusturdugu son yizyilin en iyi yaklasim ve yéntemlerini
siralamak gerekirse:

Grammar Translation Method (1800-1900)
Direct Method (1980-1930)

Structural Method (1930-1960)

Reading Method (1920-1950)
Audiolingual Method (1950-1970)
Situational Method (1950-1970)
Communicative Approach (1970-present)

Bu metotlarin hepsine degisik zamanlarda da tercihler olmustur. Baz) bdlgeler
belirli bir ydntemi tercih ederken bazilar o yénteme karsi ¢ikmistir ve bugiin de
bu hala gecerlidir. Ornegin “Grammar Translation” yéntemi eski de olsa
diinyanin bazi bélgelerinde hala kullaniimaktadir. Ancak su da bilinmelidir ki
yontemler dil 6gretiminde d6gretimi sirecini belirtse de “Nasil ve ne égretmeye
ihtiyag vardir?” sorusunun &gretimin iceridini olusturdugunu fark etmek

6nemlidir.

Bilindigi gibi herhangi bir dil programinda 6gretim zamani sinirhdir. GCéziilmesi
gereken problemlerden biri dilin biitiiniinden ne secilmesi ve ders kitaplar ile
ogretim materyallerinin icine nelerin katiimasidir. Bu “se¢gme problemi” olarak
adlandinimistir. 20.yy'in ilk senelerinde dikkati ceken iki secme problemi vardi:
kelime ve dilbilgisi secimi. Bu iki segme problemine yaklasimlar dil 6gretimini de

ders programi icin temellerin atilmasina vesile oldu.



Boylece icerik tasarimina ilk yaklagimlarin altinda yatan varsayimlar 20.yiizyihin

ilk yarisinda ortaya ¢itkmistir. Bunlar:

1- Dilin ana bélumleri kelime ve dilbilgisidir.
2- Ogrenenler her yerde ayni ihtiyaclara sahiptir. (Bu odaklama “Genel
Ingilizce” icin daha gok gecerliydi”)

3- Ogrenenlerin ihtiyaglari, dil ihtiyaglari agisindan acikga belirlenir.
4- Bir dil 6grenme siirecinin biydk bir bélumii ders kitabi tarafindan belirlenir.
5- Yabanci bir dil olarak Ingilizce’nin égretimindeki ortami &nemlidir (Richards

2001, 2-27).

Butiin bu varsayimiara siirekli cevaplar tretildi. 1975 yihinda dil 6gretimine yeni
bir yon olarak “Communicative Language Teaching” (iletigsimci dil 6gretimi) adi
altinda bir yontem ortaya c¢tkti ve dil égretiminin hedefleri, dodasi ve sireci
hakkinda temel varsayimlarin tekrar incelenmesini saglayarak biiylk bir alanda

ilgi ve heves uyandirdi.

1.1.3.1 lletisimci Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching)

lletisimei dil 6gretimi, 1970'lerde dil bilim alanindaki degisimlere ve Avrupa
Toplulugu gibi gruplarin girisimlerinin bir sonucu olarak Avrupa’da dil 6gretimine
yeni yaklasim ihtiyacina bir cevap olmustur. Dil bilimi, dil becerilerinin ana
bileseni olan dil bilgisine odaklanmadan uzaklagarak iletisimin degisik
ortamiarinda konusarak dili nasil kullanacagimiz distincesine hareket etmistir.
[lletisimde dili kullanma kapasitesi ortama, katilanlarin rollerine ve transferin

dogasina yani iletisim yeterlilijine dayanir.}

Uygulamah dil bilimciler, bu fikri dil gretimine uygulamanin yollarim aradilar.
Ancak iletisim yeterliligini 6gretecek daha farkli bir ders programina ihtiyag
vardi. Onceki ders programi insanlarin dildeki cuimleleri fark edip dretme
kapasitelerinin altinda yatan dilbilgisine dayanmyordu. 1976'da Wilkins

“Threshold Level” adli kitabinda iletisimeci ders programyla ilgili oneriler



sunmugtur. Bu ders programi ¢ kategoriden olugmaktaydi: Semantik-dilbilgisi
anlami, modal anlami ve iletisimci fonksiyonu(isievi). Semantik dilbilgisi ile
kastedilen zaman, streklilik, siklik, sira, modality, kesinlik ve inanma o6lgegi,
iletisim dilemeler, iltifatiar ve 6neriler kastedilir. Tabi bunlardan en ¢ok ilgi geken
Gglinch kategori, dil ders program hakkinda yararli ve pratik olarak algilandi.

Yalden, o zamanki ders programi tasarimcilarinin hedeflerini sdyle aniatir:

Ogrencilerin hedef dilde 6grenmek istedikleri amaglar, bu dili
kullanabilecekleri ortamiar, hedef dildeki rollerin sosyal olarak
tanimlanmasi, onlarn katilabilecekleri iletisimsel olaylar ve bu
olaylardaki dilin islevleri, &6grenenlerin konusmak igin ihtiyag
duyacakian diizyazi ve anlamli dil kullanma becerileri, 6grenenlerin
konusma ve yazma dilinde ihtiyag duyacaklan cesitlilik ve seviye, dil
bilgisi ve kelime icerigidir (akt. White, Yalden 1987, 86-87).

lletisimci yaklagimin uygulanmasi igin cesitli oneriler arttikga ve gelistikge
uygulamal dil bilimciler calismanin diger alanlarina, ders programlarinin nasil
gelisecegini ve program gelistirme alanlarindaki gelistirilmis prosedirlere nasil

uygulanacagini diisinmeye basladilar.

Program gelistirme slreci ve dogasi ile ilgili séylenenlerden en 6nemlisi 1949
yilinda Tyler tarafindan 1950'ler boyunca program ¢alismalarini tekrar giindeme
getiren bir kitabinda soéylenmistir. Onun yaklagimi daha sonra basit bir modele

indirgenerek soyle gosterilmistir.

Hedef ve davranislar

\
Icerik

v

Organizasyon

!

Degerlendirme



Tyler'in bu modeli bluyik bir alana yayilldi ve onun hedefleri 6§renen
davraniglarinin  anlatilmas! gerektigini, 6gretim sonunda 6grenenlerdeki

degisimlerin belirlenmesi gerektidini savundu.

Program geligtirme strecleri 1980’lerden itibaren dil 6gretimine uygulandi ve
‘Ends & Means” model olarak tanimlandi. Bu model belirli rolleri ve islemleri
basarmalari igin 6grenenlerin ihtiyaci olan dil beceri c¢esitlerini belirlemeye

baslad!.
Bu model séyle gosterilebilir:

Baslangi¢

!

Genel Hedeflerin ifadesi

!

Ihtiyag Analizi

!

Hedeflerin Olusturulmasi

!

Igerigin Segilmesi

Igerigin Olusturuimast

!

Ogrenme Ortamlarinin Secilmesi

!
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Ogrenme Ortamlarinin Olusturulmasi

!

Degerlendirme

!

Tatmin Ediyor

T

Hayir Evet

!

Detayh Prosediirlerin Olusturulmasi

!

Prosediirlerin Uygulanmasi
(White 1988, 26)

Birgok Ulkede 1980'lerden itibaren egitim bakanhklan program geligtirme
perspektifine dayal ulusal dil 6gretim programi gelistirmeleri icin birgok program
gelistirme bélumleri kuruldu. 1970'lerde ¢ok sik rastlanan 6gretim ydntemleri

Uzerindeki tartismalar yerini ydntembilimine biraktt.

Program gelistirmede izlenen en son yaklagim 6gretmenleri ve dil 6gretim
profesyonellerini planlama ve karar verme surecinin merkezine yerlestirmenin
yollarini arar. Karar verme sirecinin Grunlerini belirlemek ve analiz etmek
kolaydir ¢ctinkil onlar gesitli dékumanlar, ders programlar, testler, 6gretim
araclan, 6gretim programlar, ders kitaplari, é6gretim ve 6Grenme davranislari
halinde gérilmektedir. Onlara gétiiren siregleri analiz etmek ve belirlemek
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zordur ¢linklli onlar cesitli rolleri ve amaglan olan insanlarin katilimlarini
yansitirlar (Richards 2001, 36-41).

Yabanci dil 6grenme, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin birlestigi bir
islem olarak gérilebilir. Ogrenciler bu davraniglari ve becerileri gelistirerek
yabanci dili iletigim igin kullanirlar. Ogretmenler ve program diizenleyiciler de bu
beceri ve davraniglar gelistirmede 6grencilere yardimci olmak igin iyi bir
yabanc dil programi gelistirmelidirter. Bu programin bilesenleri arasinda hedef

davraniglar, igcerik, 63renme-6gretme siireci ve dlgcme-dederlendirme bulunur.
Demirel'in de bahsettigi gibi program gelistirme iglemleri sunlardir:

a) ihtiyacglarin belirlenmesi

b) hedeflerin olusturuimasi

c) igerigin secilmesi

d) programin uygulanmasi

e) sonuglarin degerlendirilmesi (Demirel 2003, 17)

Program gelistirmenin ana sayithlarindan biri sudur: iyi bir egitim programi
dgrenenlerin ihtiyag duyduklarina dayandiriimasidir. Ihtiyag analizi, dil
dgretimine ESP (Belirli amaglar igin Ingilizce) hareketiyle tanitiimistir. 1960’larda
belirli bir dil programina duyulan ihtiyag sonunda ihtiya¢ analizi yapilmaya

baslanmstir.

Intiyag analizi ile elde edilen hedefler, 6grencinin ihtiyact olan dil becerilerini
ortaya cikararak Ustlendikleri gorevleri iyi yapmalarini saglamak, varolan dersi
dgrencilerin ihtiyaclarina gore islenip islenmedigini saptamak, yén degigimin
belirlemek daha kolaydir. Ogrenenler ingilizce'ye gok acil intiyag duymasalar
bile program planiayicilari genellikle igverenlere, ailelere, 6gretmenlere ve diger
ilgililere bagvurarak bir lise mezununun almasi gereken Ingilizce bilgisini

belirlemeye ¢aligtrlar.
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Birgok Ulkede ingilizce ya da diger yabanci dillerden birinin ilkokul ya da
ortackulda baglamasi program planlayicilarin diger dersleri okul programina
kattiklari gibi ayni sekilde katmalarina baghdir (Richards 2001, 53).

1.1.4 Dil Dersinin Planianmasi ve igerik Tasarimi

Bir dil dersinin planfanmasi icin bazi noktalar takip edilmelidir. ilk 6nce dersin
gelisim icin atiimasi gereken adimlar tasarlanmalidir. Asagida bu adimiar

siralanmistir ancak sira degisiklilik gésterebilir:

1- Dersin temeli olusturulmalidir.

2- Dersin nerede baslayacagini ve nerede sona erecegi belirtiimelidir.
3
4- Dersin icerigi bir siraya konmalidtr.
5
6

Dersin igerigi belirlenmelidir.

T

Dersin igerigi (konu ve dgretim materyalleri) planlanmalidir.

Dersin hizi ve sirasi planianmahdir.

Dersin temelini olustururken diistiniimesi gereken konular bu dil dersinin kimler
icin hazirlandigi, dilin hangi seviyesine yonelik oldugu ve ne gesit 6grenme-

6gretim ortami olugacagidir.

Dersin baglama ve bitig noktalarin belirlemek igin programin baglangi¢ diizeyi
ile 6grencilerin ulasmasi beklenen diizeylerini bilmek gerekmektedir. Bilindigi
gibi dil programlari baslangig, orta seviye ve yilksek seviye diye kategorilere
ayrilir ve bu kategoriler oldukga genistir. Bu ylzden &grencilerin seviyelerini

belirleyecek daha ayrintili tanimlar gerekmektedir.

Ders iceriginin secilmesi ders tasarimi iginde temel konudur. Ders igerigi
hakkinda alinan kararlar dersi planlayan programcilarin dilin dogasi, dil
kullanimi ve dil 6grenimi hakkindaki varsayimlarini ve bitan bunlan ikinci dil
ogrenimi igin nasil organize edilebilecedi hakkindaki bakis agisini

yansitmaktadir. Belirli bir yaklagimin segimi ise konu bilgisine, égrencilerin dil
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seviyesine, ikinci dil 6grenimindeki yeniliklere, geleneksel ozgiritklere ve
uyguniuga baghdir. Bitin bu bilgiler ihtiya¢ analizinin yardimiyla belirienir ve

ders iceriginin planlamasina yardimci olur.

Dersin igeridi ile ilgili ahinan kararlar dersin butiiniine dagilimini da etkiler. Ders,
icerigin ne kadarini kapsayacaktir ve konunun ne kadar caligilacaktir sorulan
programcinin sormasi gereken baslica sorulardir. Igerigin siralamasi yapilirken
belirli kraterler gdz éniine alinir. Ornegin materyaller basitten karmasiga gére
siralanmalidir. Ayrica icerikte gecen olaylar da tarih sirasina gére siralanir ya
da 6grencilerin sinif digindaki ihtiyaclarina ve 6grenme siirecindeki bir sonra ki
adima gore siralanir (Richards 2001, 145-150).

1.1.4.1 Dil Dersi Tasarimi

Demirel (2003, 26) programi geligtirirken en énemii noktanin program tasarimi
oldugunu savunur ¢iinkl tasarlanan model bitiin programi ve ders kitaplarini

etkilemektedir.
Son zamanlarda dil 6gretiminde sik kulanla ders tasarim modelleri sunlardir:

1- Yapisal ders tasarimi (The Structural Syllabus Design)
2
3
4

1

Durumsal Ders Tasarimi (The Situational Syllabus Desing)

1

Islevsel Ders Tasarimi (The Notional Functional Syllabus Design)

Beceri Tabanh Ders Tasanm (The Skill-Based Syllabus Design)

istem Tabanl Ders Tasarimi (The Task-Based Syllabus Design)

Icerik Tabanli Ders Tasarnimi (The Content-Based Syllabus Design) (Demirel
2003, 26)

3 O,
T T i

Richards (2001, 152) ise ders tasarim modellerini dort grupta toplamigtir. Bunlar
durumsal, konu baslikl, islevsel ve islern tabanli ders tasarim modelleridir. Bu
modelleri segerken programctlar o dersin konugma, yazma, dinleme ve okuma
becerileri alanindaki bilgiler ve inanclardan, alanindaki bilgilerden ve
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inanglardan, bu alandaki arastirma ve teorik bilgilerden, sik kullanilan ve son
zamanlarda geligtirilen dil programlarindan, ulusal ve uluslar arasi yeniliklerden

etkilenirler.

1.1.4.1.1 Yapisal Ders Tasanmi (The Structural Syllabus Design)

Bu ders tasarimi dil bilgisi etrafinda organize edilir. Dil bilgisi konusu
geligtirirken programci, 6gretim zamanini destekleyecek vyeterli 6riintileri
bulmaya c¢aligir, 6grenmeyi destekleyecek sekilde konularn ayarlar ve temel
iletisim becerilerine destekleyecek dil bilgisi maddelerini belirlemeye cgaligir
(Richards 2001, 153).

1.1.4.1.2 Durumsal Ders Tasarimi (The Situaltional Syllabus Design)

Bu ders tasaniminda dil é6gretiminin iceridi iginde dilin gectidi ya da kullanildigi
gercek ya da hayali durum toplamidir. Bir durum, belirli bir yerde birgok etkinlige
karigan katilimcilardan olusur. Durumsal ders tasariminin amact o durumiarda
kullanilan dili 6gretmektedir (Demirel 203, 27-28).

1.1.4.1.3 iglevsel Ders Tasarimi (The Notional / Functional Syllabus)

Islevsel ders tasarimi rica, sikayet 6éneri, katilma gibi iletisim islevieri etrafinda
tasarlanmigtir. Amag, bireyim iletigim kabiliyetini gelistirecek gesitli durumlardaki
iletisim yeterligini analiz etmektir. Bu ders tasarimi dilin kullanimina odaklanarak
sadece dilbilgisine ydnelik yapisal ders tasarimina karg! daha anlamaya yonelik
bir bakis ortaya koymustur. Kolaylikla diger ders igeriklerine baglanabilir ve
6gretim materyalleri tasarimi igin uygun bir gergeve olabilir (Richards 2001,
1565).

Bu ders tasanminda dil 6gretimi dil kullamim kategorileri iceriri. Bu kategoriler

fikirler ya da tasanimiar (notions) ve iglevler (functions) olarak ikiye ayrihirlar.
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Fikirler, anlam kategorileri ve dilbilgisi arasindaki iligkileri temsil ederken iglevler

bu dil sekillerini iceren kullanimlardir.

Bu tir bir ders tasarimi hazirlarken dilin kullanimi ya da dil kullanim kategorileri

ve dilin sekli her zaman g6z éninde bulundurulmalidir (Demirel 2003, 29).
1.1.4.1.4 Beceri Tabanh Ders Tasarimi (The Skill-Based Syllabus Design)

Beceri tabanli ders, icerigi, dil kullanirken rol oynayan belirli kabiliyet
toplulugundan olusur. Dil becerisi derken yapisal ve islevsel kabiliyetleri
birlestiren ama belirli ortamlardan ya da durumlardan bagimsiz olarak dili
kullanmak kastedilir (Demirel 2003, 32).

Dil 6gretiminde beceriler hep odak noktas! olmustur ve doért makrobeceriden
dinleme, okuma, yazma, konusma’nin altindaki mikrobecerileri bulmak igin
bircok caba gosteriimektedir. Bu tir ders tasanimlar, belirli islemlerle ilgili
performansa odaklandiklari icin ders tasarimlarina pratik bir cerceve saglarlar
(Richards 2001, 161).

1.1.4.1.5 Islem Tabanli Ders Tasanmi (Task-Based Syllabus Design)

Islem tabanh ders tasarimi iletisimsel ve bilissel islemlerle ilgili bir ders
tasanmidir. Orencilerin 6grendikleri dili kullanacaklari karmasik ama bir amaci
olan bir grup islemlerden olugan bir icerigi kapsar. Oyleyse islemler bir amag
iceren etkinliklerdir. Ogrenciler eski ve yeni bilgileri modife ederler, birlestirirler,
secerler ve degderlendirirler. Ancak bu etkinlikler gergek hayati sinifa

getirmekten uzaktirlar.

Islem tabanli 6§renmede 6grenenin gercek hayattaki ihtiyaclari ve etkinlikleri
dgrenme tecribeleri olarak kullanilir ancak segilen iglemler égrencilerin hazir

olup olmamalari ile dogru orantilidir (Demirel 2003, 33). Bu dersin 6égretim
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materyalleri islemlerden olusur ve bu islemier ikinci dil 6grenimini destekler
(Richards 2001, 151).

1.1.4.1.6 Igerik Tabanli Ders Tasanmi (Content Based Syllabus Design)

Igerik Tabanli Ders Tasarimi gercek anlamda bir dil dersi tasarim olmamakla
birlikte okulun konu icerigini dil 6grenimi i¢in bir arag olarak gorar.
Ogrenenler, konuyu ve dili spontene olarak 6grenirler, boylece dil kendi

kullanim ortaminda 6grenilmis olur (Demirel 2003, 35).

Richards (2001, 163-164), biitin bu ders tasarnimlarina ek olarak metin tabanli
ve timlesik dil becerileri dusintlerek hazirlanmis ders tasarimlarini da dil dersi
icin uygun ders tasarimlar olarak gérmis. Metin tabanh ders tasarimi ile
derslerin olusturuldugunu séylerken bu tasarimin durumsal yaklagimina
benzedigini de iddia etmistir. Baslangic noktasi égrencilerin dili kullandiklan
metinlerdir. Tumlesik dil becerileri temelli ders tasanmi ise dersin mikro ve

makro seviyesindeki dil becerileri arasinda tasarlanmasini iddia eder.

ingiltere’deki modern diller igin hazirlanmig yeni ulusal program gelenekse!
icerik tabanli programdan radikal bir degisiklige adim atildi§int gostermektedir.
Bu programa gére modern diller iki bélimden olugmaktadir. Birinci bélim hedef
dili 6grenme ve kullanma ile iigili olup dilde gelistiriimesi gereken beceri ve
anlamay anlatirken bunu yapmanin dort adimindan bahseder. Bunlar iletigim,
dil becerileri, dil 6grenme becerileri ve kultirel farkindahktir. Ikinci bélimde ise
bir dili 6grenirken gerekli ortamlari sunan konulardan olugan tecriibe alanlann
icerir. Bu alanlar dilin dort becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma ile

desteklenir (Williams 1998, 84).

Hatirlanmalidir ki bir dil 6grenme kendi iginde yapisal kurallar, kullanim ve
uygunluk sinirlamalarin siralanmasini gelistiren bir hayli karmasik bilissel bir
islemdir (Williams 1988, 85).
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Dil 6grenme ve ogretimdeki giinlimiz yaklasimlan daha ¢ok dogal ortamda
iletigimseldir. Bu yaklagimlara gore en etkili dil 6§renme, diger insanlarla iletigim
kurup anlatmak istediklerinizi ulagtirmaktir. Ogretmenler ise bu yaklasimlar
dogrultusunda birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini ve onlara verilen islemleri
tamamiamak igin bilgi degisiminde bulunmalarini saglayarak gesitli etkinlikler

sunarlar. Diger bir degisle dil bir amag icin kullanilir.

Tipik iletisimsel dil 6grenme islemleri bilgi degdisimini iceren etkinlikler
(information-gap activities) drama, rol-oyunlar (role-play) dir. Butiin bu
etkinliklerin ana noktasi kullanilan dilin aniamli olmasidir. Bir dilin anlamli olmasi
dilin, dinleyicinin bilmedigi ama bir etkinligi tamamlamak icin ihtiyaci olan bilgiyi
iletmesi ile ilgilidir. Yine de sinif igindeki her etkinligin bir amaci olmalidir.

Geleneksel dil 6grenme etkinliklerindeki en 6nemli problem gergegi
yansitmamas! ve biligsel celiskiler icermemesidir. Sinif igindeki islemler
genellikle sikici, cocukga, ¢ok basit ve dgrencilerin ilgilerine hitap etmeyen ve
onlarin zekasim kugiimseyen islemlerden ibaretti. Ginimiiz yaklagimlar temel
alan etkinliklerde kullanilan iglemler i¢in ise 6grencilerin karmasik diigiinme
islemleri kullandigi ve bunu yabanc: dilde yaptigi yiksek bilissel beceriler
isteyen islemlerdir. Ogrenciler, bu islemlerde yer tamimlari kullaniriar ve
problemlerin sonuglarini anlatmak igin uygun zaman ve kelimeler kullanmaya

ihtiyaclar vardir.

Kisacasi, yabanci dil yardimiyla disinmeyi 6gretme, dili kullanmak ve

gelistirmek i¢in gergek bir amag saglar (Williams 1998, 95).

1.1.5 Digiinme

Dustinme ve dasiinmenin nitelikleri Eflatun ve Aristo déneminden baglayarak
glinimiize kadar pek g¢ok aragtirmanin konusu olmasina karsin disiinmenin
tanimi Gizerinde ortak bir noktaya varilamamistir. Diigiinme, farkll bilim adamilari

tarafindan farkli bicimlerde tanimlanmaktadir.
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Dustinme, Tirkge Sozltkte, “ Disg dinyanin insan zihninde yansimasi. Duyum,
izlenim ve tasanimlardan ayri olarak, aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu:
karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigimleri kavrama
yetisi.” (Turkge Sozlilk 1992, 424) olarak tanimlanmaktadir.

Di]sﬁnme, zihnin bir konuyla ilgili bilgileri kargilastirarak, aralarindaki baglantiy:
inceleyerek bir karara ya da yargiya varma, zihinden gecgirme ya da zihin
yoluyla arayip bulma, tasarlama, animsama olarak yer almaktadir. Bireyi i¢ ya
da dig etmenler bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik
dengesini bozan olaylarin giderilmesi igin girisilen kasitli zihinsel davraniglarin
timidar (Kazanci 1989, 35).

Dastinme, iginde bulunulan durumu anlayabilmek i¢in, amaca yonelik organize

ve aktif zihinsel siirece verilen addir (Cicelogiu 1997, 44).

Distinme becerilerini kazandirma bazen bilgi edinme ile karsilagtiriimaktadir.
Ancak bunlar ayni seyler degildir. Distnme, kritik olarak disiinmek igin bilgiye
bagh aktivite degildir. Insan, bir seyler izerinde digsinmelidir. Bir ¢ok bilgi etkili
dustinmeyi garantilemez. Fakat bilgisiz de disiiniilemez. Insan bilgi sahibi
olmadin konu hakkinda distnemez. Bilgi ve disunme birbiriyle iligkilidir,
birbirine baglidir (Nickersen 1984 akt: Uysal).

Kisaca diigtinme, zihinse! bir stre¢ olup karmagik ve bir ok beceriyi kapsayan
gelistiriimesi igin 6zel programiar gerektiren beynimizin zihinsel iglemler sonucu
Grettigi arin olarak ifade edilebilir (Uysal 1998, 42).

John H. Clarke‘a gore diistinmeye alti degisik agidan bakabiliriz. Bunlar, anlamli
bilgi edinmek igin tarama ve odaklama; zihinsel etkinliligi ve giict arttirmak icin
kategoriler ve siniflar olusturma; yeni fikirler iretmek igin gerceklerden oneriler
ctkarma; kavramlar ve olaylar arasindaki iliskileri hipotezlestirme ya da kisaca
kavramsal bilgiyi etkinlestirme, zihinsel modelieri kullanarak gelecek hakkinda
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tahmin etme, planlama ve karar verme; belirli bir plan ya da karar igin uygun

problem ¢ézme basamaklari yaratma dir (1990, 14).

David Perkins ve Tina Blythe anlama ve disunme arasindaki iligkiyi séyle
aciklamistir:

Anlama, bir konuyla digiinme gerektiren cesitli seyler yapabilme -
konuyu agiklama, kanit ve 6rnek bulma, genelleme, uygulama,
karsilagtirma ve yeni yoliarla konuyu temsil etme gibi (Woolfolk 1998,
288).

Disinmenin dogasina gelince dusinmenin G¢ bilesenden olustugunu
soyleyebiliriz: bir grup zihinsel islemler, belirli cesit bilgiler, ve son olarak belirli
davraniglar. Zihinsel islemler icine biligsel ve bilis 6tesi iglemler girmektedir.
Biligsel islemler, anlam bulmaya ya da iretmeye yodnelik islemlerdir. Bu
islemlerden bazilar karar verme, analiz, sentez, akil Gretme gibi problem ¢ézme
becerileri, elestirel distinmedir. Bilis 6tesi islemler ise bu strateji ve becerileri
yonetmek ve kontrol etmeye yonelik iglemlerdir. [kinci bilesen olan bilgi ise
gecmis tecritbeler, istenilen sonuglara ¢ogu zaman ulasilamamis yasanmig
olaylar. Belirli davraniglar ise bireylerin belirli durumlardaki davraniglarini
icermektedir. Bu Ug bilesen, birbiriyle giigli bir iligkiye sahiptir. Her biri birbirine
birgeyler katmaktadir. Bir bireyin bir konuda ne kadar ¢ok bilgisi olursa o kadar
cok diisinme islemi gergeklestirebilir (Beyer 1988, 48-49).

Her ne kadar dusiinmenin dogal bir islem oldugunu bilsek de Benjamin Bloom,
Lois Broder, Reuven Feurestein ve Arthur Whimbey gibi bilim adamlarinin

arastirmalarina gore iyi disiinme dogal degildir. David Perkins'in bahsettigi gibi:

“Hergliinkli disinme, norma! bir yliriyls gibi, hepimizin kaptidi dogal bir
performanstir. Ama iyi digiinme, 100 yardlk bir kogu ya da bir kaya tirmanigi
gibi, hiinerlerle dolu teknik bir performanstir. Bir ¢cok ydnden iyi disince dogal

tohumun karsisinda gider.”
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1.1.6 Diisiinme Becerileri

En karmagsik distinme stratejileri arasinda birinci diizeyde problem ¢ézme,
karar verme ve kavramsallastirma gelmekiedir. Bu stratejiler bireylerin, bir
¢dzOm, bir karar, bir kavram, bir anlayis gibi anlamh bir Griin ortaya ¢ikarmak

icin gerekli becerilere bagvurmalari igin istenilen yapilar sunar.

ikinci diizeyde ise elestire! diisiinme becerileri vardir ve bu dilsiinme becerileri

daha sonraki bélimde ayrintili olarak verilecektir.

Ugiincii  diizey dusiinme becerileri iginde mikro-diisinme becerileri yer
almaktadir. Bu beceriler iki ¢esit olarak siniflandirilmigtir: bilgi isleme iglemleri
ve akil vyuritme islemleri. Bilgi isleme islemleri Benjamin Bloom ve
meslektaslarinin biligsel egitim hedeflerinden ortaya ¢ikmigtir. Bilindigi gibi
Bloom ve arkadaslari cevirme, yorumlama ve tahmini anlama adi altinda
birlestirerek alti islem ortaya g¢ikarmiglardir. Daha sonra birinde veriler analiz
edilirken, bir anda hatirlama, gevirme, yorumlama, tahmin ve uygulama iglemleri
“taksanomi’adi altinda kavramsallastirlmistir. Akl yiritme ise yorumlama,
analiz, sentez ve degerlendirme islemlerinin yapildigi bir kolaylastincidir.
Tumevanmer akil yurutme iglemi belirli kavramlardan genellemelere ulagma;
tumdengelimei  akil ylratme islemi ise genellemelerden daha belirgin

kavramlara inen igslemleridir (Beyer 1988, 56-60).

1.1.7 Diisiinme Becerilerinin Ogretimi

Amerika'da okullar capinda 6grencilerin dusiinme becerilerini geligtirecek
programiar neden hazirlamalar gerekiyor sorusuna yamt ararken Beyer bazi
cevaplar sunuyor. ik dnce, liseden mezun olanlar ve Universiteye devam eden
égrencilerin ¢ogunun hala disinemediklerini ileri suriyor. Ikinci olarak ise
buginin ve gelecedin hayat sartlan disinceli kararlar veren bir halka ihtiyag
duydugunu ve disinme konusunda vyanhsliklar yapan ogrencilerle ilgili

sikayetlerin raporlar halinde sunuldugunu, saygin profesérlerin ve devlette
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calisanlarin bu konuyla yakindan ilgilendiklerini iddia ediyor. Son olarak ise bu
eksiklikleri ve hatalar dizeltmek icin kullanilan disiinme o6gretimiyle ilgili

yontemlerin uygun olmadigini sézlerine ekliyor (1988, 24).

Gergekte bir ¢ok birey kendi baslarina elestirel diisinme ya da problem ¢6zme
gibi daha karmasik dusiinme islemleri ve sireclerinde yeterli olamazlar ¢iinki
beceri dolu bir disinme otomatik olarak ya da bir anda gelismez. Resmi bir
egitim ortamiyla 6grencilere bu 6nemili siireci gelistirmelerine yardimci olmaliyiz
(Beyer 1988, 27).

Okullarda yapilan diisinme 6gretimi 6grencilerin diigsinme becerilerinin 6nine
gecmektedir. Ik basta bir gok o6gretmen tarafindan kullanilan yéntemler,
diisinmeden ¢ok ezbercilige 6grencileri alistirmaktadir. Ayrica, okullarin ve
ogretmenlerin uyguladiklan 6lgcme prosediirleri digsiinme igeren &Jretimi ve
o6grenmeyi engellemektedir. Okullardaki programlar ise bazen ¢ok beceri yiklQ
olup bazen de beceriye yodnelik olmayip &6grencilere disiinme ortamlan
yaratmamaktadir. En énemilisi, bir cok dgretmen, sinav hazirlayanlar, materyal
gelistirenler, ve programcilar, etkili bir 6gretim igin gerekli diisinme islemlerini

acik¢a tanimlamamuslardir.

Distinme dogrudan becerilerin iginde kullaniimahdir. Béylece, disinme
becerileri ve stratejileri 6gretimin bir pargasi haline gelir ve 6grenilecek bir konu
durumuna doéndsir. Ayrica, dastinmenin 6gretimi ve 6grenimi icinde, 6zellikle ilk
basamaklarda o6gretmen ve &grenci igerik yerine belirli bir beceriye
odaklanmalidirlar. Konu, bir disiinme islemini 6§renmede arag¢ gérevini yapsa
da dikkat, konudan gok isleme verilmelidir. Buna ek olarak ise 6gretim teknikleri
alistirmalardan daha ileriye gitmeli direk dgretim tercih edilmelidir.

Egitimcilere burada daha fazla gérev digmektedir. Dusiinme becerilerini
gelistirecek olan egitimciler diisiinmenin dogdasi ve bu becerilerin ana nitelikleri

hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmahdirlar.
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Dusiinmeyi 6gretmek, bazi alanlarda insanci faydalar saglamaktadir. Ornegin,
Felsefe, ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Tarih gibi derslerde dusiinme ogretimi
6grenmeyi insanilestirirler.  Disinme  6gretiminin programa  katiimasi
ogrencilerin yagsamlarinin bir 6grenci olarak, halktan biri olarak ve de insan
olarak kalitesini arttinir (Beyer 1988, 34-37).

Clarke’'a gore 6gretimin ana hedefi 6grencilere, o konuda zihinlerini kontrol
etmelerine yardimci olmaktir. Bildikleri herseyi bilgi dinyasina nasil
uygulayacaklarini 6grenmeleri gerekmektedir. Diger bir degisle nasil égrenip
distinmeleri gerektigini 6drenmeye ihtiyaglar vardir. Sinif 6gretmeni ise
dusinmeyi 6gretmek icin belirli bir yaklasim gelistirmelidir. lgerik disinda
diisinme becerilerini temel alan programiar kisa zamanhdir ; ancak, bir insanin
kendi zihnini ydnetmeyi 6grenmesi uzun zaman alir. Eger 6gretmen diisiinme
becerileri ve bilginin transferini konu alanina katmazsa ogretilen beceriler

6gretim boyunca destekienmez.

Insan beyni, tek basina birakildijinda kendi becerilerini gelistiremezler.
Gergekleri farkedemez; hatirlayamaz; yanlis yorumlayabilir ve giiveniimeyen
sonuglara ulasabilir; yanlis bir fikir elde edebilir; kendi kendine hedef
belirleyemez. Bilgiyi islemek igin bir sebep bulamazsa zihin kolayca sikintiya
diser. Eger, d6gretmenler 6grencilerine insan beyninin belirli amaclarla yaptigi
isi kontrol etmeyi 6gretirlerse dagsiinme becerileri geligir; insan beyni daha iyi
calisir (Clarke 1990, 25).

Genel olarak diigtinme becerileri 86gretimi alti adimda toplanabilir:

1- Becerinin tanitiimasi

2- Becerinin aligtirma ile gliclendirilmesi (gstererek yapmak en iyisi)
3- Benzer bir ortamda bireysel olarak uygulanmasi

4- Yeni ortamlara ve daha karmasik formlara transferi

5
6

Yeni ortamlarda alistirma yapiimasi
Kendi kendine kulianimi (Ciarke 1990, 41).
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Disinme o&gretimini baz alan programlara gelince bu becerileri 6gretmeye
yonelik bir gok degisik programa rastlamak mimkindar. Ornegdin Bono's CORT
System, Odyssey: A Curriculum for Thinking, Winocur's Project Impact,
Lipman’s Philosophy for Children ve Meeker's SOI bunlardan bazilandir. Butiin
bu programlarda égrenciler karsilastirma, siralama, gruplama, ve yorum yapma
gibi beceriler 63renirler. Bu programlarin avantaji 6grencilerin bu becerileri
kazanmak i¢in daha uzun bilgiye ihtiyaclari olmamasi iken dezavantaji
ogretmenler 6grencilere bu becerileri belirli konulara uyarlamay: 6gretmedigi

siirece onlarin genel becerilerden yoksun kalmasidir.

Ogrencilerin duginmelerini gelistirmenin diger bir yolu da programin diizenli
dersleri igcinde analiz etme, problem ¢ézme ve akil yiritmeyi desteklemektir.
Ogretmenler, bunu sinifta “disiinme kaltiri” olusturarak saglayabilir. Sinifta
dusinme ile ilgili dersleri iyi disinme modeli olusturarak diiginme iglemlerini
direk ogretimle sunarak ya da digerleriyle etkilesim kurarak bu islemlerle

alistirmalar yapmayi destekleyerek sadlarlar (Woolfolk 1998, 315).

Ogrencilerin dgrenme ihtiyaglarini belirleme ve bu ihtiyaglarn dogrultusunda plan
yapmak icin 6gretmenlerin égrencilerin igerik hakkinda nasil disindiklerini

gormeleri gerekir.

Distinme becerilerinin 6gretimini temel alan bir ders yaraticilik ve dugiinmeyi
yansitmayi temel alirlar. Béyle bir dersin igerik diislinmeksizin zamana ihtiyaci
vardir. Ogrenciler, ilk 6nce derse 1sinmali, daha sonra aktif bir distinme siresi
gecmeli ve en son olarak bir sonuca variimali, diger bir deyigle 6grenciler gigli

tartismalardan sonra sakinlestiritmelidir.

Robert Ennis disinme oOgretimini ikiye ayirmigtir. “General Method” ve
“Immersion Method” ile séylenmek istenen, diisinmenin dizenli sinif derslerinin
icine katilarak igerigin izlenen programin bir pargasi olarak gériiimesi,
ddretmenin ise dersin tasarimindan sorumiu olmast ya da diigtinme 6gretiminin
ayn bir ders olarak okutulmasidir (Udall ve Daniels 1991, 15).
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Garham ve Oakhil'e, gbre dusunme becerileri genis ve cgesitli ortamlarda
kullaniimahdir. Ancak bitin hepsinden 6nemlisi 6grencinin basarmak istedigi
hedefleridir. Dahasi, onlarin genel hedefleri iyi diisinmeyi destekler nitelikte
olmalidir. Ornegin, kanitiar aramaya yarayan “merak” bunlardan baziiandir.

Rasyonel distinmeyi destekleyen kiiltlirler sorgulamayi, arastirmayi,
merakin tatminlidini ve entelektiiel zorlugu olanladir (Garnham ve
Oakhill 1994, 276).

Diustinme becerilerinin 6gretimindeki ana problem becerilerin dijer alanlara ve
sinif digina transferi olmustur. Buna ¢6ziim olarak 6zel egitim programlar
gindeme gelmigtir. Ornedin Feuerstein'in  Enstrimental Zenginlegtirme
Programi (Instrumental Endrichement Programme) iyi bir dasiinmenin ihtiyaci
olan biligsel becerileri 6gretmeyi hedeflerken De Bono'nun Cort Programi,
heuristic problem ¢6zimi Uzerinde durmustur. Yinede bu tir programlar
tamamiyle degerlendiren bir 6lgcede ihtiyag duyulmustur (Garnham ve Oakhill
1994, 290).

Ogrenciler séz konusu oldugunda bitun ogrenciler daha iyi duasiinmeyi
dgrenebilir. Her bir 6grenci birey olarak farkh dastinme seviyeleri Gretirler.
Dusiinmenin pratik edildigi siniflar geleneksel siniflardan farkhdiriar. Bu
siniflarda dgretmenler, dgrencileri problemlere ¢6ziim aramadaki miicadeleleri,
zihinlerinde diisiiniip tartmalari ve risk almalart igin destekler ve yénlendirir. Bu
ogrenciler surekli birbirlerinin fikirlerine karsi c¢ikarlar ve tartigma ortami

yaratiriar.

Dusinme siniflanindaki etkinlikler bilylk gruplardan &gretmen merkezli
tartigmalara; igbirlikgi 6grenme gruplarindan kiigiik gruplara kadar farklilik
gosterir. Ayrica bu etkinlikler degisik 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
ihtiyaclarina da hitap eder. Sinif i¢i tartigmalan ise fikirlerin ve dagincelerin
iletisimi icin baslica etkinliktir (Udall ve Daniels 1991, 16-18).
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Dusinceli siniflar yer almaya bagladikga 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
dinamiklerde degisecektir. Bu tir degisiklikler korkutucu olabilir ancak yeni
etkilesimler motive edici ve heyecan verici olacaktir. Ogrenciler daha aktif ve
merakl 6grenenler olacak ve 6gretmenileri tek otorite olarak kabul etmemeye
baslayacaklardir. Ogretmeni ve kendilerini sorgulamay: 6greneceklerdir. Daha

6nce olmayan enerji ve heyecan ortaya cikacaktir.

Dusunceli siniflarda olmasi gereken ilk 6zellik sinifin karmagik digsunmeye
uygun olmasidir. Sinifin fiziksel durumu (siralarin grup olmak igin uygun
tasarlanmasi) tartigmalar igin uygun prosedurlerin konmasi, saygi ortaminin hi¢
kaybolmamasi, &6grenmeye deger verilmesi karmagik duginme ortami
yaratacaktir. ikinci 6zellik ise 6gretmenin karmasik seviyede duginme dersi
hazirlamasidir. Igerik belirlendikten sonra dersin igerisinde kullanilacak
diusinme becerileri belirlenmelidir. Ogretmenin stratejileri ve 6grenci
davraniglari da ders planinin icinde olmasi gereken noktalardir. Daha sonra bu

ders programi degeriendirilir.

Ogretmenin genel olarak gorevleri arasinda ise 6grenciyi etkinliklerin Gzerine
odaklamak, acik uglu sorular sormak, onlarin cevaplarini beklemek ve gesitli
cevaplari kabul etmek, 6grenci etkilesimini saglamak, fikirleri yargilamamak ve
kendi digunmeleri hakkinda yorumlar yapmalarina firsat tanimak gelir (Udall ve
Daniels 1991, 33-46).

1.1.8 Elestirel Diiglinme

Elestirel kelimesinin nereden geldigine bakma gerekirse, bu kelimenin Yunanca
“Kritikos” teriminden Latince “Criticus® olarak gecerek gunumuize ulastidini
gérirtz. Yunancada bu kelime, degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamina
gelmektedir. Diger bir degigle “belirli bir standart Gzerine analiz etme” ya da
“pilingli bir sekilde belli standartlara gére gézlem, analiz etme ve degerlendirme”
anlamlarina da cikabiliriz.
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Elestirel diiginme becerisinin kdki Sokrates’e kadar dayanmaktadir. Onceden
‘felsefe araciliyla davraniglarimiza rehberlik etmeyi amaclayan mantikli
diusiinme” diye tanimlansa da sonralar bu kapsam geniglemigtir (Kaya 1997,
10-30).

Robert Ennis’in tantmina gére “elestirel diisiinme” insanlarin problem ¢ézme,
kararlar alma ya da yeni kavramlar 6grenmek icin kullandiklan zihinsel igsiemier,

stratejiler ve temsilciler demektir (Lipman 1894, 30).

Insanlar, ylzyillardir “elestirel digsiinme” hakkinda dilsinmektedirler ve elestirel
disiinmeyi nasil 6greteceklerini aragtirmaktadirlar. Daha 6ncede belirttigimiz
gibi Sokrates 6grenmedeki bu yaklasimina 2000 yil énce baglamakla birlikte
John Dewey, Amerikali felsefeci, psikolog ve egitimci “modern elestirel

disiinme”nin babasi olmustur. Ona goére elestirel diusiinme,

Bir inancin ya da farzedilen bilginin onu destekleyen sebepler ve
dogurdugu sonuclar 1si1g1 altinda aktif, israrct ve dikkatli sekiide
'degerlendiriimesidir (Dewey 1909, 9).

“Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal” adli elestirel diisiinme testinin
yaratici Edward Glase, elestirel diisiinmeyi, bireyin tecriibelerinden gelen konu
ve problemleri disiinceli bir sekilde dusiinme davranisi, mantikli aragtirma ve
akil yiratme yontemleri bilgisi ve bu yéntemleri uygulayacak beceriler olarak
tanimiar (Fizher 2001, 2-3).

Beyer'e gore diisinme elestirel diisiinme becerisinin standartlari, neyin dogru
neyin yanhs oldugunu, hangi tiar bilginin givenilir oldugunu élger (Mayfiled
1987, 38-50).

Cuceloglu'nun elestirel disilince ile anlatmak istedidi kendi disunce
siireclerimizin bilincinde olarak baskalarinin diisiince sireclerini géz éniinde
tutarak ve o6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve g¢evremizde yer alan

olaylan anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize bir siire¢ oldugudur.
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Elestirel digstinme:

- Bir bittnddr.

- Akdtiftir.

- Bagimsizdir.

- Yeni fikirlere aciktir.

- Fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlan géz éniinde tutar.

- Fikirlerin organizasyonuna énem verir (Cuiceloglu 1993, 256-257).

Ruggiero'ya (1996, 4) goére elegtirel dusinme fikirleri fark etme ve
degerlendirmedir. Zihinsel sadligin temelinde disinme becerileri yatmaktadir.
Insanoglu kendi kendine doyurabilen, yaratici ve kendi kendine yetebilen bir
hayat yasayabilmesi i¢in disiincesini zekice organize ve disiplin edebilen bir
yaratiktir. Sorgulayan ve mantikh disiinmeyi segen bu tir insanlar disinda
varolanlar, sonu trajik biten bircok olayla kargi karsiya kalmislardir. Batiin kétii
sonuglardan kag¢inmak icin fikirleri kabul edip uygulamadan &nce onlarin
uyguniugunu sirekli test etmemiz gerekmektedir. Test etmek icin kastedilen, bir

fikir ireten, diisincesini s@yleyen herkesin kafasinda bir soru olugsmasidir.

Lipman (1988, 38-43)' in diasiinme ve elestirel diisinme arasindaki farklar

gobsterdigi tablo asagida verilmigtir.
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Tablo I-1
Lipman'a (1988) Gore Dustinmeyle Elestirel Disinme Arasindaki Farklar

Diiglinme Elestirel Diigiinme

Tahmin Etme Yordama

Tercih Etme Degerlendirme

Gruplama Siniflama

inanma Varsayma

Cikarimda Bulunma Mantikh Cikarimda Bulunma

iligkileri Fark etme lliskiler Arasindaki iligkileri Fark Etme

Nedensiz Segenekler Sunma Segenekleri  Nedenleriyle  Birlikte
Sunma

Olcltsiiz Yargilama Olgitla Yargilama

Elestirel dusinmenin tanimlanmasi konusunda egitim literattirinde ve bilimsel
kaynaklarda birbirine benzer ancak ufak tefek farkliliklar tagtyan tanimlar
bulunmaktadir. Bu konuda egitimden felsefeye, psikolojiden siyaset bilimine
kadar degisik alanlarda fikir gelistirenler goraimuastar.

Bazi yaklasimlar elegtirel dusinceyi gercekleri analiz etme, fikirleri Gretip
duzenleme, fikirleri savunma, karsilagtirma yapma, ¢ikarimiar yapma, savlari
degerlendirme ve problem ¢ézme becerilerinin tUmi olarak tanimlarken bazilari
elestirel distnmeyi beceriler bilesimi olarak gérur. Kisaca,

Norris ve Ennis ise (1989, 3) elestirel disinme ic¢in ne yapman ve inanman
gerektigine karar verirken odaklandigin mantikli ve yansitict dusinme tarifini

vermistir.
1.1.9 Elestirel Diigiinme Becerileri
Facione makalesinde (1998, 4) elestirel dustiinme becerilerinin temelinde biligsel

becerilerin varoldugunu savunmustur. Bu beceriler yorumlama, analiz,
degerlendirme, c¢ikarim yapma, aciklama ve kendi kendini duzeltmedir.
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Yorumlama tecribelerin, ortamlarin, verilerin, olaylarin, yargilarin, inanglarin,
kurallarin, éigitlerin, anlagmalarin énemini agiklama ve anlamadir. Analiz etme
ise ifadelerin, sorularin, kavramlarin, tanimlarin ya da fikirleri, bilgileri, nedenleri,
tecriibeleri, yargilari ve inanglari anlatmak igin kullanilan diger temsilcilerin
arasindaki iligkileri belirlemedir. Degerlendirme, bir insanin algilamast,
tecribeleri, ortam, yargi, inan¢ ve fikirlerin anlatimi ya da tariflerinin
givenirliligini ve ifadelerin, tanimlarin, sorularin ve diger temsilcilerin olan ya da
varsayilan iligkilerin mantiksal guglerini degerlendirmedir. Cikanm yapmak ise
mantiklt sonuglara ulastigimiz maddeleri belirlemek, hipotezler olusturmak,
verilerden, ifadelerden, ilkelerden, kanitlardan, yargilardan, inanglardan,
fikirlerden, kavramlardan, anlatimlardan, sorulardan ve diger temsil gekillerinden
sonuglan ortaya cikarmadir. Agtklama, bir kisinin akil ylrdtmesinin sonuglarini
belirtme ve bu akil yiiritmeyi sonuglarin temel olusturdugu kanitsal, kavramsal,
yontemsel, olcitsel ve baglamsal acilardan dogrulamaktir. Kendi kendini
dogrulama yorumiarini diizeltme, inceleme, tekrar gdzden gegirme ve tekrar

yaptlandirmadir.

Bonnie Potts ise (1994, 1) elestirel dustinme ile ilgili becerileri Gic cimleyle
aciklamistir. Bunlar bilgiler arasindaki iliskileri ve benzerlikleri bulmak;
problemleri planlamak ve bu problemleri ¢ézmek igin kullanitan bilgilerin
gecerliligini ve uygunlugunu belirlemek ve problemlere yaklasim yollarini ve

¢O6zumleri bulma ve degerlendirmedir.

Robert Ennis (2003, 2) elestirel diisiinme becerilerini onbes ana baslikta

toplanmigtir. Bunlar:

1- Bir soru lizerine odaklanma
2- Tartigmalari analiz etme
3

Aydinlatma ve/veya meydan okuma igin neden? ne demek istiyorsunuz?

Ona distinceniz nedir? gibi sorular sorup cevaplama

E-N
1

Bir kaynagin givenirliligini yargilama
Gézlem raporlarint inceleme ve yargilama

(8]
T
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6- Tumdengelimi anlamak ve yargilamak
7- Tumevarnimi ikna etmek ve yargilamak
8- Onemili faktdrlerin ve yargilarin degerlerini yargilamak

9- Terimleri tanimlamak ve tanimlan yargilamak. Bunun U¢ boyutu sekli,

stratejisi ve igerigidir.

10-Belirtilmemis varsayimlara atifta bulunmak

11-Insanlarin katilmadi§t ya da siiphelendigi énermeler, nedenler, varsayimlar,
durumiar ve diger tekliflerden nedenler cikarma ve bunlar hakkinda
disiinme

12-Bir karar verme ve bu karari savunmak icin diger becerileri ve diizenlemeleri
bir araya getirme

13-Duruma gore uygun adimiari takip etme (problem ¢dzme, kendi diissinmeni
gbzlemleme-metacognition, mantikhi bir elestirel disiinme kontrol listesi
olusturma... gibi)

14-Digerlerinin duygularina, bilgi diizeylerine ve kiltirlerine duyarli olma

15-Tartismalarda ve sunumlarda tek bir cevabi bulunmayan, 6zellikle aldatici
kavramlan uygun bir sekilde kullanma ve tepki vermeyi iceren stratejiler

uygulama

Mayfield (1987, 7-8) elestirel diistinen bir kimseyi timevarimci ve tiimden
gelimci akil yiriitme davranislanyla tanimlamistir. Tiamevanmer akil yiritme

davranigi g6z oniinde bulunduruldugunda elestirel diistinen ;

1- Dusiiniirken kendini gézlemier.

2- Dusunme islemi sirasinda kendini izler ve diizeltir.

3- Dogru ve guvenilir bilgi Grettigine dair given olusturur.

4- Dustinmenin, anlamanin ve hayal etmenin arasindaki farklari bilir ve her
birini ayn olarak kullanir.

5- Gozlemlerken diusiinmelere, yargilara ve degerlendirmelere belirli bir siire
ara vererek daha iyi anlamaya ¢alisir.

6~ Bir seyin i¢ yuzini hemen kavrar.

7~ Bir problem oldugu siirece ona yogunlasir.
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8- Gergekleri belirlemeyi ve dogrulamay! bilir. Nerede daha ¢ok gergege ihtiyag
oldugunu bilir ve onlari bulmak igin sabir gosterir.

9- Bir durumun sebebini anlatmak igin ¢esitli ¢ctkarimlarda bulunabilecek esnek
bir yetenege sahip olur.

10-Cikarimlarla gercekleri ya da fikirler ve degerlendirmelerle gergekleri
kanstirmaz.

11-Varsayimlar fark eder ve gizli varsayimlari arar.

12-Alakali ve alakasizi birbirinden ayirt etme ve iligkileri ile érantileri gérme
kabiliyetini geligtirir.

13-Problemleri belirler ve baglanti kurar (uyumsuzluk ya da zithiklari belirler) ve
onlan anlamak ya da ¢ézmek icin kendisinde bir meydan okuma duygusu
hisseder.

14-Bir problemin, kelimenin ya da ortamin dogru anlasiimasi ve iletiimesinde
Israr eder.

15-Fikirlerin iletisimindeki hatalan ve standartian kontrol eder.

16-Olaylari objektif olarak ve farkinda olarak gézlemieme kabiliyetini gelistirir ve
pasif bir sekilde alma ve tepki gésterme egilimin farkinda olur.

17-Gergeklerle, bu gergeklerle en uyumlu olan sonucu, verilen gergekler
arasindan secebilme kabiliyetine sahiptir.

18-Timevarim igleminin bir hipotez trettidini aniar.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990, 56-102) elestirel diisiinme becerilerini
i¢c ana bashkta toplamistir. Bunlar a) duyussal beceriler b) biligsel beceriler-
makro beceriler c¢) bilissel beceriler-mikro becerilerdir. Bu beceriler sirasiyla

soyledir:

A. Duyussal Beceriler

1- Bagimsiz disinme

2- Ben-merkezli ya da toplum-merkezli anlayis gelistirme
3
4

Tarafsiz diigsinmeyi hayata ge¢irme

[

Duygu ve disiince arasindaki iliskiyi anlama

]
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5
6~ Zihinsel cesareti gelistirme
7
8
9

Zihinsel algak génalliagda ve yargyr geciktirmeyi gelistirme

Zihinsel iyi niyeti ve dirastlugi gelistirme

1

Zihinsel azmi geligtirme

Distinme becerisine given duymayi gelistirme

B. Bilissel Beceriler - Makro Beceriler

10-Genellemeleri arilagtirma ve yalinlasgtirarak anlamint bozmaktan kaginma

11-Benzer durumlan karsilagtirma: Anlayislan yeni baglamlara transfer etme

12-Bireyin bakisini gelistirme: Inanglan, gérisleri ya da kuramlar yaratma ya
da kesfetme

13-Sorunlari, sonuglari ya da inanglarn agik hale getirme

14-Soézcliklerin ya da sdz ébeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi

15-Degerlendirme icin 6lgit gelistirme, dederleri ve standartlari agik hale
getirme

16-Bilgi kaynaklarinin giivenirliligini degerlendirme

17-Derinlemesine sorgulama: Temel ve 6nemli sorulari sorma ve bu sorularin
devamhiligint saglama

18-Gorusleri, yorumlari, inanglari ya da kuramlari analiz etme ya da
degerlendirme

19-Coziimler Uretme ya da ¢éziimleri degerlendirme

20-Eylemleri ya da politikalart analiz etme ya da dederlendirme

21-Elestirel okuma: Metinleri agik hale getirme ya da irdeleme

22-Elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanatt

23-Disiplinler arasi iliski kurma

24-Sokratik tartismayi uygulama: inanglari, kuramlar ya da bakis agilarini agik
hale getirme ve sorgulama

25-Diyalogsal diiginme: Bakig acilarini, yorumlar ya da kuramlan karsgilagtirma

26-Diyalektik akil yiritme: Bakig agilanni, yorumlan ya da kuramlari

degerlendirme
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C. Bilissel Beceriler-Mikro Beceriler

27-Gergek uygulama ile idealleri kargilagtirma ve birbirinden ayirt etme
28-Dustinme hakkinda kusursuz dustinme: Elestirel sézciik dagarcig kullanma
29-Onemli benzerlikiere ve farkliliklara dikkat etme

30-Sayithlar inceleme ve dederlendirme alanlari ayirt etme

31-ligili olmayan olgulardan ilgili olanlan ayirt etme

32-Akilci ¢ikarimlar, kestirmeler ya da yorumlar olusturma

33-Kanitlan ve iddia edilen olgulari degerlendirme

34-Celigkileri fark etme

35-Dogurgulari ve sonuglar: kesfetme

Bu beceriler birbirlerinden bagimsiz becerilerdir. Makro beceriler, diiglinmeyi
gerektiren, farkli becerileri bir araya getirme siirecidir. Mikro beceriler ise butiin(
atlamadan pargalan olusturma ve olusan ifadeyi butinin igine yerlestirme

becerileridir.

1.1.10 Sinifta Elestire! Diisiinme Becerileri

Elestirel dusiinme egitim icin ¢ok dnemlidir. Sinif 6§retmenlerinin égrenciler
hakkindaki birgok sikayetini g6z onine alirsak ve ideal bir 6drenci
standartlarinda onlari karsilastinrsak egitimdeki en énemli eksikligin diastnen
ogrenciler ya da daha o6zellestirirsek elestirel disunen 6grenciler oldugunu
anlanz. Bircok sinifta égrenciler pasif dinleyicilerdir. Ogretmenler genellikle
ifadeler kurarlar ama soru sormazlar ya da soru sorduklarinda bir iki dakika
cevabi beklerler ve sonunda kendi sorularina kendileri cevap verirler. Bilgi
ezberlemek demektir. Anlatilanlan tekrar eden o6grenciler bilgiye ulasmig
6grencilerdir. (Richard, Binker, Martin ve Adamason 1989, 3) Ancak elestirel
diglinme stratejilerinin uygulandigi siniflarda 6grenme bu seklide ilerlemez.
Ogrenciler en bagtan sinifin igefigi hakkinda elestirel disiinmeyi bilmeleri
gerekir. Bu igerigi, digiinmenin bir ¢esidi olarak hayal etmelidirler. Onlara

elestirel diisiinme becerilerini sirekli kullanacagimiz séyleyerek gelecekteki
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meydan okumalara,dolayisiyla 6gretmenin iletisim ile ilgili beklentilerine hazirlik
yapabiliriz (Walker ve Linda 2003, 64).

Elestirel distinme becerilerini 6greten bir 6gretmen sinif iginde:

Blyik ve uzun sorulan daha kiiciik ve daha kolay bas edilebilir parcalara

bolmeli

e Ogrenciler tarafindan o6grenmenin deger verildigi anlamh baglamlar
yaratmall

o Ogrencilere tekrar anlattirarak ya da sorular sorarak acgiklamalarina yardimei
olmali

o Distincelerini harekete gecirecek sorular sormali

o Tartismanin dagilmamasina yardimct olmali

o Ogrencileri birbirlerine diisiincelerini anlatmalari i¢in cesaretlendirilmeli

o Ogrencilere éneriler vererek onlara bilmeleri gerekenleri bulmalarina, diger
bir degisle uygun kaynaklara ulagmalarina yardimci olmali

e Ogrencilerin her goérisi aym adaletle degerlendirmeli, higbir gériisi
kesmemeli ve her goriisi ciddiye almahdiriar (Richard, P., Binker; A J. A ve
Martin D. 1989, 23).

Ogretmenler degisik o6gretim teknikleri kullanmalidir. Ornegin, okuma
pargalarindan ya da 6gretmenin kendi yaratti§i durum caligmalari, sinif igcinde
kavramlarin, giincel ve c¢ekilmeli konular hakkinda tartismalar, Bloom'un
taksanomisindeki analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde degisik soru
teknikleri ve yazili 8devler, simif ici miizakereleri 6zellikle akran gruplar arasinda
ve akranlarin bir konu hakkindaki tartismalarinin degerlendirilmesi bu
tekniklerden bazilanidir. Eger o6grencilerin elestirel disiinmesini bekliyorsak,
onlarin 6gretmen gozetiminde elestirel disiinme becerilerini kullanmalarnni da
‘bekleriz (Walker ve Gazzillo 2003, 64).
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Disiplinler aras! elegtirel disinme ortak 6zelliklere sahiptir:

1- Elestirel diisiinme akranlarin ve égretmenlerin kaynak oldudu égrenilebilen
bir beceridir.

2- Problemiler, sorular ve konular, 6grenciler icin motivasyon kaynagidir.

3- Dersler, konferans temelli olmaktan 6te 6dev merkezlidir.

4- Hedefler, yontem ve degerlendirme igerigi sadece benimsemekten ote
onlarin kullanimini vurgular.

5- Ogrenciler, yazilarinda fikirlerini kesin ve acik olarak belirtme ve savunma
ihtiyaci hissederler.

6- Ogrenciler 6grenmek ve kendi diisiincelerini ilerletmek icin igbirligi yaparlar
(Meyers 1985, 16-17).

Hirose (1992, 2) makalesinde é6gretmenlerin neden? nasil? gibi agik uglu sorular
sormalarini ve onlar nasil cevaplayacaklarina dair 6grencileri yonlendirmeleri
gerektigini  soyler. Ogrencilerin  sadece bilgiyi ezberlemeleri yerine
6gretmenlerinin - onlar, problemleri distinmeleri, analiz etmeleri, onlan
kavramsallagtirmalari, soru sormaya ve sorulmaya alismalan, inanglarim
yansitmalan ve digerleri ile karsilagtirmalar i¢in cesaretlendirmeleri gerekir.
Ogrenciler 6grendiklerini gergek yasamda uygulayabilmelidirler. Ayrica sinif
kitaplarindaki bilgiyi analiz etmeleri, okumla pargalarini elegtirel analizle
okumalar ve kendi tecriibelerine dayanarak elestirilerin geligtirmeleri beklenir.
Ogrenciler; bir konuda zit fikirleri karsilagtirmali; 6gretmenler 6grencilere degisik

fikirlerin kaynagini bulmalari i¢in yardimci olmalidirlar.

Bir konunun 6grenme-6gretme siirecinde elestirel disiinme becerilerini temel
alan ve bu dogrultuda hazirlanan bir ders programini uygularken belirli stratejiler
ve etkinlikler goéz o6ninde bulundurulmahdir. Bu stratejiler ve etkinlikler

sunlandir:

1- Dogru soruyu sorma
2- Yaratici drama ve diger gérisleri yeniden yapilandirma
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3- Olgu, gériis ve sebepleri ile desteklenen akil yuritme arasindaki farkliligi
6gretme

4- Sinif ici degerlendirme teknikleri

5- igbirligine dayali 6grenme stratejileri

6- Ornek olay / tartigma

7- Diyaloglar

8- Otuz bes elestirel digiinme becerilerinin her biri igin Snerilen siif ici

uygulamalar (Paul, Binker ve Jensen 1990, 60-102).

Elestirel disinmenin hakim oldugu siniflar geleneksel siniflardan farklidirlar.
Geleneksel siniflarda égretmenin sinif igi konusma siiresi fazladir; otoriter bir
pozisyonda bilgisini iletir. Digtincenin aktif rol oynadigi siniflarda ise d6gretmen
ogrencileri meydan okumalar ve risk almalari igin destekler. Etkinliklerde simf
ici grup calismalari 6nemli rol oynar. Dedisik 6drenme stillerine sahip
ogrencilerin bu tir siniflarda ihtiyaglan kolaylikla kargilanir. Dustinme tartigma
ve etkin 6grenme etkinlikleri ile aktif hale getirilir. Sinifin yapisini, 6gGrenen

grubun ihtiyaglari, belirli becerileri ve igerik belirler.

Elestirel diisinme dersi planlamanin islemleri sunlardir:

1- Dersin 6gretilecedi icerigi belirle
2
3
4

Vurgulanacak karmasik diizeyde diiginme stratejilerini belirle

Vurgulanacak 6gretmen stratejilerini belirle

Ogrencilerde desteklemek istediginiz davraniglari belirle

1

(8]
T

Kavramlari ya da fikirleri dersle iligkilendirmeye calig

(#)]
1

Dersin ilerleme asamalarinin ayrintili 6zetini ¢ikar (Udall ve Daniels 1991,
37-38).

Paul, Binker Martin ve Adamson, “Elestirel Dusiinme Ders Planlari Yeniden
Modelleme” ad altinda bir modeli ortaya koymuslardir (1989, 19).
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Tablo I-2

Elestirel Distinme Ders Planlarimi Yeniden Modelleme

Orijinal bir ders plani ya| Elestirme Yeniden modellenmis bir

da standart bir yaklagim B — ders planinda déntstaralar

Bu ders plan, biittinlestiriimis

elestirel dugsinme kavramini

destekleyen

!
Elestirel duginme ilkeleri ile

elde edilen

7
Bir ya da daha fazla eIestireIJ

distinme becerisini temel alir

1.1.11 Yabanc: Dil Egitimi ve Elestirel Diigiinme

Yabanct dil 6gretimi, &6grencileri irk¢iligin c¢ercevesinden disari bagimsiz
birakarak kiiltiirel farklarin kabul edilisine dogru bir kapi acar. Ogretmenier,
égrencilerin dili anlamh bir sekilde kullanirken kultar(i de anlamalari igin etkin
yakiasimiar kullanirlar. Siniflarda 6grenciler yazma o6ncesi ciimle birlestirme
etkinlikleri, okuma pargalarini elesgtirel okuma yabanci dilde vyazilan
kompozisyonlarin akran gruplar icinde degistiriimesi ve ddevlerin ve dergilerin
yeniden siralanmasi gibi dgrenciler arasinda igbirlii ve arastirma becerileri
isteyen bu gibi teknikler, onlara yazma becerilerini kazandirmak igin ¢ok yuksek
derecede yararhdiriar (Kurfiss 1988, 91).

Dayioglu (akt. Ozginar 1996, 1-12; Chaffee 1985; Sacco 1987; Flower 1981, 3),
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kullaniminin analiz edilmesi ve yorumlanmasi icin dogal bir ortam yarattigini
styler. Yabanci dil egitimi, bu yizden, biyik olclide elestirel diisiinme

becerilerini ilerletir.

Yabanci dil 6gretiminde en yeni yaklagimlardan biri olan iletisimsel yaklasim ile
elestirel disiinme becerileri arasinda bezerlikler bulunur. Bu benzerlikler her
ikisi de anlamin ve anlatimin yorumlanmasini, anlatimin ve égrencilerin bu
becerilerin icinde aktif rol oynamalarn konusunda ¢aba gosterir. Ayrica
6grencileri soru sormalari, cevaplara aciklik kazandirmalari, fikirlerini
soylemeleri ve konulara katilip katilmadiklan séylemeleri icin destekler. Onlara,
sinifa 6grenme ortamlari yaratir. Ayrica dilbilimini baglamsal bir diizyazi iginde
égrencilere sunarak 6grencilerin dilbilim bilesenlerinin birbirlerini etkilemesinden

yararlanmalari mimkindir (Dayioglu 2003, 27-28).

1.1.12 Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerileri ve Elegtirel Diisiinme

Yabanci dil 6grendigimiz zaman diger insanlarla iletisim kurmayi, onlari
anlamayt, onlarla konusmayi, onlarin yazdiklarini okumayi ve onlara yazmayi
6greniriz. Farkli ve yeni bir kiltirel ortama katilmak ile kargimiza g¢ikan farkh
kilturlerdeki insanlarla o anda orada bulunmasalar da bizim kurdugumuz
cumleleri ve kullandigimiz kelimeleri dinlerken ya da mimiklerimize bakarak
nasll iletisim kurduumuz kadar postaciya not yazarak, misteri istek formu ya

da tesekkir mektubu yazarak da mesajlarimizi iletmeye calisiriz.

Yazma becerisinin gelisimi, yabanc! dil programlarina katihiminin tek sebebi
sadece insanlarn sik sik yazarak iletisim kurmak zorunda kalmasi degildir. Belki
de en 6nemli sebebi yazmanin 6grencilerin dil 6grenmesine biyiik katkisi
olmast gercegidir. Ornedin yabanci dilde yazma, bu dilde égrencilerin dogru
yapilan, deyimleri, kelimeleri kullanmalarini ve gelistirmelerini saglar. Ayrica
ogrenciler yabanci dilde yazi yazarak dil kullaniminda macera yasamaya,
dgrendikleri dil yapilarinin Gstiine ¢tkmaya, kisacasi dili, risk alarak kullanmaya

baglarlar. Boylece dil hakkinda bilmediklerinde kesfederek 6grenip kullaniriar.
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Ayrica, karaladiklart zaman bu dille daha ¢ok kaynasirlar. Fikirlerin yabanci
dilde anlatma cabasi, goézin, elin ve zihnin surekli kullanimi 6§renmeyi
destekler. Yazarlar, bir sonra ne yazacaklarimi disinirlerken yazacak yeni
fikirler ve bu fikirleri anlatacak yeni yollar kesfederler. Dogru kelime ve dogru
cumle bulmanin gergek bir ihtiya¢ oldugunu kesfederler. Diiginme ve yazma
arasindaki yakin iliski yabanci dil programlannda yazmay! degerli bir bélim
haline getirir. Kisacas! yazma 6drenene, okuyucuyla bu dilde rahat iletisim
baski

aciklayabilecekleri, bir konuyu kesfedecekleri, tecriibelerini kaydedecekleri bir

kurma, vyuz ylze iletisimin yaratacadi olmadan fikirlerini

ortam yaratir.

Yabanct dilde yazma 6gretiminde dnem verilmesi gereken noktalar sunlardir:

Tablo I-3
Yabanci Dilde Yazma Ogretiminde Onem Verilmesi Gereken Noktalar

Séz dizimi Ierik Yazarin uyacagi
Cumle yapilan, stil Uygunluk, agiklik, islem basamakiari
secimleri . Fikirleri toplamak,
orjinallik, mantik ... vb. yazmaya
/ baglamak, ilk
\ ,L misvetteyi gézden
F"I_——g_lljlrli?:lg:asllimi Fikirlerin agik, akici ve etkili bir gegirme
e - bigimde iletigimi
zamirler... ¢ ¥ — Okuyucu
o - \ . Amac
Teknlk_ B_llg.l Organizasyon K_ellme secimi Yazmanin
Yazi bigimi, Paragraflar, basghk Kelime, deyim, ton -
. belirli amaci
heceleme, imla ve konunun ve
kurallar ciimlenin uyumu
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Ogretmenler, tablodaki her 6zelligin iizerinde durdugu ve onlan disince
bicimleriyle birlestirmelerine yardim etkileri siirece yazma 6dretiminde ¢ok gesitli

yaklasimlar gelistireceklerdir (Raimes 1983, 3-6).

Yazma, dil 6grenmenin énemli bir bélimi olarak, belirli bir konu hakkinda
diisinmek ve analiz etmek igin zaman isteyen yansitici bir etkinliktir. Bu ylizden
yazarlar bu fikirleri uyumlu bir diizyaziya g¢evirmek igin uygun bir dile ihtiyag
duyarlar. Bunu yapmak igin ise bilgiyi, fikirleri, tartigmalart mantikli bir sirada
gelistirmek ve baglamak zorundadirlar. Yazma pratigi gelismeden yazma
etkinliklerinin hedefi olan agiklia ulasmakta 6§renciler zorlanir. Yazma yoluyla
distinme iglemini 6grenen égrenciler fikirlerini yapilagtirmak ve organize etmek
icin bir 6gretmene ihtiyag duyarlar. Bu yizden sinif iginde yapilan etkinlikler
distinme ve yazmayi bir araya getirir (Chakraverty ve Guatum 2000, 22).

Ogretecegimiz dersleri gelistirirken gogumuz 6grencilerin dilsinme becerilerini
gelistirecek dersler olmasina dikkat ederiz. Bu hedefimizin bir bdlumind ilging
okuma parcalari, konusmalar ve sinif igi tartismalarla gergeklestiririz. Ogrenciler
daha ¢ok okuyarak bilgi elde ederler ve fikirleri icin yeni baglamlar kesfederler.

En azindan umut ederiz ki daha elestirel disiinmeye baslarlar.

Ancak okuma 6devleri ve konugmalar 6grencileri elestirel disiinme becerilerini
gelistirdiklerini garantilemez. Birgok 6grenci pasif bir sekilde okur ve dinler.
Sadece bilgiyi 6ziimser. Okuduklari parcalann yazarlan ya da ders verenleri
fikirleri ile kendi fikirleri celismez; fakat 6grenciler, yazi yazdiklari zaman artik
dgrenme oyununda pasif oyuncular olmaziar. En basit yazma iglemi bile,
ornegin bir makalenin 6zeti gibi, 6grencileri 6nemli elegtirel secimler yapamaya
zorlar. Bu tartigsma icin hangi bilgi 6nemlidir, hangisi i¢in hangi bilgi dnemlidir,
hangisi degildir? Nasil bu dustinceye vardim ve benim varsayimiarim neler?
Gibi sorular sormak durumunda kalirlar. Ogrencilerin  bu sorular
cevaplamalarina yardimci olmak icin égrencilere elestirel digiinme becerileri
kazandirmamiz gerekir. Bu becerileri ise farkh etkinliklerle kazandirabiliriz (akt.
Baker 1999, 1) “Teaching Students to Think Critically” adli kitabinda elestirel
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dustnmeyi gelistirecek doért gesit 6édevden bahsetmistir. Bunlar kisa 6zetler,
okuma parcgalarindan ya da sunumlardan ana kavramlan ya da konulari
belirlemek, bir isleme koymak, &ncelikleri siralamak ve 6zetlemektir. Problem
¢6zme aligtirmalar, 6grencilerin gézle gérulur, ginlik fikirler ile daha soyut ve
akademik kavramlar arasinda kopriler kurmalarina yardimct olur. Diger bir
degisle, 6grenciler ders igerigi ile gercek diinyay:i birlestirirler. Varsayimiari,
celiklileri, gorisleri ve fikirleri elestirel bir gézle degerlendirirler. Etkinlik projeleri,
sinifta tartisttklan konulart digsanida gézlem ya da réportaj ile arastirmayi
gerektirir. Benzetimler ise 6grencilerin gergek baglamlarda arastirdiklarini sinif
iceriine uyarlamasidir. Bu da en iyi yazma becerileri kullanarak olur.

Yazilanlar, siniftaki belirli bir seyirci grubuyla paylasilir.

Frederick'e gore (1987, 1) yazma 63renmeyi bircok yolla desteklenir. Yazma
bilgiyi gerektirir ve disiinmeye odaklanir. Yazmak i¢in égrencilerin sdyleyecek
bir seyleri olmalidir. Bu ylizden dgrenciler yazarken gergekleri, genellemeleri ve
kavramlan 6zimsemeli ve yazdiklarinda sunmalidir. Ancak 6grenciler yazarak
sadece bilgiyi anlatamaziar. Ayni zamanda bilgiyi kesfetmeye devam ederler.
Buna gore yazma, yazarin entelektiiel kapasitesini birlestiren timlesik bir
islemdir. Yazma, elestirel disinmeyi de arttinr. Sosyal bilimciler, yuksek
seviyede dusiinme becerilerinin program ve 6gretim tasarimin merkezinde
olmasi gerektigini fark etmislerdir. Yazma, ©6grenme sorumlulugunu
o6gretmenden destekler. Duzgiin tasarlanmis édevler 6grencilerden sadece bilgi
toplamasini istemez, ayni zamanda hangi bilgiyi alacaklarini ve sunacaklan
bilgiyi ayirt etmeyi ister. Boylece seg¢imler égrencinin konu hakkinda ne kadar
bilgiye sahip oldugunu gosterir. Yazma, daha ¢ok soruya ve olaylar, insanlar ve

fikirler arasindaki baglantilarin kesfine yol agar.

Geleneksel yaklasima gore yazma teknik bilgi ve becerilerin kullanimidir. Igerik,
heceleme, dilbilgisi ya da noktalama isaretlerinin dizgin kullaniimasindan
sonra gelir. Her ne kadar mitkemmel bir icerik olsa da égretmenler teknik bilgiyi
de degerlendirmek zorundadirlar. Yaratici ve elestirel disiinmeyi vurgulayan

ogretmenler, &grencilerin  karsilastirma  yaptiklar, analiz, sentez ve
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degerlendirme bilissel becerilerini kullandiklan &devler verirler ve yine de

yazma, bu 6gretmenlerin géziinde bir 6grenme Grindidir.

Dodds (2003, 1) yazmanin, kelimeler yardimi ile diisiince yaratimi oldugunu
savunur. Yazarlarin séylemek istediklerini bulana kadar kelimeler ve fikirlerle
oynamaya devam ederler; bu yiizden yazma islemi deneyseldir. Yazma, basartili
yazarlar i¢in kesfetme ve kendini anlamadir. lyi bir yazi her zaman iyi bir
dilbilgisi ve kelime segiminden daha fazladir. lyi yazar elestirel disinme
becerisini kullanir ve iyi bir elestirel yazar olur. Elestirel demek bir seye ¢ok
dikkatli bakmak, onun bélimlerini neden yapildigini kesfetmek ve bazen pozitif
ya da negatif degerlendirmektir. lyi bir elestirel yazar, bilgi ve fikirler hakkinda
elestirel distnir. Yazilanlar bilgi, hayal Grini, gézlem olabilir. Bir kitaptan ya da
baska bir kaynaktan alinmis olabilir. Kaynagi ne olursa olsun bu gergekler,
fikirler yazara pargalar halinde gelir ve yazar onlarin anlamlarinin gercekle ilgisi
hakkinda stuphe duyabilir. Béyle bir durumda o bilginin ya da fikrin dogrulugunu
arastirmak igin yazar elestirel disinmenin dort yéntemini kullanir: analiz,
yorumlama, degeriendirme ve sentez. Bir konuyu analiz ederken o konunun
bolumileri, basamaklari, sebepleri, etkileri disunalir. O konuyu yorumlamak
demek ise o konuyu agiklamak, baska bir sekilde aniatmak ya da isik altina
getirmektir. Yorumlanan konunun sonuglarini ise butiin varsayimlar bir araya
getirip, akil ylrtatme yardimi ile daha 6nceden belirtiimemis ya da belli olmamig
bir sekilde sunmaktir. Bilgi ve fikirleri sorular sorar. Ornegin verdigi istatistiksel
bilgiler, savunulan konu i¢in yeterli mi? Uygun mu? Giniimize uygun mu?
Verilen érnekler ya da hikayeler acgik¢a konuyu agikliyor ya da destekliyor mu?
Son olarak cesitli sekilde sentez edilir. Diger bir degisle, yazar iglerinden
fikirlerini aciklayan ve destekleyen bilgileri secip bir araya getirir. Odak noktasi

yazarin dusincesidir.

Elbaw (akt. Carr 1990, 3) “birinci diizey” ve “ikinci-diizey diigiinme” adi altinda
iki basamakli bir yazma igleminden bahsetmektedir. “Birinci diizey yazma®
isleminde Ogrencilere serbest yazma tekniJini tavsiye etmistir. Bu teknik

planlanmayan, bir konu hakkinda digiincelerini kesfettikleri yazma etkinligidir.



43

Ikincisi ise c¢ikanmilar, dn yargilar incelemek mantik gercevesinde o konu

hakkinda bir seyler yazma etkinligidir.

Ogrencilerin yazma islemi sirasinda elestirel diisiinme becerilerini geligtirmeleri
icin Howie (1993, 24) égretmenlere asadidaki stratejileri Snermigtir:

1- Ogrencilerinize yazmalari igin bir neden bulmalarini dnerin.

2- Ogrencilerinize hedef kitlelerini belirlemelerini isteyin.

3- Ogrencileri beyin firtinasi yapmalari igin gruplara koyun.

4- Ogrencilerinizin okuyacagi uygun modeller sunun.

5- Ogrencilerinizden fikirlerini aragtirmayi isteyin.

6- Bir konu hakkinda avantaj ve dezavantaj yazmalarini isteyin.

7- lik yazdiklar yaziy1 degerlendirmeleri igin akran gruplar olugturun.

8- Ogrencilerin yazdiklan iginde anlatma, agiklama, tartisma, hikaye,
yorumiama gibi birimlerin olmasi gerektigini vurgulayin.

9- Ogrencilerden, fikirlerini toplamalari, planlamalar, uygun dili seg¢meleri,
fikirleri hakkinda bilgi toplamalari, yazacaklari hakkinda bilgi bu konun

sinirliliklarini kendilerinin belirlemesini isteyin.

Flower (1981, 3) yazmanin bir diasiinme islemi oldugunu savunur. Okuyucuyla
bir iletisim yoludur. Bu iletisim yolunda bir problemi analiz etmenin alti yolu

oldugunu sdyler. Bunlar:

1- Anahtar konuyu ya da geligkiyi tanimla

2- Problemi daha genis bir baglama yerlestir
3
4
5

Problem tanimin daha iglevsel yap

Alternatif ¢ézimler ret

lyi desteklenmis bir sonuca ulag

Yazmay: 6grenmek demek, ne virgilin kullanisini ya da ciimle yapilarinin
isimlerini ne de kelimeleri hinerle kullanmay: 6grenmek demektir. Yazma,

anlamlar yaratma islemidir ve bu da etkin bir zihin gerektirir. Yazma bizi
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Yazma, bilgilerin ve fikirlerin disinme vyoluyla analiz edilip 6zimsendigi
yanstticl bir etkinliktir . Elestirel diigiinmeden ayn diisinilemez. lyi bir yazar,
kullandig1 kelimeler yardimiyla fikirler yaratir, karsilastiklar bilgileri elestirel

g6zle degerlendirir ve dustinceleriyle anlamlar yaratir.
1.2 ARASTIRMARNIN ONEMI

Bu aragtirmanin en bastaki énemi Ingiliz dili 6gretimi alaninda yapilan, yazma
becerilerinin elegtirel disiinme becerileri ile ilerletmeyi hedefleyen ilk ¢alisma
olmasidir. Bu arastirma, elestirel disinmeyi dil 6gretim ve 6grenme silireci igine
katarak yabanci dil 83retiminde &3drencilere kazandiriimasi planfanan yazma

becerilerinin daha etkili bir bicimde 6Jrenilmesini hedeflemektedir.

Ulkemizde &grencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde daha etkin rol oynayan
bireyler olmasi yoniinde ciddi eksiklikler vardir. Bilgiyi segerek, gruplayarak
kullanan bireyler yabanci dili kullanma becerisi acisindan sadece verileni alarak

yansitan bireylerden daha basarili olduklan gézlenmektedir.

Bu aragtirma elestirel diisinme becerilerini kazanmis ve bu becerileri kullanan
ogrencilerin yabanci dile daha etkili bir bigimde hakim oldugunu gostermektedir.
Ayrica verilen bilgiyi yeni ortamlarda kullanarak yabanci dili daha cabuk

ogrendikleri arastirmanin bulgularinda ortaya ¢ikmigtir.

Bu aragtirma ayni zamanda Bagkent Universitesi Hazirlik Okulu’ndaki program
gelistirme calismalarina yén verici niteliktedir. Bilindigi Gzere Gniversitemizde
program gelistirme alaninda, 6lgme ve dederlendirme ve hizmet igi egitim
alanlarinda yenilikler sirekli takip edilerek galismalar devam etmektedir. Bu
aragtirma, yoneticilere ve 6gretmenlere 6grencilerin yabanci dil dgrenmede
yazma becerilerinin gelisimi ile elestirel disinme becerileri arasindaki iligki
hakkinda bilgi vermektedir. Bulunan sonuglar yazma programint gelistirirken

ogrencilerin ihtiyaclar dogrultusunda onlara yardimct olacaktir.
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1.3 ILGILI ARASTIRMALAR

1.3.1 Tirkiye'de Yapilan Aragtirmalar

N. Cikrikgl, 1993 yilinda ise 6grencileri Uzerine yaptigi bir aragtirmada egitim
dizeyi yukseldikge elestirel dusiinme giciiniin arthd saptamigtir. Ayrica
elestirel diiginmede zihinsel yetenek, olgunlagma ve yasant zenginlidinin etkili

oldugu belirtilmistir.

Ayni arastirmact 1996'da Universite 6grencileri Gzerinde yaptigi aragtirmasinda
elestirel dustinme becerilerinin geligtiriimesinde cinsiyet ve program turinin

anlamii bir etkisinin olmadid: saptanmustir.

Ozcinar (1996), “Enhancing Critical Thinking Skills of Preparatory University
Students of English at Intermediate Level” adli galismasinda Hacettepe
Universitesi hazirlik sinifi  dgrencilerinin  elestirel distnme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir deney uygulanmigtir. Deney yirmi etkinlikten
olugsmaktadir. Etkinliklerin hedefi 6grencilerin yabanci dilde okuma ve yazma
becerilerini elestirel disinme becerileri ve igbirlik¢i 6grenme modeli ile
gelistirmeye yo6nelik hazirlanmigtir. Deney grubuna bu etkinlikler uygulanirken
kontrol grubu normal ders programini takip etmiglerdir. Sekiz haftanin sonunda
her iki grup da ogretmen tarafindan hazirlanan, iginde gergek yasamdan
problemier bulunan bir test ile test edilmistir. Deneyin sonunda 6grencilerin
hayallerini kullanma, yaraticiik ve okuma becerilerinin gelismesi ile ilgili

performanslar da anlamli bir fark géraimastar.

Kaya (1997), “Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yuritme Guci” adli
calismasinda istanbul Universitesinde okuyan 224 &grenci Uzerinde elestirel
disiinme giicinii ve bu giict etkileyen faktorleri incelemistir. Elestirel diglinme
guciunii dlgerken Watson-Glaser Akil Yiratme Gicl oOlgedi'ni kullanmugtir.
Analizin sonunda 6grencilerin elegtirel diisinme becerilerinin diizeyleri orta

seviyede gikmugtir. Ancak bolumlere ayri ayn bakildigt zaman Mihendislik ve
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Saghk Fakultelerine bagl o6grenciler ile diger bélimlere baglt 6grenciler
arasinda ise anlamh bir fark gorilmektedir. Aynca risk alma ve &grencilerin
ekonomik dizeyleri ile elestirel distinme giici arasinda anlamh bir fark

gézlenememistir.

Uysal (1998), “Sosyal Bilimler Ogretim Yéntemlerinin Elestirici Dusiinme
Gucilinin  Gelismesindeki Roli”™ konulu galismasinda 6Grenme-6gretme
yontemleri ile elestirel diginme becerilerini geligtiriimesi arasindaki iligki
incel'enmigtir. Deneysel nitelikteki bu calisma Inonii Universitesi Tarih bélimi
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Deney grubuna tartisma yéntemi kullanilarak
dgrencilerin olaylara elestirel yaklagsmalarn saglanmigtir. Calismanin soncunda
deney grubunda zihinsel ¢ikarim yapma, verileri tanimlama ve g¢oziimleme
yoluyla karar verme ve bilgiye dayali dogruyu buimada ¢ikan yiiksek oranlar

deney grubunda elestirel diigiinme giicli artisi oldugu géziemlenmistir.

Munzur (1999), “Turk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarinda Elestirel Uzerine Bir
Degerlendirme” baghkli arastirmasinda lisede okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati
ders kitaplarint inceleyerek bu kitaplarin elestirel diisinme egitimini vermede
yetersiz kaldigim saptamigtir. Ayrica bu kitaplarin 6grenciyi ezberlemeye
yonlendirdidini ve dnyargtlar igerdigini de arastirmasinda belirtmigtir.

Sahinel (2001), elestirel dusinme becerileri ile timlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi {izerine yaptid1 aragtirmada biri kontrol grubu biri deney grubu
olmak Gzerek iki grup 6grenci ile birlikte ¢calisiimigtir. Deney grubunda elestirel
diasiinme becerileri ile timlesik dil becerilerini geligtirildigi Turkce dersi 6gretim
programi uygulanirken kontrol grubunda klasik ydntem devam etmistir. Sahinel,
deney grubunda derslere giincel olaylar, fikra, drnek olay, ani, ikili ve grup
galigmalari, Sokratik soru sorma, bireylerin 6zgegmislerini anlatma, grup ve sinif
tartigmalan gibi 6grenme-dgretme etkinlikleri gergeklestirerek dil becerilerinin
gelistiriimesinde elestirel diigsiinme becerilerinin geleneksel 6grenme-6gretme

ydntemlerine oranla daha etkili oldugunu kanitlamistir. Ogrenciler bu etkinlikleri
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ilgi ¢cekici bulmuglar ve édrendiklerini baska durumlara transfer edebilmisler ve

timlesik dil becerilerini basariyla kullanabilmislerdir.

Semerci (2001), “Elestiri Yapma Becerilerini Geligtirmeye lliskin Deneysel Bir
Calisma” konulu arastirmasinda elestiri becerisini geligtirmeye yonelik
hazirlanan 6gretim ortami ile bu materyalin dgrencilere verilip ancak égretim
ortaminda kullaniimadigi bir ortamin 6grencilerin elestiri yapma becerilerini
gelistirmedeki etkisini belirlemeye calismigtir. Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiltesi ficiincii sinifinda okuyan ve mikro &gretim dersi alan 6grenciler
Gzerinde gergeklestirilen arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun
her ikisinde de elestiri yapma becerisi deney grubunda daha fazia geligmistir.
Ayrnica olarak kabul géren elestiri yapma anlayisinin bu dersi alan 6grenciler
acisindan degistigini gt‘)stermektedi.r. Yapilan bu cgalismada elestiri yapma
becerisinin geligtirebilecedi géralmistir. Bunun icinde 6gretmenin kaliplarinin
disina c¢ikmasi, Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam

hazirlamast gerektigi belirtilmistir.

Tokyurek (2001), “Ogretmen Tutumlarinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi” adli arastirmasinin sonucunda &gretmenlerin sinif igindeki
elestirel distinme becerilerine yonelik tutumu ile program arasinda anlamli bir
iliski bulmustur. Ogretmenlerin ¢odu programdan dolay! sinifta elestirel
disiinme ortamint kuramadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte okul
yonetiminin de zorluklar cikardigini sdylemistir. Ayrica 6grencilerin elestirel
diisiinme seviyeleri ile program arasinda da anlamli bir iligki bulunmustur. Botan
bu iligkilerin sonucu olarak 6gretmenlerin tutumlan &grencilerin elestirel

disiinme becerilerini etkiledigi arastirmada belirtilmigtir.

Akinoglu (2001), “Elestirel Dusinme Becerilerini Teme! Alan Fen Bilgisi
égretiminin Ogrenme Urtnlerine  Etkisi” konulu arastirmasinda, elestirel
diustinme becerilerini temel alan ilkdgretim 4. sinif Fen Bilgisi 8gretimi, deney
grubuhda 6grenci calisma yapraklar, ders materyalleri ve arag-geregleriyle, bu

anlayisin on gordiigl beceriler cercevesinde sinif ve laboratuar ortaminda
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surdiralurken, kontrol grubunda geleneksel o6gretim  strdirtilmistir.
Arastirmanin sonuncunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda biligsel alanin
bilgi ve kavrama diizeyi erigileri arasinda, elegtirel diisiinme becerilerinin beg

boyutu arasinda ve derse iligkin tutumlar arasinda anlamh bir fark bulunmustur.

irfaner (2002), ¢alismasinda Bilkent Universitesi Eng 101 sinifinda 6gretmenin
yazili ddevler dogrultusunda elestirel diisiinme becerileri uygulamasini ve bu
uygulamayi égrencilerin kompozisyonlarinda analiz araci olarak ders égretmeni,
sinifta 6grenim goéren iki 6drenci ve yodnetici ile goérigsme yapilmis ve bu
goériismelerin sonucunda 6dretmenin sinifta uygulamis oldugu elestirel diigime
becerileri ybneticinin ve programda istenilenleri icermistir. Ogrenciler ise
yazilarinda bazi elestirel disiinme becerilerini uygulayabilmiglerdir.

Dayioglu (2003), Hacettepe Universitesi Ingilizce Hazirhk Okulunda okuyan
ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerini incelemis ve bu beceriler ile onlarin
0SS sonuglari, sosyo-demeografik dzellikleri arasinda bir iligki olup olmadigini
arasgtirmistir. Ayrica ¢alisma konularin toplam elestirel disiinme puanian ile
Ingilizce final sinavindaki toplam puanlar, bu sinavdaki okuma anlama ve
yazma béliiminden alinan puaniar arasindaki iligki de incelenmigtir. Buna gére
dgrencilerin de cikarken OSS puanlan acisinda konulara gore farklilik
gostermigtir. Sayisal bolimden puan alan &drencilerin elesgtirel diginme
puanian dil puanlan ile Universiteye girenlerden daha yiiksek citkmigtir. Ayni
sekilde alanlari fen bilimleri olan &grencilerin elestirel distinme puanlari alanlan
sosyal bilimler olan o6grencilerin puanlarindan daha yiksek g¢ikmigtir.
Ogrencilerin sosyo-demografik 6zellikleri ile elegtirel digtinme puanlari arasinda
isle bir iliskiye rastlanmamistir. Ingilizce dersinin final sinavindan alinan puanlar
ile elestirel diisiinme puanlari arasinda ise belirleyici bir fark bulunamamgtir.
Ogrencilerih okuma ve yazma becerilerinden aldiklan puanlar ile elestirel

diugiinme puanlarn arasinda anlamli ama diguk bir iligki bulunmustur.
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1.3.2 Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar

Logan (1976), calismasinda sosyoloji fakiltesinden sectidi 892 &Jrenciye
elestirel diisiinme egitimi vermis ve bu egitiminin sonunda bu grubun elestirel
distinme puanlarinin yiuksek oldugu sonucuna variimigtir. Bu sonug elestirel
diistinme becerilerinin dgretilebildigini géstermektedir (Akt. Akinoglu 2001, 55).

Swartz (1986), “Elestirel Disinme igin Egitim Programini  Yeniden
Yapilandirma” adh aragtirmasinda dért farkli konu alaninda 6gretmenlik yapan
kisilerin elestirel dusiinme becerilerini siniflarinda  uygulamaya yonelik
disiincelerinden bahsetmistir. Elegtirel diisinmeyi anlamak isteyen ve bu
konuda arastirma yapan Ogretmenlerin siniflarinda 6gretim yéntemierini
degistirerek elestirel diisiinme becerileri dogrultusunda yeniden diizenlediklerini
sbyleyen calisma yapabilmeleri icin zamana ve grup c¢aligmasina ihtiyaglari

oldugunu belirtmistir.

Lumpkin'in (1992) “Elestirel Dustinme Becerileri Ogretiminin Besinci ve Altincl
Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Yetenegine, Erigilerine ve Sosyal Bilgiler
Dersi iceriginin Kalicihgina Etkileri” adli deneysel galismasinda hem kontrol
hem deney grubu &grencilerinin elestirel disiinme yetenekleri acgisindan bir
farkhlik gdzlemlenmemistir. Ancak altinct sinif 6grencilerinin erisi ve kalicihik
acisindan besinci sinif 6§rencilerinden daha basarili olduklar gériiimuistar.

Facione ve meslektaglari (1994), hemsirelik bélimii &grencilerinin klinik
sonuglar1 degerlendirmede elestirel distinme egilimleri zerine bir calisma
yapmigtir. Veri toplama araci CCTDI testidir. 1019 lzerinde yapilan aragtirmaya
gére CCTDI ve Kaliforniva Elestirel Duslinme testi arasinda bir iligki

gorilmustar.

Gokhale (1995), “Collaborative Learning Enhaces Critical Thinking” adli
caligmasinda kigisel dgrenme ile grup caligmasinin elestirel disiinme
becerilerini geligtirmedeki etkileri .incelenmistir. Secilen 6grenciler Western
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lllinois Universitesi Endustriyel Teknoloji boliminde okumaktadirlar. Toplam 48
égrenci bu calismaya katimigtir. Bagimsiz degisken “Kisisel Ogrenme” ve
“Isbirlikgi Ogrenme” dir. Bagimh degisken ise son-test puanidir. Her iki gruba
50’ser dakikalik bir ders anlatimindan sonra bir grup bireysel calisirken diger
grup ise igbirlikgi 6grenme grubu da ayni calisma kagidi verilmis ve bu kagitta
elegtirel dusunme sorulart ile tekrar ve aligtrma sorulan igermektedir.
Calismada hem ontest hem de son test kullamimigtir. Calismanin sonunda
igbirlikgi 6grenme grubuna katilan &grenciler elestirel duginme testinden
bireysel galisan 6grencilerden daha bagarili olmuslardir. Tekrar ve alistirma
sorularinda ise her iki grup esit basanl olmustur. Bu da gdstermistir ki
dgrenciler igbirlikgi ortamlarda daha yuksek dasinme becerileri géstermistir.
Bilgi ve tecriibe agisindan grup icindeki degisiklik 6grenmeyi pozitif etkilemistir.
Fikirleri igbirli§i yaparak analiz ve sentez yapma ve de degerlendirme firsati
yakalamiglardir. Resmi olmayan bir ortam tartisma ve etkilesimi cogaltmistir.
Ogrenciler yargilarimin sebeplerini ve olgttlerini birbirlerine sunmuslardir.
isbirlikgi 6grenmede 6gretmen destekleyici gérevi gérerek anlamli ve yaratici bir
6grenme gorerek anlamli ve yaratici bir 6grenme ortami yaratmis égrencilere
gercek problemler sunarak dasanmelerini hizlandirmistir.

Adams (1999), 1977'den 1995’e kadar profesyonel hemsirelik ddrencilerinin
elestirel dustinme becerilerini &zetledigi 20 calismada elestirel dastnme
becerileri ile hemsirelik programindaki yil farklan arasinda anlamii bir iligki
bulamamigtir.

Walkner ve Finney (1999), “Yiksek Duginme” adhi galismasinda elestirel
disinmenin Gniversitede aragtirma caligmalarini nasil etkiledigini belirlemeye
caligmigtir. Bu c¢alismanin sonunda elegtirel dusGinmenin 6grenciler de
o6dgrenmeyi bilingli duruma getirdigi ve elestirel farkindaliklarindan yuseldigi
belirlenmistir.

Calderon 1999, yilinda dil yeterlili§i ve akademik basariy1 destekleyeme yonelik
yazdi§i makalede Texas'da yapilan bir aragtirmadan bahsetmistir. Bu
arastirmanin amaci edebiyat egitimine etkili etkinlikler eklemek ve 6grencilerin
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ingilizce ve Ispanyolca dilleri gelistirmektir. Bu amaci gergeklegtirmek icin bir
isbirlik¢i model olan “Cooperative Integrated Readin and Composition” modeli
secilmistir. Bu modelin segilmesinin nedeni sézel dil geligimi, okuma ve yazma
becerilerini birlestirmesi, elestirel diiginme ve sosyal becerilerin gelistirmesi,
kendine giiven ve 6z sayglyl kazandirmasi, ¢cocuk edebiyatini iki dilde kullanip
Ingilizce 6gretimine ve 6§renme ortamina yiliksek diizeyde diizyazi ve diisiinme
becerisi katmasidir. 12 deney grubu ve 12 kontrol grubu segilmistir. Kontrol
grubu okuma ve dile 60 dakikadan 90 dakikaya kadar farkli zaman ayirirken
déney grubu heterojen gruplar ve isbirlikgi modeli kullanmigtir. Toplam sire dért
hafta olmustur. Bu arastirmanin sonunda deney grubu daha basarili olmustur
ve disiinme becerilerini geligtirerek, isbirligi yapmasini 6grenerek hem Ingilizce

hem Ispanyolca dilinde géralar bir ilerleme kaydetmislerdir.

Angel ve meslektaglar, 2000 yilinda yaptiklan bir aragtirmada her hafta yapisal
olan ya da olmayan saglik ériintii degerlendirmesinin kullanimi ile ilgili elestirel
disiinme performanslarn ve bilgilerini degerlendirmek amaci gidilmastar. Elde
edilen sonuglar, saglk oéruntl degerlendirmesi igin yapisal olmayan diizeni
kullanan grubun yapisal olmayan dizeni kullanan gruptan daha yiiksek elegtirel

disiince performansina sahip oldugunu gostermistir.

Sedlak, Doheny, Panthofer ve Anaya'nin (2001) calismalarinin amact 94
hemgirelik 6grencisinin staj tecribeleri sayesinde elestirel dlstnme
becerilerinin geligimini gdstermektir. Bu galigmanin sonuglan programin igindeki
staj tecriibelerini gelistirmek igin bir cevre olusturmaktadir. 94 hemsirelik
ogrencisinden, ilk énce, staj ve klinik bilgileri i¢in tarama yapmalari istenmig ve
daha sonra 6grenme ihtiyaglan dogrultusunda bir sosyal kurum segcip iletigime
gecgmeleri beklenmigtir. Daha sonra kurumun ihtiyaglarini belirledikleri, sunulan
hizmeti ve kurumun 6zel hedefleri ile 6grenme hedefleri belirledikleri ondort
saatlik hizmet karsiligi yazili bir anlagma hazirlamiglandir. Strekli ganlik tutan
6grenciler, &grencilerin  hemsirelik pratiklerinin uygulamalanni hedefleriyle
birlikte gosterdikleri bir poster hazirlayarak aragtirmanin sonu belirlenmigtir. Bu

arastirmada nicel yaklagim kullanimig, onlardan verdikler karalari nasil
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aldiklari, distince ve duygular, akillarina gelen alternatif yollan, kaynaklarn ve
aldiklan kararlarin degerlendirmesini yaptiklarini anlatmalan beklenmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grenciler staj tecriibelini, aldiklari kararlari anlatarak
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmislerdir. Elestirel disiinme yaklagiminin
iki ana konusu ortaya ¢ikmistir: Profesyonel gériis agiklarinin gelisimi ve halkin

goriis agisinin geligimi.

Gérildugi gibi Glkemizde yapilan elestirel diiginmeyle ilgili ve hatta yabanci dil
ogretimini de igeren arastirmalar olduk¢a sinirli sayidadir. Alan taramasinda
elestirel distinme ile ilgili galismalar belirlidir. Elestirel diiginmeyi temel alan
program gelistirme c¢aligmalarinin sonuglarina bakilarak diger calismalara

orania daha basanh olduklar séylenebilir.
1.4 PROBLEM CUMLESI

Baskent Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulu égrencilerinin elegtirel dastinme
becerilerini kullandikiari Ingilizce yazma programinda yer alan deney grubu ile
geleneksel yaklasimla yazma ogretimi yapan kontrol grubunun bagarilan

arasinda bir fark var mi?

1.4.1 Alt Problemier

1- Elestirel dustinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin
gelistirilmesi modelinin uygulandi§i deney grubu ile geleneksel yaklagimin
~ uygulandig: kontrol grubu arasinda Ingilizce yazma programindaki genel

akademik basanlari arasinda bir fark var midir?

2- Elestirel diigiinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin
gelistiriimesi modelinin uygulandi§i deney grubu ile geleneksel yaklasimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda ingilizce yazma programi sonunda

yazdiklan yazilarda kelime bilgisi basarilar arasinda bir fark var midir?
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3- Elestirel disinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin
. gelistiriimesi modelinin uygulandigt deney grubu ile geleneksel yaklasimin
uygulandidi kontrol grubu arasinda Ingilizce yazma programi sonunda igerik

ve organizasyon basarilan arasinda bir fark var midir?

4- Elestirel disiinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin
gelistirilmesi modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagimin
uygulandidi kontrol grubu arasinda Ingilizce yazma programi sonunda dil
kullanimi basanlari arasinda bir fark var midir?

1.5 SAYILTILAR

1- Olgme aracinin kapsam gegerliligi igin uzman kanilan yeterlidir.
2- Ogrenciler elestirel diasiinme becerilerini geligtirmeye yonelik sorular

ictenlikle yanitlamiglardir.

1.6 TANIMLAR

Elestirel Diigiinme: Bir inancin ya da farzedilen bilginin onu destekleyen
sebepler ve dogurdugu sonuglar 151§1 altinda aktif, israrci ve dikkatli
sekilde degerlendirilmesidir (Dewey 1909, 9).

Elestirel Diisiinme Becerileri: Bilgiler arasindaki iligkileri ve benzerlikleri
bulmaya yarayan; problemleri planlamak ve bu problemleri ¢dzmek icin
kullanilan bilgilerin gegerliligini ve uygunlugunu belirleyen ve problemlere
yaklasim yollarini ve ¢bziimleri bulma ve dederlendirmede kullanilan beceriler
(Potts 1994, 1).

Yazma Becerisi: Dili yazili sembollere dékebilme becerisi, diiglinme iglemi;
konustugumuz zaman gikardiimiz seslerle alakali harflerin bilegimi, bir gesit
grafik semboller biitiinti ya da belirli bir sirada dizilmis ve belirli yollarla birbirine
bagli cimileler (Byrne 1988, 56)
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1.7 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1-

2003-2004 dgretim yili Baskent Universitesi Ingilizce Hazirhik Okulunda

okuyan iki sinifin égrencileriyle,
2004 yili bahar dénemi, 5. ve 7. 6n ve son sinavlarinin yazma béliimiinden

aldiklari notlaria sintrhdir.
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BOLUM (i

YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin yéntemi, denel islem basamakiar, denel islem
materyali, evren ve 6érneklem, veri toplama araglar ve verilerin ¢bziimlenmesi

Uzerinde durulmustur.

2.1 ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yéntemin “Kontrol Gruplu On
Test Son Test Deseni” ise kosulmustur. Biri kontrol dideri deney olmak (zere

aragtirmada iki grup kullamimstir.

Tablo 111
Arastirma Yontem Modeli

'Deney |Onsinav  |Elestirel disiinme becerileri +|Son sinav
geleneksel yaklagim

Kontrol |On sinav Geleneksel yaklagim Son sinav

Deney grubunda elestirel diistinme becerileri ile ingilizce dilinde paragraf yazma
becerilerinin gelistirildigi geleneksel yaklagimi temel alinan ingilizce yazma dersi
ogretim programi uygulanirken kontrol grubunda sadece geleneksel yaklagimin
6nde oldugu yontemle 6dretime devam edilmigtir. Uygulama deney ve kontrol
gruplarinin  ikinci dénem 6n sinav (progresss test V) in verilmesi ile
baslatiimigtir. 16 ders saatini iceren uygulama bitiminde her iki grupta son sinav,

(progress test VIl) almiglardir.
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Ogrencilerin Ingilizce dilinde yazma becerilerini 6lgmek amaciyla arasgtirma igin
segilen dereceli puanlama 6lgegi gelistiritmigtir. On sinav ve son sinav paragraf
yazma becerilerini  8lgtiga  icin  sinavlarin  gavenirlik  ve gecerlik
hesaplamalarinda kullanilan bu 6lgek, deney ve kontro! gruplarina, her
sinavdan sonra uygulanmig ve bu olgek dogrultusunda yazilan paragraflar

degerlendirilmigtir.

2.2 DENEL ISLEM BASAMAKLAR!

Aragtirmada izlenen denel igslemler agsagida belirtilen sira ile gergeklestirilmistir:

1- Elestirel disiinme becerilerini dilin islevselligini ve dil becerilerinin timlesik
olarak gelistiriimesini temel alan bir yaklagimla arastirmaci tarafindan 16
saatlik Ingilizce yazma programi (Denel lslem Materyali) hazirlanmistir.
Hazirlanan ders planlan Egitimde Program Gelistirme ve Olgme ve
Degerlendirme alaninin uzmanlarina gésterilmis, uygulamanin yapildid
Bagkent Universitesi ingilizce Hazirlik Okulu édretmen yetistiren uzmanlarin

elestiri, 6neri ve gorusleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmigtir.

2- Bu taslak programda yer alan hedef ve davraniglar Egitimde Program
Gelistirme ve Olgme ve Degerlendirme alanlarinin uzmanlan ile birlikte
aynntii  bir sekilde incelenmis ve bu programa uygun o&lgme araci

gelistirilmistir.

3- Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ikinci dénemin itk sinavi 6n sinav olarak

(progress test V) uygulanmistir.

4- fkinci donem uygulanan 6n sinav sonucu 6grencilerin Ingilizce dilinde
yazmis olduklar paragraflar, geligtiriimis olan dereceli puanlama olgedi ile

puanlandinimis ve t-testi uygulanarak bu puantama dogrultusunda kontrol

grubu belirlenmistir.
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5- On sinav sonrasi 16 ders saatini kapsayan uygulama baslatiimistir.

6- Deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan elestirel distiinme
becerileri ile geleneksel yaklasimi destekleyen 6grencilerin ingilizce dilinde
belirli konular gergevesinde yazmalarini temel alan 6gretim durumlariyla
ogretim gergeklestirilirken, kontrol grubunda ise herhangi bir 6zel 6§retim
durumu planlanmayarak geleneksel yaklasim ile 6gretime devam edilmistir.
Uygulama siiresi boyunca arastirmacinin kendisi deney grubunda 6gretim
durumlarini uygularken kontrol grubunda ise o sinifin o dénemdeki Ingilizce

dgretmeni, normal 6dretim durumunu uygulamaya devam etmigtir.

7- Ogrencilere taslak programin sonunda son smnav (progress test VII)

uygulanmstir.

8- Nicel arastirma yéntemlerinin gerektirdigi araclar kullanilarak elde edilen

veriler ¢dziimlenerek yorumlanmis ve arastirma raporlastirilimistir.

2.3 DENEL ISLEM MATERYALI

Arastirmada nicel veriler toplamak amaciyla kullanilan &lgme aracinin
hazirlanmasindan 6nce elestirel diisiinme becerilerini temel alan 16 saatlik
Ingilizce yazma &gretim programi taslagi hazilanmigtir (Ek 1,2,6). Bu taslak
program (ders planlan) geleneksel yaklagim ile elestirel disiinme becerilerinin,
timlesik dil becerilerinin ve Ingilizce paragraf yazma tekniklerinin bir araya
getirilmesi ile olusturulmustur. Bu arastirmanin énerdigi yaklasim “Elestirel
Dustinme Becerileri ile Geleneksel Yaklagimi Temel Alan ingilizce Dilinde

Yazma Becerilerinin Geligtiriimesi ” dir.

Son yillarda yapilan aragtirmalar Ingilizce 6gretimi iginde bilgi igeriginin-
ogretilmesinin yani sira anlama ve anlam égretiminin de buiylik dnem kazandig:
gostermektedir. Bu durum dil égretim programlarinda dusiinme becerilerini

yansitmaktadir. Zenginlestiriimis égrenme yasantilarinda 6zgin materyalierin
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kullanimi ile anlama ve anlam ogretimi dil dgretim programlarinin iki ana
hedefini olusturmaktadir. Neyi, nasil ve nerede 6gretecegimizi planladigimiz
6gretim programlari, kuram ve uygulamay! iligkilendirebilmeli, sadece 6gretimi
degil ayni zamanda o&grencinin dgrenme yasantisindan anlamhi  ve
yaptlandinlmis edinimler ile ayrilmasini saglamalidir (akt. Sahinel, Demirel ve
Sahinel 1999, 19).

Hazirlanan etkinliklerin amaci égrencileri pasiften aktif édrenciye gevirme,
konuyu daha derinden anlamalarint saglama ve dalin diisiinme islemlerini yani
bu dalin uzmanlarinin soru sorma, arastirma ve verileri toplayip analiz ederek
tartisma sekillerini  &grencilere  dgretmektir. Ogretmenin temel gérevi ise
ogrencinin diigiinmesini sadlayarak ilging problemler ve konular diizenlemektir.
Bununla birlikte 6@rencinin arastiracagi, kesfedecegi, tartisacagi bir ders ortami
yaratmak icin onlara elestirel disiinme problemleri de sunmahdir. Ogretmenler,
ogrencileri gézlemlemeli onlan elestirel dustinmelerini sadlayarak bir rehber
gbérevi gormelidir (Bean 1996, Xi). Ogrencinin elestirel disinmesini en iyi
yazdiklari yazilardan anlayacagimiza gére eger ilging ve onlarin diigiinmelerini
saglayacak yazi c¢aligmalani yaparsak ve tekrar yazmalarini saglarsak
ogrencilerin zeka tecriibelerini aktarmalarini saglamis oluruz. Bu tezde sunulan
etkinliklerin temel amaci da budur. Yazma ve elestirel dusiinme etkinlikleri
ingilizce dersi igerisinde birlegtiriterek ogrencilere soru sorma, hipotez
olugturma, verileri toplayip analiz etme ve tartisma ortami olusturmalarini
saglamakla birlikte onlarin 6grenmeleri arttiriimaktir istenmistir. Boéylece sinif
icinde tartisma ortamlari zenginlestiriimis, 6grenciler daha etkin rol almiglar ve
onlarin performans kaliteleri de yiikselmistir. Bolumlerine gegctikleri zaman
kazandiklan bu edinimler onlari hem Mesleki ingilizce dersinde kompozisyon
yazarken hem de diger bolim derslerinde rapor yazarken basarili olmalarini

saglayacaktir.

Yazma Dbecerileri gelistirilirken &grencilerin  etkinlikleri bes asamada

gergeklestirilmistir:
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1- Yazma 6ncesi: Yazmaya baslamadan donce égrenciler timlesik dil becerilerini
kullanarak yazacaklari konu hakkinda kavram haritalari gibi etkinlikler ile
diisinmeleri ve bilgi toplamalart saglanmigtir. Ogrencilerin neyi, nigin ve
kime yazdiklarina karar vermelerine olanak saglanmistir. Distncelerin bir
basamakta yazmaya baslamadan énce gerekli digiince ve bilgiler, farkli

teknikler ile toplanmustir.

2- Yazma: Dislncelerin dodru siralanmasi ve 6grencilerin yazma ve imla
hatalarini dikkate almaksizin bir paragraf olusturmalari bu basamakta

gerceklestirilmigtir.

3- Gozden gecirme: Bu basamakta 6grencilerin disincelerini gdzden
gecirmeleri ve ogrencilerin yeni kelimeler dogrultusunda disiincelerin
yeniden siralamalari, sinifta olusan tartisma ortamlari agisindan gerekli

degisiklikleri yapmalari amaglanmistir.

4- Dizeltme amacgh okuma: Ogrencilerden bu basamakia, olusturduklan
yazilarin izlenilen plan dogrultusunda kontrol etmeleri, yazma ve noktalama

hatalarini diuzeltmeleri istenir.

5- Yayinlama: Ogrenciler, bu basamakta, yazdiklarini bir dosyada toplamalari
- ya da 6gretmenin istedi dogrultusunda okumalar ya da bir panoya asmalart

istenir.

2.4 DENEKLER

Denekler Baskent Universitesi hazirlik sinifi 6grencilerinin 6grenim gérdaga iki
siniftan  secilmistir.  Toplam 40 8grenci  arastirmanin  6rneklemini
olugturmaktadir. Bu 40 6grencinin 22 tanesi kiz 18 tanesi erkektir. Kayith-
olduklan fakiiteler ise Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri olarak ele alindiginda
toplam 33 6grenci Sosyal Bilimler Fakiltesinde sadece 7 63renci Fen Bilimleri.

Fakiiltesine kayithdir.
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Gruplar, ikinci dénemin ilk Ingilizce sinavinin (6n sinav) (progress test 5) yazma

béluminden aldiklan notlar dogrultusunda aragtirmaya alinmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin ikinci dénemin ilk Ingilizce sinavinin yazma
boélimiinden aldiklari notlarin ortalamalari incelenmis, yapilan t-testi sonucunda
iki grubun ortalamalari arasinda anlami bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu iki
grubun ortalamalarina gére x ortalamalari, standart sapmalan ve t degerleri

Tablo 1I-2'de gérulmektedir.

Tablo 11-2
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Sinav Notlarina lligkin t- Testi Sonuglari

N X Ss t P ’
Deney 20 5,55 2,09
‘ 0,00 0,89
Kontrol 20 5,55 1,99

0,89 > .05

Tablo Il - 2 'deki ortalamalar incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubundaki
égrencilerin 2003-2004 6gretim yili ikinci dénemin ilk ingilizce sinavi yazma
bélimiinden (progress test 5) aldiklari notlarin ortalamasinin 5.55 oldugu
gorulmektedir. Deney ve kontrol grularindaki 6én sinav notlarinin ortalamalari
arasindaki farkin anlamiiigini test etmek igin t- testi kulianiimis, bulunan t
degeri 0.05 manidarlik dizeyinde anlamhi bulunmamistir. Bu sonuca goére,
deney ve kontrol gruplarinin 6n sinav notlar arasinda fark olmadidi, gruplarin

birbirlerine ¢ok yakin diizeyde uygulamaya basladiklari séylenebilir.



Tablo 1I-3

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Sinav Kelime Bilgisi Puanlarina lligkin t- Testi

Sonuglari
N X Ss t P
Deney 20 0,70 0,29
-0,21 0,83
Kontrol 20 0,55 0,35
0,83 > .05
Tablo Il - 3 'deki ortalamalar incelendiginde, kontrol grubundaki égrencilerin

2003-2004 6gretim yil ikinci dénemin ilk Ingilizce sinavinin (progress test 5)
yazma boliminde kelime bilgisi bdluminden aldiklart puanlarin ortalamasinin
0.55, deney grubunun ise 0,70 oldugu gorilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6n sinav kelime bilgisi puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin
anlamhhgini test etmek igin t- testi kullanilmig, bulunan t degeri 0.05 manidarlik
diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gére, iki grup arasinda 6n sinav
kelime puanlari arasinda fark olmadigs, gruplarin birbirlerine ¢ok yakin diizeyde

uygulamaya basladiklari sdylenebilir.

Tablo lI-4
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Sinav igerik ve Organizasyon Puanlarina

lligkin t- Testi Sonuglari

N X Ss t P
Deney 20 2,50 0,87
-0,08 0,93
Kontrol 20 2,47 0,93
0,93 > .05

Tablo Il - 4 'deki ortalamalar incelendiginde, kontrol grubundaki égrencilerin
2003-2004 6gretim yili ikinci déneminin ilk Ingilizce sinavinin (progress test 5)
yazma béluminin igerik ve organizasyon boéliminden aldiklart puanlarin

ortalamasinin 2,47, deney grubunun ise 2,50 oldugu gériilmektedir. Deney ve
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kontrol gruplarindaki 6n sinav icerik ve organizasyon puan ortalamalan
arasindaki farkin anlamithdini test etmek igin t- testi kullaniimig, bulunan t
degeri 0.05 manidarlik diizeyinde anlaml bulunmamistir. Bu sonuca goére,
deney ve kontrol gruplarinin én sinav igerik ve organizasyon puanlari arasinda

fark olmadidi, gruplarin birbirlerine ¢ok yakin diizeyde uygulamaya bagladiklari

sdylenebilir.
Tablo 1I-5
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Sinav Dil Kullanimi Puanlarina iligkin t- Testi
Sonuglari

N[ X [ ss | t ] "”"’"ﬁ“"]
Deney 20 2,35 1,05

0,91 0,36

Kontrol 20 2,42 0,96
0,36 > .05

Tablo Il - 5 'deki ortalamalar incelendiginde, kontrol grubundaki égrencilerin
2003-2004 6gretim yili ikinci dénem ilk Ingilizce sinavinin yazma béluma dil
kullanimi  puanlart ortalamasinin 2,42, deney grubunun ise 2,35 oldugu
gorulmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6n sinav dil kullanimi puanlarinin
ortalamalari arasindaki farkin anlamliligint test etmek igin t- testi kullaniimis,
bulunan t degeri 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuca
gdre, deney ve kontrol gruplarnin 6n sinav dil kullanimi puanlan arasinda fark
olmadidi, gruplarin birbirlerine ¢ok yakin dizeyde uygulamaya basladiklar

sOylenebilir.

2.5 VERI TOPLAMA ARAGLARI

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in yararlanilan araclar sunlardir:

1- On sinav (Progress Test V)
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2- Son sinav (Progress Test VII)

3- Dereceli puanlama oélgegi

Sinavlarin yazma béliiminde dilin iletisimsel yéni g6z éniinde bulundurularak
dilin ikna etme 6zelligi ele alinmisg, 6égrencilerin sadece dilbilgisi ve sézcik bilgisi
test edilmemis ayni zamanda problem ile iliskin bilgileri se¢cme, 6rgitleme
becerilerini gostermeleri de istenmistir. Bu nedenle 6grenciye yazmay1 motive

eden bir problem verilerek anlamli bir durum yaratiimaya galisiimigtir.

Genel Ingilzce ve Mesleki Ingilizce derslerinde yazma becerilerini 6lgerken
6grencilerden ya bir paragraf ya da bir kompozisyon yazmalan istenir . Bu
arastirmada da hazirlik sinift 6grencilerinden, 6n sinav ve son sinavda bir
paragraf yazmalari istenmistir. Sinaviar Ek 13 ve 14 ‘te verilmistir. Bu sinavlarin
glvenirlik ve gegerlik hesaplamalar test tipi sinavlarinkinden farklidir. En dogru
gecerlik yéntemi uzman karnusidir. Bu yizden Baskent Universitesi Ingilizce
Hazirhk Okulunda goérevli bes uzmandan, uygulanan bu sinavlarin yokladigi
davraniglari 6lgiip 6lgmediklerine bakarak birden bese kadar bir puan verilmesi
istenmis, bu puanlarin frekanslarn hesaplanarak gecerlige ulasiimistir. Sinifta
tartisitan fikirleri hatirlama, organize etme, ve bu fikirleri birbirleriyle uyumlu bir
sekilde birlestirme, kendilerini yazarak ifade edebilme yetenekleri bu sinavlarin
yokladidi davraniglardandir. Asagdida frekanslar tablo seklinde sunulmustur:

Tablo [I-6
On Sinav ve Son Sinav Kapsam Gegerligi

Puanlar| Puanlayici sayisi -
F () |
. )
5 ]
3 ;
4 2
5
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Tablo 11-6'da, 6n sinav ve son sinavi inceleyen Bagkent Universitesi ingilizce
Hazirhk Okulunda goérevli bes o6lgme-degerlendirme uzmanimizin sinavlarin
hedefledikleri davraniglan olgup olgmediklerine iligkin sorulan soruya goére
vermis olduklan puaniarin birden bese kadar frekanslari goérilmektedir. Bu
frekanslar incelendiginde, iki uzmanimiz, hazirlanan 6n sinav ve son sinava 4
puan, {i¢ uzmanimiz ise 5 puan vermigtir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda
yazma bdélimiinde yer alan sorularin timlesik dil becerileri (dinleme — okuma —
yazma - konusma) olgen ikinci dénem uygulanan Ingilizce sinavlarinin
(Progress Test 5 — progress Test 7) (6n sinav - son sinav) yazma bdélimiinde
kullanilabilecegine karar verilmistir. Sinavlarin glivenirligi hesaplanirken 6lgme

araci i¢in kullanilan dereceli puanlama 6lgeginin giivenirligi ele alinmistir.

Yazma becerisinin objektif degeriendirilebilmesi igin analitik ve biitiincil
degerlendirme olcitlerinin birlesimi, 6grencilerin seviyelerine uygun bir 6lgek
geligtirilmistir. Bu yazma becerilerini degerlendirme o6lgegi “icerik ve
organizasyon”, “dilbilgisi”, “kelime bilgisi” olmak izere ti¢ bolimden olugmustur.
Ogrencilerin yazma ariinleri ve yeni gelistirilen yazma becerilerini degerlendirme
formu iki Ingilizce ©gretmenine verilerek 6grencilerin yazma becerilerinin
puanlanmasi istenmistir. ki 6gretmenden elde edilen puanlarin tutarliliyi sonucu
dereceli puanlama &lgeginin givenirligi ve cesitli uzmanlarin gérisi ile de

kapsam gecerligi hesaplanmistir.

2.6 OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Yabanc! dilde yazma becerisini 6lgmek biraz daha kapsamli ve zor bir istir.
Weir'e gore (1991, 130) yazma becerisinin gegerliligini ve glivenirligini etkileyen
bircok faktér vardir. Bu faktorlerin icinde “sartlar”, “islemler” ve “tGrinan kalitesi”
en basta gelmektedir. Sartlar ile kastédilen yazilan paragraflarin g¢esitleri, konu
ve ayrilan zaman, 6grenci karakteri ve testin uygulandigi ortamdir, iglemlerin
icinde ise yazma becerisini degerlendirme metotlan ve uriintn kalitesi vardir.
Gulvenilir ve gegerli bir yazi 6lgedi olusturmak 6gdrencilerin  yazmadaki

performanslarini degerlendirmekte 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu yiizden
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boyle bir 6lgedin gelistirilmesi icin standart uygulanan givenilir ve gegerli bir
yazi 6l¢iitiine ihtiyac duyulur. Bu géris i1s1ginda yazma becerilerini 6igmek igin
iki cesit olgcek gelistirilmistir. Bu élgltler analitik ve bitincil élgutlerdir. Bu iki
olgit arasindaki en temel fark, analitik 6l¢itte, belirienen puaniama planinda her
ayn olcite ayn bir puan verilerek en son verilen puanlarin énceden verilen
puanlarin toplami hesaplanirken bitincil olciutte yazinin tiimiine verilen

puanlama énem kazanir (Weir 1993, 63).

Analitik puaniama sistemlerinde yazilan bir yazinin kalitesi i¢in dnemli gorilen
kategorilere bagh bir puanlama yénergesi- dereceli puanlama 6lgegi (rubric)
kullanilir. Bailey (1998, 110) analitik puaniamay bircok kategori tzerindeki

égrenci performanslarini degerlendirme olarak anlatir.

Analitik puanlama él¢egine dérnek asagdidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1I-7
Analitik Puanlama Olgegi

Mekanik %20
Kelime Secimi %20
Dilbilgisi ve Kullanimi | %30
Organizasyon %30
Toplam %100

(Madsen 1983, 121)

Analitik puanlama, diger bir puanlama yéntemi olan bitiinctl puanlamaya gére
daha guvenilir, daha az problemetik ve yeni géreve baslayan hocalara dahg
yardimeci olmasina ragmen gecerlik agisindan bazi problemler dogurabilir. Bu
puanlama sistemine gore yazilan paragraflari okuyan 6gretmenler 6grencinin

genel performansini gézardi edebilirler. Bunun sonucunda notun gecerliligi
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bozulabilir. Ancak, 6lgme arasinda bulunan sorularin élgme arasina uygun olup

e g

olmadigi, élgmedigi “uzman gorisi” ne gore saptanabilir.

Batuncul dl¢iitte ise puanlama, paragrafa ya da kompozisyona bir biitiin olarak
bakilip tek bir puan verilmesidir. Bu yéntem genellikle analitik puanlamaya gére
daha pratiktir. Weire gére (1993, 67) sahiptir. Ayrnica 6grencilerin yazili
performanslarindaki iletisimin etkisini 6lgmekte en basarili yéntemin bu yéntem

oldugunu savunur.

Bituncil élgite bir 6rnek agagida veriimigtir:

Tablo 1I-8
Biitiincul Olgit

18-20 Midkemmel | Ogrenci Ingilizce dilini en az hata ile kullanmaktadir ve
soruyu tam anlamiyla cevaplamistir.

16-17 Cok lyi Ogrencinin yazisi basit ciimleler toplulugunun daha
~ 6tesinde bir eserdir. Dogru kelimeler ve ditbilgisi
kullanmistir. Yazinin battinind bozmayan hatalar

mevcuttur.
12-15 lyi Ogrenci soruyu basit ama yeterli bir sekilde cevaplamistir.
Ingilizcesi gerektigi sekilde dogaldir ve fazla yanligi yoktur.
8-11 Gecer Konu mantiksal olarak dogru ancak iletisimsel degil ya da

konuyu dogal bir sekilde anlatmasina ragmen bazi ciddi
hatalar mevcuttur.

5-7 Zayif Orijinal dilbilgisi ve kelimeler konu icin yeterli degil.

0-4 Cok Zayif | Diizenli degil. Yapilan hatalar Ingilizce dilbilgisinin yeterli
olmadigini gdsteriyor.

UCLES Ingilizce Uluslararasi Sinavi Yabanci Dil Genel Elkitabi, 1997

Bagkent Universitesi'nde égretim dili Turkge'dir ancak égrenciler bir yil Hazirlik
sinifinda Ingilizce okuduktan sonra kurum tarafindan hazirlanan Ingilizce
Yeterlilik Sinavini alirlar ve bélumlerinde Mesleki Ingilizce dersleri alarak dil
égrenimlerine devam ederler. Mesleki Ingilizce derslerinin amaci alacaklar
kariyerleri icin gerekli bilgi ve beceri ile donatmak ve alanlarindaki en son
gelismeleri takip etmelerini saglamaktir. Diger bir degisle Bélim Ingilizce
dersleri “(ESP)” ve “Akademik Amaglar igin ingilizce” (EAP) dersleridir. Bagkent
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Universitesi Turkge ogretim diline sahip olmasina ragmen ogrencilerden
ingilizce ddevler ve projeler hazirlamalari, kendi alanlanyla ilgili Ingilizce okuma
parcalarini anlamalan ve gerekli kelimeleri bilip kullanmalari beklenir. Bu
ylizden Ingilizce dilinde okuma ve yazma, kurumun gelistirmeyi amagladid iki
ana beceridir. Bu sebepten dolay: Ingilizce dilinde yazma, Baskent Universitesi
ingilizce Hazirik Okulu'nun programinda dnemli rol oynar ve égrencilerden
boélumlerinin ve mesleklerinin istedigi paragraflar, kompozisyonlar, &6zetler,
raporlar, mektuplar yazmalar istenir. Bélim ingilizce derslerinde égrencilerin
yazma becerileri kurum tarafindan hazirlanan buttinctl él¢ut ile degerlendirilir.

Ogrencileri bu yilkli programa sahip Mesleki ingilizce derslerine hazirlama
gorevi hazirlik siniflarina diser. Hazirlik sinifi 6grencileri haftada 24-30 saatleri
aras! Ingilizce dersi gérir. Bu derslerde timlesik dil becerileri, geleneksel
yaklagim yolu ile gelistirilir. Ogrenciler, yazma becerilerini geligtirirtken ayn
zamanda konugma, okuma ve dinleme becerilerini de ilerletirler. Ingilizce yazma
derslerinde ogrencilerden mektup (resmi ve resmi olmayan), bir oda
anlatmalarini, bir yer tarif etmelerini, bir kisi anlatmalarini, bir tatil yeri
anlatmalarim kisacast ¢esitli konularda paragraf, kompozisyon ve rapor

yazmalari istenir.

Hazirlik siniflarinda yazilan Ingilizce paragraflanin ve mektuplarin élgiilmesi,
bélumlerdeki mesleki ingilizce derslerinde yazilan paragraf ve
kompozisyonlardan biraz farkhdir. Ogrenciler hayatlarinda ilk defa béyle bir
yogun Ingilizce programinin iginde olduklari igin genel Ingilizce yetenekleri
olgulir. Yazilan paragraflar ya da mektuplar bélim Ingilizce derslerindeki
mesleklere yonelik Ingilizceden ¢ok daha basittir ve sinirlidir. Bu yizden
yukarida bahsettigimiz 6lgeklerden tam anlamiyla higbiri hazirlik sinifi
6grencilerinin yazma becerilerini 6lgmedigi ortak kanisiyla analitik 6lgegin biraz
daha basitie§tirilmi§ hali geligtirilmistir (Ek 12).

Geligtirilen 6lgegdin kapsam gegerliliginin belirlenmesi i¢in okulumuzda buluna
Hacettepe ve ODTU Egitim Fakiilteleri Olgme ve Degerlendirme ABD'da yiiksek

lisans ve doktora programinda 6grenim gérmis uzmanlara ve bu dersi veren bir
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grup 6gretmenlere inceletilmis, bu sinavlara uygun 6élgme araci olup olmadigt
sorulmustur. Verilen cevaplar 1siginda onlardan birden bese kadar 6lgek igin bir

puan vermeleri istenmistir. Analiz sonuglan Tablo 11.6'da gosterilmistir.

Tablo 11-9

Dereceli Puanlama Olgeginin Kapsam Gegerligi

Puanlar| Puanlayici sayisi
F(x)
1 -
2 -
3 1
4 -
5 4

Tablo 1l-9'da, dereceli puanlama 6lgegini inceleyen Baskent Universitesi
Ingilizce Hazirlik Okulunda gorevli bes olgme- degerlendirme uzmanimizin
sinavlarin hedefledikleri amaglari 6lglip 6lgmediklerine iligkin sorulan soruya
gére vermis olduklari puanlarin birden bese kadar frekanslar gériiimektedir. Bu
frekanslar incelendiginde, bir uzmanimiz, hazirlanan én sinav ve son sinava ug¢
puan, dért uzmanimiz ise 5 puan vermistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
dereceli puanlama 6lgedinde yer alan sorularin timlesik dil becerileri (dinleme-
okuma- yazma- konusma) sinavlarinin (6n sinav-son sinav) yazma boélimuni
olcmek igin kullanilabilecegine karar verilmigtir. Sinavlarin givenirligi
hesaplanirken dlgmek igin gelistirilen dlgegin givenirligi ele alinmig, “puanlaytici

w ey

giivenirligi” olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglan Tablo 11.7‘de gésterilmigtir.
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Tablo 11-10

Dereceli Puanlama Olgeginin Puaniayici Givenirligi

Puanlayici Givenirliginin Ortalamasi

Kontrol P1 ve P2 Korelasyonu 0,96
Grubu P1 ve P3 Korelasyonu 0,89
On sinavi P2 ve P3 Korelasyonu ~ [0,86
Kontrol  |P1ve P2 Korelasyonu 10,94
Grubu P1 ve P3 Korelasyonu 0,93
Son sinavi|P2 ve P3 Korelasyonu 0,87
Deney P1 ve P2 Korelasyonu 0,91
Grubu P1 ve P3 Korelasyonu 0,90
On sinavi |P2 ve P3 Korelasyonu 0,83
Deney P1 ve P2 Korelasyonu 0,93
Grubu P1 ve P3 Korelasyonu 0,90
Son sinavi P2 ve P3 Korelasyonu 0,92
Ortalamasi 0,90

Sonu¢ deney ve kontrol gruplan icin uygulanan 6n ve son sinav 6lgme

aragclarini i¢in yapilan puanlayici givenirliginin ortalamasi 0,90 dir.

Bdylece, gelistirilen élgek, deney grubu ve kontrol grubuna 6n ve son sinavlar
Uzerinde uygulanmistir. Yazilan paragraflar “igerik ve organizasyon”, “dilbilgisi”
ve “kelime becerisi” olarak ¢ boélim uzerinden degerlendirilmigtir. “icerik ve
organizasyon” ile kastedilen yazarin mesajini higbir gliclik cekmeden mantikh
bir organizasyon icerisinde verip vermedigi ve rubrikte verilen gérevi tam olarak
yerine getirip getirmedigidir. “Dil Kullanimi” ile kastedilen ise butiin ctimielerin iyi
ve tam olarak kurulup kurulmadig (6rnegin cimileler arasi uyum, dogru kelime
sirasi, dilbilgisinin dogru kullamm gibi), fiil zamanlarinin konuya uygun olup
olmadigi, cimlelerin anlamli olup olmadigidir. “Kelime” bélimiinde ise konunun
icinde kelimelerin dogru, uygun ve etkili bir sekilde kullanihp kullanmadigi ve

kelimelerin iglevlerine gére ayirt edilip edilmedigidir.
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2.7 VERILERIN GOZUNMLENMESI

Bu arastirmada elde edilen bilgiler bilgisayar ortaminda SPSS programi ile
analiz edilerek aritmetik ortalama, t degerleri ve standart sapma hesaplanmistir.

t degerinin anlamhlidi icin 0.05 degeri sinir olarak alinmistir.
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BULGULAR VE YORUM
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Bu bélimde veri toplama araclariyla toplanan veriler ile elde edilen bulgular

sunularak tablolar ile gosterilmis ve tablolar hakkinda gerekli agiklamalar

yapilarak yorumlanmistir.

3.1 BiRINCi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUMU

Arastirmanin birinci alt problemi séyle ifade edilmistir:

Elestirel diisinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin geligtiriimesi

modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandigi

kontrol grubu arasinda ingilizce yazma programindaki genel akademik

basarilari arasinda bir fark var midir?

Bu alt problemi test etmek igin deney grubunun ve kontrol grubunun son sinav

puan ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmig, son sinav puan

ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test etmek icin t- testi kullaniimistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son sinav puan ortalamalari, standart sapmalari

ve t degeri Tablo lll-1'de verilmistir.

Tablo 1lI-

1

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Sinav Notlarina Iliskin Ortalama, Standart

Sapma ve t Degeri

GRUP | N X SS t P
Deney | 20 7,75 1,84 -

0,00
Kontrol | 20 3,40 1,88 7,37

P < 0,05
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Tablo llI-1'deki ortalamalar incelendiginde, deney grubunun son sinav not
ortalamast 7,75, kontrol grubunun son sinav ortalamasinin 3,40 oldugu
gorilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son sinav not ortalamalari
arasindaki farkin anlamliigini test etmek icin t- testi kullamlmig, bulunan t
degeri 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonug¢ deney ve
kontrol gruplarinin son sinav notlari arasinda anlamh bir fark bulundugunu
gosterir niteliktedir. Bu bulgulara dayanarak elestirel disiinme becerilerinin
kullanimi Ingilizce dilinde yazma becerisinin gelismesinde etkili oldugu
sOylenebilir. Diger bir degisle, elestirel dusiinme becerilerinin kullanildig: deney
grubunun yazma programindaki genel akademik basarisi geleneksel yaklagimia
ogretime devam eden kontrol grubunun basarisindan daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin yazdiklar paragraflar yeni gelistirilen 6lgiitle puanlanarak onlarin
elestirel disiinme becerileri goz 6nine alinarak istenen Ingilizce yazma
derslerindeki basarilarnt hesaplanmigtir. Her iki grupta da 20 o6grenci
bulunmaktadir. Ogrenciler, yazi yazarken disiinme becerilerini kullanarak
verilen konu hakkinda soru sormayi, arastirmalar yapip topladiklari bilgileri
diisinme siizgeclerinden gegirmeyi ahskanlik haline dénastirmiis olabilirler.
Ayrica kendi dillerini, fikirlerini, tecriibelerini degerlendirerek bunlan yazilarina
aktarmig olabilirler. Yazma derslerinde aktif rol alan &grenciler 6rnek
paragraflar ezberlemek yerine (Ogrencilerin genellikle sinavina yénelik ¢alisma
yontemi bu sekilde oldugu gériiimektedir) kendi fikirlerini, derslerde tartistiklan
konulan hatirlayarak yazilarina aktarmis olabilirler. Elestirel disinme
becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanan etkinlikler onlar aktif 6grenenier
durumuna getirmis, yaz: yazarken disiinme becerilerini kullanarak verilen konu
hakkinda soru sormayi, arastirmalar yapip topladikiari bilgileri distnme
stizgeglerinden gecirmeyi aliskanlik haline dénistiirmis olabilirler. Ayrica kendi
dillerini, fikirlerini, tecrlbelerini degerlendirerek bunlan yazilarina aktarmis
olabilirler. Yazma derslerinde aktif rol alan &6grenciler 6rnek paragrafiari
ezberlemek yerine (Ogrencilerin genellikle sinava yénelik calisma ydntemlerinin
bu sekilde oldugu gérulmektedir.) kendi fikirlerini, derslerde tartigtiklar konulari
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hatirlayarak yazilarina aktarmig ve son sinavda basarii olmus olabilirler.
Geleneksel yaklasimin kullaniidigi kontrol grubunda, 6gretmenin dersi isleyis
yontemi, genel anlamda yazma becerilerinde bir basarisizlia sebep olmus
olabilir.Geleneksel yaklasimla isledikleri derslerde deney grubuna oranla daha
az aktif olmus, islenen konulan yeterince sorgulamayip, arastirma yapmamis,
derslerde kitaplarindaki konulara ve yazilanlara bagli kalarak paragraflar

Uretmis ve deney grubuna gére daha basarisiz olmus olabilirler.

Bean (1996, 1) elestirel dusinme etkinliklerini yazma ile birlestirmenin
o6grencilerin 6grenmelerini saglanmasinin yaninda onlara soru sormayi, hipotez
olusturmayi, topladiklari ya da akillarindaki bilgiyi bir araya getirip analiz etmeyi
ve daha etkili tartigmayr da o&grettigini savunmaktadir. Bdylece deney
grubundaki égrencilerin Ingilizce yazma derslerindeki bagarilar gelistirdikleri

elestirel distinme becerileri bile birebir iligkidedir diye distnilebilinir.

Elestirel disiinme, gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirt etmeyi gerektirir. Deney
grubundaki elestirel dusiinme becerilerini kullanarak ders igleyen 6grenciler,
hem resmi ya da resmi olmayan mektup yazarken, hem de bir insani ya da bir
yeri anlatirken gerekli bilgileri gereksizlerden ayirip basarili bir yazi yazarak

akademik basarilarini yikseltmis olabilirler.

Walkner ve Finley (1999, 540) égrencilerin 6grenmelerini daha bilingli hale
getirmek igin elestirel dustinme becerilerini gelistirmeleri gerektigini savunurlar.
Bu aragtirmada elestirel dusiinme becerilerini kullanarak Ingilizce yazi yazan
ogrencilerin akademik basarifan onlarin 6grenmelerini daha bilingli hale

getirdikleri séylenebilir.

Kurfiss (1988, 1-3) “Elestirel Dustinme” adh kitabinda 6drencilerin merakini
ortaya g¢ikaran bir problem ya da bir sonun bir konuyu anlamak igin istek
uyandirdijindan ve aragtirma igin motivasyon olusturdugundan bahseder.
Deney grubunda elestirel &grenciler, programi uygularken sirekli soru

sorduklar ve ogretmenin sundugu problemlere cevap aradiklarindan dolayi
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derse karsi istekleri artmig ve programin sonunda daha basarihi paragraflar

yazmis olabilirler.

Elestirel dusiinme ve akademik bagari ile ilgili yapilan arastirmalardan Sahinel
(2001) in yaptidi arastirmada elestirel disunme becerileri ile timlesik dil
becerilerinin gelistiriimesi yaklasiminin 6grenci erigileri izerinde daha etkili
oldugunu bulmustur. Ayrica Barbieri (1988, 35) elestirel distinme egitimin
ogrencilerin elestirel diastnmelerini sagladigini ve akademik basarilarini

arttirdigini savunmustur.

Elestirel diisiinmenin amaglarindan biri égrencilerin sorgulayarak 6grenme
siirecine aktif olarak katilmalariny saglamaktir. (Akinoglu 2001, 113) Buna gére
elestirel disiinme becerilerini  kullanarak islenen yazma derslerindeki
6grencilerin konulari, diger bir degisle bilgileri sorgulamalar, bilgilerin
dizenlenip yeniden yapilandiriilmasina olanak tanimistir. Boylece 6grenciler
aktif olarak 6grenme surecine katilmiglar; 6grenmeyi daha etkin hale getirmis

olabilirler.

“Elestirel dustinceyi temel alan egitimde dgrenciler kendilerine 6zgii disinceler
geligtirirler. Ogretmen, problemler ve ¢ézum firtinasi seklinde alip, birbirleriyle
tartismalarini saglayabilir (Sahinel 2001, 65)”. Sinif i¢i etkinliklerinde 6gretmen
6grencilerinin dishncelerini beyin firtinasi teknigi ile aktarmalarint saglamis,
ogrenciler kendi goéruslerini ingilizce dilinde daha iyi ifade etme olanag:
bulmustur. Béylece deney grubundaki 6grenciler her hazirlik sinifina uygulanan
son ftestten kendilerini daha iyi ifade etmis ve Ingilizce yazma alaninda

akademik basarilarini yiikseltmis olabilirler.

Tez ya da sorurun agik ifadesini arama, iyi bilgilendirmeye calisma, durumu
biutuniyle géz é6niine alma, ana noktaya bagl kaimaya ¢alisma egilimine sahip
olan deney grubu 6grencileri son testte verilen konuya bagl kalarak icerikleri

alakall, dogru paragraflar yazarak yiiksek bir basari elde etmis olabilirler.
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Dayioglu (2003, 30) yatig1 arastirmada yazmanin elestirel dlsiinmeyi
arttirdigini, sadece elestirel disunmeyle kalmayip yeni disiinmelere ve
kesiflere de bir destek gorevi goérdagini soOylemistir. Buna gore deney
grubundaki &grencilerin ingilizce yazma derslerinde elestirel dusiinme
becerilerini kullanarak yazdiklari paragraflar onlarin yeni fikirler Gretmelerine

yardimci olmus olabilir.

Elestirel yazanlar zihni érgatler, diizenler ve gelistirirler (Paul, Binker Jensen ve
Kreklau 1990, 106). Yazmanin da bir manti§i vardir. Konu ne olursa olsun,
diisiince bir yerden bir digerine agsamali bir bigcimde ilerlemeli, belirli bir yéni
olmali, satirlar ve paragraflar arasinda amagsiz gezinilmemelidir. Yazinin
bitiinine bakildiginda, her bélim ve her boélimde yer alan paragraflar kader
her cimlenin de kendine gére bir yeri olmali ve baska bir yere anlamini
yitirmeksizin degistiriimemelidir. Ogrenciler diizensiz diiginmenin diizensiz
yazma uriinlerine sebep olacaginin ya da diizenli yazmanin diizenli diisiinmeyi
arttiracaginin farkinda olmalidirlar (Paul, Binker Jensen ve Kreklau 1990, 113).
Bu goérisler dogrultusunda yazma ilkeleri 6grencilere 6gretilmis, yazmaya
gecilmeden 6nce onlarin elestirel dusiinme becerilerini kullanarak diigiinceleri
ortaya cikanimig, konuyla ilgili kelime ¢aligmalari yapilmis, daha sonra yazilarak
diizeltme c¢aligsmalan yapilmigtir. Béylece, deney grubu 6grencileri yazma
ilkeleri dogrultusunda elestirel digiinme Ingilizce yazma becerilerini gelistirmis

olabilirler.

3.2 IKiNCi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUMU

Arastirmanin ikinci alt problemi soyle ifade edilmistir:

Elestirel diisiinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin gelistiriimesi
modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda Ingilizce yazma programi sonunda yazdiklar yazilarda

kelime bilgisi basarilarn arasinda bir fark var midir?
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Bu alt problemi test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin son sinav kelime
bilgisi puan ortalamalan, ortalama farki ve standart sapmalan hesaplanmis |,
son sinav kelime bilgisi puan ortalamalan arasindaki farkin anlamlihdini test
etmek igin t- testi kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplarinin son sinav kelime

bilgisi puan ortalamalari, standart sapmalari ve t degeri Tablo 11l-4'te verilmistir.

Tablo 11I-2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Sinav Kelime Bilgisi Puanlarina lliskin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

GRUP | N X SS t P
Deney | 20 0,90 0,20 -

0,00
Kontrol | 20 0,25 0,25 8,85
P<0,05

Tablo Ill-2°’deki ortalamalar incelendiginde, deney grubunun son sinav kelime
bilgisi puan ortalamasinin 0,90, kontrol grubunun son sinav kelime bilgisi puan
ortalamasinin 0,25 oldugu goriimektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son
sinav kelime bilgisi puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliligini test etmek
igin t- testi kullanilmig bulunan t degeri 0,05 manidarhik diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarinin son sinav kelime bilgisi
puanlarn arasinda anlaml: bir fark bulundugunu goésterir niteliktedir. Bu bulgulara
dayanarak elestirel disinme becerileri ile Ingilizce yazma becerilerinin
gelistirilmesi modeli ile gergeklestirilen 6gretiminin deney grubu &grencilerinin
Ingilizce dilinde kelimeleri dogru yerde anlamli kullanma becerilerinin
gelismesinde bilyiik rol oynadig: sdylenebilir. Béylece deney grubu, 16 saatlik
ogretimin sonunda kontrol grubuna oranla daha dogru ve uygun yerierde kelime
kullanarak kelime bilgisi bélimiinde daha basarili olduklari séylenebilir. Bu
sonuca gore geleneksel yaklagim kullanarak ingilizce yazma dersleri isleyen
kontrol grubu &grencilerinin dogru ve zengin kelime bilgisi basarnilarini negatif

ybénde etkiledigi séylenebilir.
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Bu programda uygulanan, &grencilerin elestirel dustinme becerilerini
gelistirmeye yonelik tasarlanan etkinlikler deney grubu ogrencilerini aktif
6grenenler durumuna getirmis, yazl yazarken diustiinme becerilerini kullanarak
verilen konu hakkinda soru sormayi, arastirmalar yapip topladikiar bilgileri
distinme slizgeclerinden gegirmeyi aliskanlik haline dénustirmis ve batiin bu
etkinlikleri yaparken konularla ilgili 6grendikleri yeni kelimeleri siklikla kullanarak
bu kelimelere hakim durumuna gelmis olabilirler. Ayrica kendi dillerini, fikirlerini,
tecribelerini degeriendirerek bunian yazilarina yeni kelimeleri kullanarak
aktarmig olabilirler. Yazma derslerinde aktif rol alan &drenciler 6rnek
paragraflari ezberlemek yerine (Ogrencilerin genellikle sinava yénelik calisma
yontemlerinin bu sekilde oldugu goériilmektedir.) kendi fikirlerini, derslerde
tartistiklar konulari ve bu konular tartisirken kullandiklari kelimeleri hatirlayarak
yazilarina aktarmis olabilirler. Kontrol grubu &drencileri ise geleneksel
yaklagimla igledikleri derslerde deney grubuna oranla daha az aktif olmus,
islenen konulari yeterince sorgulamayip, arastirma yapmadiklari igin kelime
bilgileri sinirh kalmis; derslerde tartismadiklan igin yeterince o kelimeleri

pekistirememis ve basarisiz olmus olabilirler.

Diestler'in (1998, 264) dedigi gibi dil bizi diger canlilarda bulunmayan
iletisimimizi saglayan giclu semboller sistemidir. Kendi kisisel hayatlarimizda
istedigimiz sonuca ulagmak igin dilimizi yani kelimelerimizi kullaniriz. Kelimeler,
sembol olarak c¢ok giglidir ve kelimelerin anlamlan insanlarda yatar. Bu
yizden dogru kelimeyi dogru yerde kullanmak ¢ok 6nemlidir. Deney grubundaki
ogrencilerin kemle bélumiinden aldiklar puanlar onlari Ingilizce dilinde paragraf

yazarken dogru kelimeleri segtikleri sdylenebilir.

Yazdigimiz zaman bir baskasinin planini takip etmeyiz. Kendi planimiz
kendimiz tasarlariz. Bir yazar olarak kelimeleri kendi istedi§iniz sekilde
anlamlandlrmayl, kendi istediginiz seyi sdyletmeyi 6drenirsiniz. Dil ve dusiince
ayni degildir. Dustniirken ayni anda kelimelere doékeriz dusundigumizi
(Berthaff 1988, 4). Kontrol grubu 6gdrencileri program boyunca diisiincelerini

yeterince yansitamadiklart igin son testte paragraf yazarken zorlanmis,
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kendilerini ifade edece kelimeler bulamamis ve bu yilzde basarisiz olmus
olabilirler. Buna karsin deney grubu 6grenciler program boyunca her konuda
goruslerini bildirdikleri ortamlarda dersleri igledikleri igin kelime bilgileri kontrol
grubu 6grencilerine oranla daha yiiksek olabilir ve bu da onlari son testin yazma

bélumiinde dogru yerlerde dogru kelimeler kullanmalarini saglamis olabilir.

Nagel ise (1996, 5) programin y6niine sekil veren problem ¢ézmeyi kesfeden
6grencilerin cevap ararken yeni anlamlar ve kafalarindaki sorulara ¢ézimler
bulduklarini sdyler. Ogrenciler deney grubunda, &nlerine sunulan problemlere
tartisarak cevap bulduklan icin strekli kelime arayisi igcinde girmisler, bunun

sonucunda kullandiklar kelime sayisi artmis olabilir.

Elestirel distinme becerilerinden biri “Benzer durumlari kargilastirma: i¢ gérileri
yeni baglamalara transfer etme” becerisidir. Sahinel’ e goére (2001, 18) yeni bir
beceriyi 6grenirken 6drencilere . benzer durumlart hatirlamalar igin
cesaretlendiriimelidir. Deney grubu 6grencileri yazacaklari her konu hakkinda
daha o6nceden bildikleri kelimeleri, dilbilgisi kurallari ve baska konularda
tartistiklan konulari hatirlayarak yeni konulara adapte etmis olabilirler. Béylece
hem eski bilgileri tekrar etmis, hem de yeni konuyla birlestirerek ingilizce dilini
pratik etmis olabilirler. Sinavda ise yazmalari gereken konu hakkinda ayni yolu

deneyerek icerigi ve kelimeleri zengin paragraflar yazmis olabilirler.

“Dusiinme hakkinda kusursuz dusinme: Elestirel sézcilk dagarcigi kullanma”
elestirel diisiinme becerilerinin biligsel stratejilerine girmektedir. Dilin bayik bir
béliml baglam iginde kullanilan sézciklerin isitiimesiyle edinilir. Bu yiizden
égretmenler terimlere ayn bir énem vermelidir. Ogrencileri kritik kelimeleri
kullanmalari igin cesaretlendirmelidir. Yeni sbézciikler, anlatma kolayligi
saglandidi zaman gok daha kolayca égrenilir ve hatirlanir. Ogretmenlerin gérevi
yeni kelifneyi ogrencilerin kemle dadarciginin bir pargasi haline getirmek icin ve
onlarn anladigindan emin olmak icin ayni anlama gelen baska kelimelerle
onlara sorular sormalidir. “Tapestry Writing” kitabinin iginde islenen derslerde

ozellikle kelime bolumlerine ayrn 6nem verilmistir. Ogrenciler bu kitaptaki
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Uniteleri islerken 6gretmenleri hedef kelimelerin kullanimini tartigma ortamiari ile

arttirmis ve 6grencilerin kelime dagarciginin bir parcasi haline getirmis olabilir.

3.3 UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUMU
Arastirmanin {igiinct alt problemi sdyle ifade edilmistir:

Elestirel dusiinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin gelistiriimesi
modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda Ingilizce yazma programi sonunda igerik ve

organizasyon basarilan arasinda bir fark var mdir?

Bu alt problemi test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin son sinav puan
ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmis, son sinav puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamhligini test etmek igin t- testi kullaniimigtir. Deney ve
kontrol gruplarinin son sinav puan ortalamalari, standart sapmalan ve t degeri

Tablo lll-3'de verilmistir.

Tablo IlI-3
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Sinav Igerik ve Organizasyon Puanlarina

lligkin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

GRUP | N X SS t P
Deney | 20 3,37 0,70 -

0,00
Kontrol | 20 1,67 0,94 6,42
P<0,05

Tablo [lI-3'teki ortalamalar incelendiginde, deney grubunun son sinav puan
ortalamasinin 3,37, kontrol grubunun son sinav puan ortalamasinin da 1,67
oldugu gérulmektedir. Deney ve kontrol gruplaninin son sinav puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligin test etmek igin t- testi kullaniimig, bulunan t degeri

0,05 manidarlik dizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonu¢ deney ve kontrol
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gruplarinin son sinav puanlari arasinda anlaml bir farkin bulundugunu gésterir
niteliktedir. Bu bulgulara dayanarak elestirel disinme becerileri ile ingilizce
dilinde yazma becerilerinin geligtirilmesi modeli ile gergeklestirilen 6gretimin
deney grubu dgrencilerinin Ingilizce paragraf yazma becerisinin geligsmesinde,
ozellikle fikirleri uyumlu ve anlamli bir bigimde sunma becerilerinin etkili oldugu
ve 16 saatlik Ingilizce yazma programinda elestirel digsinme becerilerini
kullanarak yazdiklari yazilarda kontrol grubundan daha basarili oldukiari

sdylenebilir.

Elestirel dilsiinme becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanan etkinlikler deney
grubu égrencilerini aktif 6grenenler durumuna getirmis, yazi yazarken diginme
becerilerini kullanarak verilen konu hakkinda soru sormayi, arastirmalar yapip
topladiklan bilgileri dusiinme sizgeglerinden gegirmeyi aligkanlik haline
donustiirmas olabilir. Ogrenciler, buttin bu etkinlikleri yaparken konulan mantikli
bir sekilde siraya koymay! ve yazinin okuyucular tarafindan kolayca okunup
anlasilir hale getirmeyi aliskanlik haline getirmis olabilirler. Ayrica son sinavda
yazmalar istenen noktalari, kendi dillerini, fikirlerini, tecriibelerini de ekleyerek
konun bitinlugiini bozmadan yazilarina aktarmis olabilirler. Yazma derslerinde
aktif rol alan 6grenciler érnek paragraflan ezberlemek yerine (Ogrencilerin
genellikle sinava yonelik cahsma yoéntemlerinin bu sgekilde oldugu
go6rilmektedir.) kendi fikirlerini, derslerde tartistiklan konulari hatirlayarak onlari,
anlam butunlaginiit bozmadan yazilarina aktarmis olabilirler. Kontrol grubu
ogrencileri ise geleneksel yaklagimla isledikleri derslerde deney grubuna oranla
daha az aktif olmus, islenen konulari yeterince sorgulamayip, arastirma
yapmadiklari ve derslerde 6rnek paragraflar yeterince yazmadiklan igin elde
ettikleri bilgileri uyumlu bir sekilde gruplamakta ve anlamli bir yazi ortaya

ctkarmakta zorlanmig olabilirler.

Berthoff (1988, 111) bir yazar olarak bizim kafamizda olusanlari organize edip
cumlelere dékmeyi ve bu cimleleri de paragraflara dénustirmeyi bilmemiz
gerektigini “Forming, Thinking, Writing” kitabinda iddia ediyor. Paragraf ve

kompozisyon yazan 6grenciler dusiincelerini gruplayip organize edip ciimlelere
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donistarmeyi, daha sonra alakali cumleleri bir araya getirip iginde uyumiu
paragraflara dénustirmeyi bilmek zorundadirlar. Oyleyse deney grubu
égrencileri ingilizce yazma becerileri kullanarak ortaya cikardiklari disiincelerini

gruplayarak uyumlu paragraflar yazmis olabilirler.

White ve Arndt'in (1995, 4-5) “Pocess Writing” adli kitaplarinda bu yaklagimdan
bahsederken yazarlar kendi kurduklarn problemleri kendileri cézmeye calisirlar
ve mesajlarina bir sekil verirler. Once fikirler aretilir, sonra o fikirler siraya konur,
gruplara aynhr ve en son paragraflara dénastuaralir. Deney grubu égrencileri
kontrol grubu 6grencilere oranla daha c¢ok fikir Grettikleri, derslerde gruplar
halinde urettikleri fikirler iizerinde daha uzun siire durduklari i¢in igerigi uyumlu,

organizasyonu diizgiin paragraflar olugturmus olabilirler.

Flower (1981, 185), yazma i¢in cesitli problem ¢oézme stratejileri onerdigi
kitabinda yazarin yazisina agiklik kazandirmak igin diizeltme yapmasi
gerektigini, diger bir deyisle dustincelerimizdeki sakli iligkileri ortaya ¢ikarmamiz
gerektigini savunmustur. Eger dugsincelerimizi agik hale getirmezsek bu is
okuyucuya birakmis oluruz ve okuyucuda yaziyi takip etmekte zorluk gekebilir
ve kafasi kangir. Diuzeltme isine cimlelerden baslamaliyiz. Cimlelerdeki
kelimeler uygun yerlerde mi? ve gerekli baglaclar kullantimis mi? Daha sonra
paragraflarimiza gecerek fikirlerimizi gézden gecirmeliyiz. Gereksiz tekrarlardan
kaginmali ve ayni anlama gelecek kelimeler farkli olmalidir. Bu kurallar paragraf
organize ederken dikkat edecegimiz en &énemli kurallardan bazilardir.
Yaptigimiz calismaya g6z atacak olursak kontrol grubu &grencileri program
boyunca disiincelerini fazla aktarmadiklari igin onlarn organize edecek bu
kurallara da fazla galismamis bunun sonucunda da sinavda sadece akillarina
geleni yazmig olabilirler. Deney grubu 6drencileri siirekli birbirlerinin yazdiklan
urbnieri kontrol edip grup calismalan yaparak dustncelerini arttirmis ve
orneklerle bu dusincelerini organize etmis, diger bir degisle 6gretmenlerin

okurken kolayca anladiklar paragraflara dénustiarmiis olabilirler.
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“Degerlendirme igin 6lgiit gelistirme: Degerleri ve standartlari agik hale getirme”
ingilizce yazma deney programi iginde geligtirilen elestirel distinme
becerilerinden  biridir.  Ogretmen, 06grencilerinde  yazdiklann  yazilar
degerlendirmelerin istemeli bu degerlendirmenin amacini, hangi 6lgutleri
kullanmalarn gerektigini onlarla tartigir. Bir paragraf, bir resmi mektup ne tur
dzelliklere sahip olmalidir? Neden? ya da bu yaz igin ne gereklidir? Neden bu
yazilardaki iyi ya da kotudar? gibi sorularla &grenciler kendi yazilarini
degerlendirip tartigabilir. Deney grubu ogrencileri deney program boyunca
yazdiklari paragraflar ya da resmi mektuplan destte tartigtiklar o6zellikler
tizerinden degeriendirmigler ve bu 6zellikleri agik ve standart hale getirmiglerdir.
Boylece aligskin olduklari bu degerlendirme son testte yazdiklari paragraflar

tzerinde etkili olmus olabilir.

3.4 DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUMU

Arastirmanin dérdiinct alt problemi sdyle ifade edilmistir:

Elestirel dustinme becerileri ile yabanci dilde yazma becerilerinin gelistiriimesi
modelinin uygulandi§i deney grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda Ingilizce yazma programi sonunda dil kullanimi

basarilar arasinda bir fark var midir?

Bu alt problemi test etmek i¢cin deney ve kontrol gruplarinin son sinav puan
ortalamalan ve standart sapmalarn hesaplanmig, son sinav puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamiihgini test etmek igin t- testi kullanmigtir. Deney
grubunun son sinav puan ortalamalari, standart sapmalari ve t dederi Tablo lll-

4’te verilmigtir.
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Tablo 111-4
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Sinav Dil Kullanimi Puanlarina [ligkin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

GRUP | N X SS t P
Deney | 20 3,47 1,10

-6,24 0,00
Kontrol | 20 1,47 0,91
P <0,05

Tablo llI-4'teki ortalamalar incelendijinde deney grubunun son sinav dil
kullanimi puan ortalamasi 3,47, kontrol grubunun son sinav ortalamasi 1,47
oldudu gérinmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin son sinav puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin t-testi kullanmis, bulunan t degeri
0,05 manidarlik dizeyinde anlamh bulunmustur.Bu sonug¢ deney ve kontrol
gruplarinin son sinav dil kullanimi puanlan arasinda anlamh bir fark
bulundugunu gésterir niteliktedir. Bu bulgulara dayanarak elestirel distinme
becerileri ile Ingilizce yazma becerilerinin gelistirmesi modeli ile gergeklestirilen
ogretimin deney grubu o6grencilerinin yazma becerilerinin gelismesinde ve
dolayisiyla yazarken dili dogu kuillanmaya baglamalarinda ve programin
sonunda basarili olmalannda etkili oldugu soéylenebilir.  Elestirel diisinme
becerilerini gelistirmeye yoénelik tasarlanan etkinlikleri yaparken o6grenciler,
cumleleri kurallarina uygun ve tam olarak kurmus; fiilerin zamanlarini verilen
konuya uygun olarak kullanmis olabilir. Ayrica son sinavda yazmalari istenen
noktalari, kendi dillerini, fikirlerini, tecriibelerini de ekleyerek yazarken dili
dizgin bir sekilde, dilbilgisi hatalari yapmadan kullanmis olabilrler. Yazma
derslerinde aktif rol alan 6grenciler, bol bol 6rnek paragraflar yazarak dili dogru
kullanmayi, okuyucunun anlamakta zorlanmadidi bir sekilde yazmayi aligkanlik
haline getirmis olabilirler ve bu aligkanliklarini sinavlarda da géstermis
olabilirler. Geleneksel yaklasnmi kullanarak ingilizce yazma programini takip
eden kontrol grubu &grencilerinin ise ingilizce dilini dogru kullanmada deney
grubu 6grencilerine oranla daha basarisiz olduklan soylenebilir. Geleneksel

yaklasimia igledikleri derslerde deney grubuna oranla daha az aktif olmus,
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islenen konularn yeterince sorgulamayip, arastirma yapmadiklar i¢in dile tam
olarak hakim olamamig olabilirler. Dil, bol bol pratik edilmeyi ister. Kontrol
grubunda yeterince ¢ok kullaniimamis (tartisma, arastirma yapma — elestirel
okuma-etkinlikleri dil kullanma becerisini ilerletir) ve 6grencilere dili kullanacak

ortamlar yaratiimamis olabilir.

“‘Benzer durumlar karsilastirma”, “sorunlari, sonuglari ya da inanglar agik hale

”» it

getirme”, “¢cézumler Uretme ya da ¢ézumleri degerlendirme”, “elestirel okuma”,
“sokratik tartismayi uygulama®, “6nemii benzerliliklere ve farkliliklara dikkat
etme”, “akilct ¢ikarimlar, kestirmeler ya da yorumlar olugturma”, “geligkileri fark
etme” gibi elestirel disinme egilimleri gelistiren 6grencilerin Ingilizce yazma
derslerinde kendilerinden beklenenleri dogru anlamalarini, dustncelerini
aciklarken dili daha dogru ve etkili bicimde kullanmalarini, okuma pargalarini

tartisirken dil becerilerini daha sik kullanmalarini saglamis olabilir.

Berthoff (1988, 4) diusiinme ve dilin ayni etkinlik olmadigini ancak birbirlerine
bagimli olduklarini soylemistir. ilk bir sey disinip sonra kelimelere
dokemeyecegimizi, distinirken ayni zamanda dilimiz de kullandigimizi bize
hatirlatir. Deney grubundaki &grenciler Ingilizce yazma derslerinde
diisinduklerini gruplar halinde ve 6gretmenle tartigtiklar igin ingilizce dilin daha
stk kultanmiglar ve bunun sonucunda son testte dil puan basanlarini yitkseltmis

olabilirler.

Dil ve dusunce elde edilen bulgulara gore birbirleriyle etkilesim haindedir.
Birbirlerinin gelisimini etkilerler ve birbirlerinden ayri dustinilemezler (Sezer
1993, 103). ingilizce dili elestirel dusiinme becerileri ile birlikte deney grubunda
daha sik kullanildiyi zaman bu dil daha hizli gelistiriimis olabilirler ve deney
grubu &grencileri son testte yazma boélumiinde dili daha dogru kullanmis ve

puan almis olabilirler.

Elestirel disiinme becerilerini kullanan égrenciler Ingilizce yazma derslerinde

kendi diisiincelerini ve deneyimlerini daha iyi ifade ederler. Paul, Binker, Jensen
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ve Kreklau'ya gére (1990, 113) yazinin btiniine bakildiginda disincelerin
duzenli ifade edilmesi gerekir. Buna gore deney grubu dgrencileri Ingilizce
yazma derslerinde kendilerini iyi ifade etmeyi 6grenerek son testte daha diizenli

paragraflar yazmis olabilirler.

Rasool, Banks ve McCarthy (1993, 42)'ye gbre yazarin dil iyi kullanmast ve
okuyucuyla yazarnn dili iyi kullanmasi ve okuyucuyla ayni dilde yazmasi,
anlamanin daha kolay hale getirmesini savunmaktadir. Elestirel distinme,
sorular sorma ve cevap alma demektir. Deney grubundaki égrenciler deney igin
gelistiriimis programin uygulandig! her derste sorularla birlikte tartisma ortami
olusturmuslar ve elestirel diigsiinme becerilerini Ingilizce dilinde yazma

becerileriyle birlestirerek paragraf yazma becerilerini gelistirmis olabilirler.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuglara iligkin énerilere yer verilmistir.

4.1 SONUCLAR

1-

Elestirel disiinme becerileri ve geleneksel yaklagim ile ingilizce dilinde
yazma becerilerinin gelistiriimesi modelinin uygulandigi deney grubunun son
sinav puan ortalamalari, sadece geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol
grubunun son sinav not ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu bulguya
dayanarak, elestirel disinme becerilerini temel alan yaklasimin ingilizce
paragraf yazma becerisinin gelistiriimesinde sadece geleneksel yakiasimin

kullaniimasindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Elestirel diiginme becerileri ve geleneksel yaklasim ile Ingilizce dilinde
yazma becerisinin gelistiriimesi modelinin uygulandigi deney grubunun
kelime bilgisi béliminden aldiklari puanlarin ortalamasi, sadece geleneksel
yaklasimin  uygulandigi  kontrol  grubundaki  6grencilerin  puan
ortalamalarindan yuksektir. Bu bulguya dayanarak elestirel diistinme
becerilerini temel alan yaklasimin Ingilizce paragraf yazarken dogru ve
cesitli kelime kullanma becerisinin gelistiriimesinde 6n planda oldugu ve

dgrencileri basariya ulastirdigi sonucuna ulasiimistir.

Elestirel dusinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile Ingilizce dilinde
yazma becerisinin geligtiriimesi modelinin uygulandig deney grubunun icerik
ve organizasyon boliminden aldiklan puan ortalamalari, sadece geleneksel
yaklasimin uygulandigi  kontrol grubundaki 6grencilerin icerik ve

organizasyon bélimiinden aldiklari puan ortalamalarindan daha yiiksektir.
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Bu bulguya dayanarak elestirel disiinme becerilerini temel alan yakiagimin,
Ingilizce bir paragraf yazarken paragrafin igerigini ve organizasyonu akilci
bir sekilde diizenleme becerisinin gelistiriimesinde sadece geleneksel

yaklasimin 6n planda oldugu yaklasimdan daha basarili olduju sonucuna

ulasiimistir.

Elestirel disiinme becerileri ve geleneksel yaklasim ile ingilizce dilinde
yazma becerilerinin gelistiriimesi modelinin uygulandigi deney grubunun
ingilizce dilini dogru kullanmadan aldiklann  puan ortalamalari, sadece
geleneksel vyaklagimin uygulandigi  kontrol. grubunun aldig:t puan
ortalamalarindan daha yuksektir. Bu bulguya dayanarak, elestirel diisiinme
becerilerini temel alan yaklasimin Ingilizce bir paragraf yazarken dil
kullanma becerilerinin gelistiriimesinde sadece geleneksel yaklagimin

kullaniimasindan daha etkili ve basarili oldugu saptanmistir.

Sonu¢ olarak, yabanci dilde yazma becerilerinin gelistiriimesinde elestirel

disiinme becerilerinin kullanimi ile, 6grencilerin yabanci dilde bir yazi yazarken

sectikleri kelimeleri dogru kullanmalari, yazilarinin igerigini uyumlu bir sekilde

diizenlemelerini ve dili dogru kullanmalarn saglanabilir.

4.2 ONERILER

1- Ayni ¢alisgma Turkce derslerinde paragraf yazmayi 6gretirken - uygulanarak

dgrencilerin yabanci dil ile ana dillerinde yazma becerilerinin gelisimi ve
elegtirel diginme becerilerinin etkileri arasindaki farklar dogrultusunda

karsilastirmali bir caligma yapilabilir.

2- Ingilizce dilinde paragraf yazarken kullanilan, elestirel diisiinme becerileri

dogrultusunda kelimelerdeki gesitliligini, dilin dogru kullanimini ve igerik ve
organizasyonun duzginliginu degeriendiren yeni gelistiriimis dereceli
puanlama olgegini diger iki dil becerileri (konugma ve okuma) {zerinde de

ayni caligma uygulanarak kullaniimahdir.
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ingilizce kompozisyon yazma programlari, Universitedeki cagdas egitime
gonul veren geng beyinlerin batin dinya ile iletisimlerini kolaylagtirmak igin
etkin bir bigimde egitilmesini ve bilgi ¢aginda basarityla yasabilmelerini
salayacak bicimde yeniden yapilandirdimalidir. Elestirel duginme
becerilerini temel alan bu aragtirma sonuglari, iletimci yaklagimi temel alan
ingilizce &gretim programinda dasunme becerilerinin - kullanimindaki
eksiklikleri gostermektedir. Bu model dogrultusunda yapilan calismalar
izlenip, Ingilizce kompozisyon yazma Ogretim programinda gerekli
degisiklikler yapilarak, etkili bir bicimde elegtirel dugsinme becerilerine yer

veriimelidir.

4- Bu arastirma ile tanitilmaya c¢aligilan yaklagim daha ¢ok Gst dizey biligsek

davraniglarin gelistiriimesini hedeflediginden oncelikle bilgi dUzeyindeki
bilissel davraniglarin agirhginin ¢ok fazla oldudu ve ingilizce ders igeriginin
yeniden dizenlenmesinin gerekli oldugu Turk egitim sistemi ile yeni énerilen
yakiasimin batunlestiriimesi calismalarinin yapiimasi gereklidir.

Elestirel dusinme becerilerini temel alan ingilizce 6égretim programlari,
iletisimci yaklagimi, dilin dért temel becerisi olan konugsma, yazma, okuma
ve dinleme ve elestirel disinme becerilerin birlikte ele arak yeniden
tasarlanmalidir. Ayrica dilin iglevieri de bu programda elesgtirel disinme
becerilerin temel alan derslerle 6@rencilere 6gretilmelidir.

Elestirel dusinme becerilerin temel alan ingilizce 6gretim programlarinin
nasil uygulanacagina iligkin olarak gerek MEB'teki ingilizce édretmenileri,

gerek Universitelerdeki okutmanlar hizmet i¢i egitime alinmahdir.

Ulkemizde elestirel duginme becerilerinin etkililiginde iliskin farkl alanlarda

deneysel calismalar yapiimalidir.

8- ingilizce 6gretim programlari elestirel dasiinme becerileri g6z 6niine alinarak

yenilendigi zaman buna paralel olarak yeni 6icme araclari da gelistiriimelidir.
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9- Bu calisma sadece Ingilizce Hazirhk Okulu’nun iki sinifi ile simirli kalmstir.
Ayni galisma bitiin hazirlik okulu 6grencileri ve bélim 6grencileri arasinda

da uygulanmalidir.

10-ingilizce dili dgretimini gergeklestirirken elestirel diisinme becerilerine uygun

ders kitaplan segilmelidir.

11-Elestirel dustinme becerileri kullanarak yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik olan bu calisma bélumlerde belirli amaglar icin ingilizce (ESP)
derslerinde akademik kompozisyon yazmaya yonelik yapilan ¢alismalarda

da uygulanabilir.

12-Elestirel diigiinme becerileri Ingilizce paragraf yazmada oldugu kadar okuma
becerisini gelistirmede de etkin rol oynamaktadir. Elestirel diustinme
becerilerinde biri okuma ve yorumlama olduguna gére Ingilizce dilinde
okuma becerilerini gelistirmek icin deneysel calismalar yapilmalidir.
Ogrencilerin dustinmeleri desteklenmeli, fikirlerine deger verilmelidir. Dilin
islevierini kendileri kesfetmeli ve kendi anlayiglarini gelistirmeleri

gerekmektedir.
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Ek 1

NEW HEADWAY INTERMEDIATE

UNITE 6 DESCRIBING A ROOM

Hedef: Bir odayl anlatma ilkelerini kullanarak 6zgiin bir paragraf meydana

getirme

Davraniglar: 1- Verilen bir konuyu tanimlama
2- Verilen konuyla ilgili kelimeleri sdyleme
3- Verilen konuyla ilgili bir okuma pargasini anlama
4- Dersin konusunda gegen dilbilgisi kuralint yeni ortamlarda

uygulama

Elegtirel Digiinme Stratejileri :

S -1 Bagimsiz dasiinme

S - 18 Gorisleri, yorumlari, inanglart ya da kuramlari analiz etme ya da
degerlendirme

S - 19 Cozamler Gretme ya da ¢éziimleri degerlendirme

S - 21 Elestirel okuma : Metinleri agik hale getirme ya da irdeleme

S — 32 Akilci ¢tkanimiar, kestirmeler ya da yorumlar olusturma

S — 33 Kanuitlari ve iddia edilen olgulari degerlendirme

1- Ogretmen sinifa degisik oda resimleri getirir ve bu odalann hangileri
oldugunu sinifa sorar.

2- Ogretmen kendi sevdigi odayi soyler ve neden sevdigini anlatir. Ogrencilere,
katilip katilmadiklarini sorar (S -1)

3- Ogretmen, 6grencilerin sevdigi odalan ve sebeplerini ve diger dgrencilerin

katihp katiimadiklarint sorar (S -1)
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4- Ogretmen, égrencileri ikili gruplara koyar ve onlardan birbirlerine sevdikleri
odalari anlatmalarini ve karsilikli olarak o odalar gizmelerini ister (S- 32)

5- Ogretmen, tahtayi evin odalarina gére bélumlere ayirir ve renkli kartonlar
Gzerine yazilmis olan ev esyalarini tahtaya karisik bir sekilde yapistirir.
Ogrencilerden, bu esyalan odalara gére siniflandirmalarin; ister. Ogrenciler,
6gretmene kelimeleri sdyledikien sonra kendileri de bu listeye bildikleri
kelimeleri eklerler.

6- Ogretmen, 6grencilerden beyaz bir kadit cikarmalanini séyler ve en
sevdikleri odayla ilgili akillarina gelen sifatlar yazmalarini ister (S- 19)

7- Ogretmen, ddrencilere kitaplarindaki drnek yaziyi okumalarini ve resimie
anlatim arasindaki dért hatay! bulmalarini ister.

8- Ogretmen, ikili gruplar halinde 6grencilerden, &rmek yazidaki mutfagin
avantajlarini listelemelerini ister (S-21)

8- Ogretmen, bu avantajlarin nasil birlestirildigini sorar.(relative clause dilbilgisi
kuralini uygulayarak)

10-Ogretmen, 6g@rencilerden ayns gruplarda kalarak ders kitaplarindaki birkag
dilbilgisi alistirmalarini yapmalarini ister. Boylece, bir 6nceki ders 6gretiien
dilbilgisi kural da pekistirilmis olur.

11-Ogretmen, 6grencilerden bir oda anlatmak igin nelerin gerekli oldugunu dersi
tekrar edip bitirmek amaciyla sorar (S- 18) (S-33)

12-Ogretmen, bu sefer égrencilerin sevdikleri odalara gére gruplara ayirir ve
yine ikili gruplar olusturur. Onlardan, sevdikleri odanin avantajlarini
listelemelerini ister. Ayrica, bu odalarla ilgili 6nceden yazmis oldukiarn
sifatlar ve o odada bulunan egyalar da bu listeye eklerler.

13-Ogrenciler, gruplarinda kalarak yazdiklari avantajlari destekleyerek ve
sifatlar ve egyalari birlestirerek bir paragraf yazarlar ve resimlerini cizerler.

14-Ogrenciler, bir dahaki derste grup olarak diger grubun yazdiklari paragraflari
okurlar ve sifatlar ve de kullanilan kelimelerin altini gizerler.

15-Ogretmen, paragraflari ve resimleri duvara asar. Ogrenciler, resimlerle

tanimlan eslestirirler.
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Ek 2

NEW HEADWAY INTERMEDIATE

UNITE 5 SENDING A FAX

Hedef: Fax yazma ilkelerini uygulayabiime

Davramslar:

1- Bir faxin kullanma nedenlerini ve yerierini listeleme
2- Verilen bir faxin igerigini siraya koyma

3
4

1

Verilen bir faxin bélamleri arasinda iligki kurma

Yeni bir fax tretme

Kullanilan Elestirel Diigiinme Stratejileri:

S -1 Bagimsiz dusinme

S -8 Zihinsel azmi glistirme

S - 11 Benzer durumlar karsilastirma: Iggorileri yeni baglamlara transfer etme

S - 12 Bireyin yéringesini gelistirme: Inanclan, goérisleri ya da kuramlari
yaratma ya da kegfetme

S - 15 Degerlendirme icin oigut gelistirme: Degerleri ve standartlan agik hale
getirme

8 - 30 Sayiltilari inceleme ve degerlendirme

1- Ogretmen, ddrencilere o giin bir fax aldigini ve ilk defa cevap yazmak igin
distindtguni séyler. _

2- Ogretmen, dgrencilere hig fax g;ekip cekmediklerini, nasil bir fax yazildigini,
insanlarin neden fax yolladiklarini ve en ¢ok faxi nerede kullandiklarini

sorar.
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Ogretmen, Janet Cooper adli bir bayanin fax gekme hikayesini 6grencilere
sorarak ders kitabinda olan konuya girer. (S- 30)

Orn. Why do you think she faxes the receptionist?

Janet Cooper wants to go to Spain on holiday with her family. She decides
to fax the receptionist at the Hotel Plaza to see if they have the
accomodation.

Ogretmen, égrencileri ikili gruplara koyarak Janet'in faxini tamamlamalarini,
bilmedikleri kelimelere de bakmalarini ister.

Ogretmen, ayni gruplarda égrencilerin, faxa nasil baglandigini, faxin
devaminda nelerin yazilmasi gerektigini ve faxin nasil bitirildigini bulmalarini
ve altini gizmelerini ister. Kendi eklemek istedikleri varsa onlarn da eklerler.
Ogrenciler, faxi dogru tamamiayip tamamlamadiklarini kontrol etmek igin
teypten dinlerler.

Ogretmen, &grencilere karnigik yazilmis bir fax érnegi gésterir ve gruplar
halinde o faxi dizelterek verilen bilgileri dogru yerlere koymalarini ister.
Daha sonra, onlardan dénut alir (Ek. 3) . (S-11)

Ogretmen, &grencilerden, gruplarinda kalarak resepsiyonistin  yerine
gecmelerini ve ders kitabindaki noktalari da sirasiyla katarak bir fax
yazmalarini ister. (S-11)

Ogrenciler, gruplar halinde birbirlerinin faxlarini kontrol edip 6gretmene

donit verirler.

10- Ogretmen son olarak Ingilizce bir fax yazmanin kurallarint 6grencilerden

dzetlemelerini ister ve onlarin séylediklerini tahtaya yazar (S-12) (S-15)
Orn. Formal language is used.

On the right corner page number, date, fax numbers of the receiver and
sender are written.

Some special expressions are used:

(ex. Yours faithfully)



Ek 3

FAX TRANSMISSION

Instruction: Put the following in the right order.

Toni King

Marketing Manager, Big Corp.

Kate Murdoch
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Following our telephone conversation, this is to confirm that the “Greenwich” conference

room is booked in the name of Toni King for Thursday 8 April.

KM

Thank you

25 March

01 291 2362361

02070346346

The room seats 15 peoble and the bookina includes a sandwich lunch.

If you do not receive all the pages, please telephone us on 01 291 236263.

Conference participants may use the hotel facilities.




Ek 4.

NRITING AND SPEAKING

scribing a room

hink of your favourite room. Draw a plan of it on a 2 T47

icce of paper.

/rite down why you like it and some adjectives to

escribe it.

{y favourite room is ...
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Read and listen to the description of a

favourite room.

Usce your dictionary to look up any new words.

3 There arc four mistakes in the picture. What arc they?

I like it because it is ...

how a partner your plan and talk about why vou like

1C room.

MY FAVOURITE room is our kitchen.
Perhaps the kitchen is the most
important room in many houses, but
it is particularly so in our house
because it’s not only where we cook
and eat but it’s also the main
meeting place for family and friends.
I have so many happy memories of
times spent there: special occasions
such as homecomings or cooking
Christmas dinner; troubled times,
which lead to comforting cups of tea
in the middle of the night; ordinary
daily events such as making breakfast
on dark, cold winter mornings for
‘cross, sleepy children before sending
them off to school, then sitting down
to read the newspaper with a
steaming hot mug of coffee.
Whenever we have a party, people
gravitate with their drinks to the
kitchen. It always ends up the fullest
and noisiest room in the house.

So wHAT does this special room look
like? It’s quite big, but not huge. It’s
big enough to have a good-sized
rectangular table in the centre, which
is the focal point of the room. There
is a large window above the sink,
which looks out onto two apple trees
in the garden. The cooker is at one
end, and above it is a wooden pulley,
which is old-fashioned but very
useful for drying clothes in wet
weather. At the other end is a wall
with a large notice-board, which tells
the story of our lives, past, present,

It always ends up the
fuilest and noisiest room
in the house.

and future, in words and pictures: a
school photo of Megan and Kate, a
s0 postcard from Auntie Nancy in
Australia, the menu from a take-
away Chinese restaurant, a wedding
invitation for next Saturday. All our
world is there for everyone to read!

a5 THE FRONT door is seldom used in
our house, only by strangers. All our
friends use the back door, which
means they come straight into the
kitchen and join in whatever is

so happening there. The kettle goes on
immediately and then we all sit
round the table, drinking tea and
putting the world to rights! Without
doubt some of the happiest times of

55 my life have been spent in our
kitchen.



Ek 5

WRITING

HOTEL PLAZA

end‘ing a fax

Janct Cooper wants 1o go 10
Spain on holiday with her family.
She decides to fax the receptionist
it the Hotel Plaza in Alicante to
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Janct and Peter Cooper
8 Fast Lane
Chesswood

Herts wps 8ar

tel 01923 284908
fax 01923 285446

sce il they have the v gmw
iccommodation she requires.
Look al the informati this Des ’
oox 4 d ]f?llu} ot]}llndf'lo? O"t “; This luxury hotel is situated on T was W% 15 See
Jage, and I the st part o the water's edge of one of the most
Janet’s fax. She will get all the . e
P beautiful beaches in Spain.
nformation on one page. The code
‘or Spain from the UK is 00 34. For reservations and enquiries: &‘Ve,
PHONE (6) 527 21 56 anet”
Write out the words of Janct’s fax FAX  (6) 527 1502 9
nessage in the correct order.
FAX TRANSMISSION
From Y e Page 1 of S
To T JENSE— Date §
For the attention of  _ To fax no — ———
From fax no
Message
— a rooms hotel 1 to some would like
reserve  at  your
R b in 28Juy We on Alicante are’ arriving
— ten hope stay to We for nights
leaving 7 August  on
S d and  husband like room | My
double balcony a  would with
preferably a
e require  Our a two teenage
daughters  twin room
U f are all en-suite that  We understand
your bedrooms
g you this  confirm Could?
h a seaview possible Is have it
rooms to  with ?
i available if me let  you Please
for know  have  dates these rooms
j grateful if I be would also me
you could tell  room  each  price
the of
k from | forward look you to hearing

Yours faithfully

Parat; Croper
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Ek 6

TAPESTRY WRITING

UNITE 4 NEW YORK NEW YORK IN LAS VEGAS

Hedef : Bir yer hakkinda yazma

Davraniglar :

1- Belirli dilbilgisi kurallarini hatirlama
2- Bilgi ve fikir arasindaki farki agiklayabilme
3- Okuyucunun anlatilanlan gérmesine yardim edecek gigli sifatlan kullanma

4

Bir yer hakkinda yazmalarini kolaylastiracak iki yaziyi okuyup karsilastirma

Kullanilan Elestirel Stratejiler:

S—11 Benzer durumian karslastirma : Iggérileri yeni baglamlara transfer etme

S$-15 Degerlendirme igin ol¢it gelistirme: Degerleri ve standartlan agtk hale
getirme

S-18 Gorigleri, yorumlar, inanglan ya da kuramlari analiz etme ya da
degerlendirme

S — 19 Coézumler tretme ya da ¢oziimleri degeriendirme

S — 21 Elestirel okuma : Metinleri acik hale getirme ya da irdeleme

S -- 31 llgili olmayan olgulardan ilgili olanlari ayirt etme

S — 34 Celigkileri fark etme

1- Ogretmen, o6grencileri kitaplarimin 60. sayfasindaki fotograf ve alint.
hakkinda konusturur.
Orn. What do you think about the photo?

Where was the photo taken?
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What does the quotation mean?

When you read about the place, what do you want to learn?

Is there anyone who doesn’t prefer to visit the place? Why? (S-18)
Ogretmen &grencilere bu derstte yazacaklar konuyu ve bu konuda
yazmak igin ne bilmeleri gerektigini sorar. Bu soruyla 6gretmen
ogrencilerden adjectives, the historical places,restaurants gibi cevaplar
almaya calisir. Aldigi cevaplari tahtanin bir kenarina not alir.

Ogretmen, dgrencilerden énce, ne tir yerleri sevdiklerini ortaya ¢ikarmak
ve daha sonra bu yerlerden uygun olanlarini segmek adina bos bir
kagida beyin firtinasi yapmalarini ister. Ogretmen, ddrencilere 6rnek
olmasi igin kendi gezmek istedidi yerleri gosteren bir kavram haritasi
cizer. (Ek 7)

Ogretmen, ogrencilere yazacaklan yerleri anlatmak icin en cok ne
kullanmalar gerektigini sorar. Bu soruyla onlardan (sifatlar) adjectives
cevabini aimaya calisir.

Ogretmen, dgrencilere sifatlarin giiglii ve genel olarak ikiye

ayrildigini hatirlatir ve gugla sifatlarin neler oldugunu sorarak bir énceki

derste 6grendiklerini hatirlamalarini saglar (S-11)

6- Ogretmen, giigla sifatlar kullanilarak anlatilmis bir yeri okur. Once, teybe

7-

hafif bir miizik koyar. (Ek 8)

Ogretmen, o6grencilere neler hissettiklerini, bu parcaya katilip
katilmadiklarini, onlarin deneyimleri ile bagdasip bagdasmadigini ve bu
sifatlarin ne ise yaradigini sorar. Daha sonra tahtaya soylenenleri ve
kendi eklemek istediklerini de ekleyerek yazar (S- 19)

Orn. Strong Adjectives —

Help reader see what you are writing about
Make your writing clear

Help the reader see, hear, smell or feel what
the writer is describing

Make the place specific... etc.
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8- Ogretmen, dgrencilere gesitli manzara resimleri gosterir ve bu resimleri
gordikleri zaman akillarina gelen gigli sifatlan sdylemelerini ister (Ek 9)

9- Ogretmen ogrencilerden daha &énce beyin firtinasi teknigi ile almis
oluklari notlar ve kitaplarindaki sorulari géz éniine alarak serbestce
begendikleri bir yer hakkinda akillarina geleni yazmalarimi ve de daha
dnceden konusmus olduklar sifatlari da eklemelerini ister. Ogrenciler,
yazdiklan yazilarn daha sonra dénmek (zere bir kenara koyarlar
(freewriting).

10-Ogretmen, ogrencilerden ikili gruplar halinde bir yer hakkinda yaz
yazarken sifatlarla birlikte baska nelere énem vermeleri gerektigini
sorar.Bu arada daha 6nceden okumus olduklari Antalya’y! anlatan yaziyi
da tekrar tepegozde gosterir.

11-Ogretmen, tahtanin sag kosesine yazdidi, yazarken dikkat etmesi
gereken kurallardan biri olan glglii sifatlara fact ve opinion stratejisini
ekler.

12-Ogrencilerden érnek paragraftaki bilgileri ve fikirleri bulmalarini istenir.
Daha sonra égrenciler, kitaplarindaki farkl bir paragraf Gizerinde de ayni
etkinligi tekrarlarlar.

13-Ogretmen, égrencilere ikili gruplar halinde iyi bir yer anlatimi icin daha
nelerin bilinmesi gerektigini disinmelerini ister.Aldigt cevaplann
arasindan kelime bilgisini tahtanin sag kdsesine ekler (S- 19)

14-Ogrencilerden kitaplarindaki kelimelere g6z atmalarini ve bilmediklerini
ikili gruplar halinde bulmalar istenir.

15-Ogretmen d§rencilerden dénat alir.

16-Ogrenciler, ayni gruplarinda kalarak kitaplarindaki “vocabulary building”
adi altindaki etkinligi cozerek yeni 6grendikleri kelimeleri ¢alisirlar.

17-Ogretmen, 6grencilere bu kelimeleri kullanarak sorular sorar ve onlarin
bu kelimeleri 6grenip 6grenmediklerini kontrol eder (S- 28)
Orn. What is the stunning sight you have seen in Turkey?
What are some of the landmarks in Ankara?
What is towering over in Ankar or in Turkey?
What is the local radio of Akara/ istanbul?
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Can you see the sand dunes in summer? If so, where?

18-Ogretmen, 6rnek paragrafa tekrar dénerek yer anlatan bir yazida
kullaniimasi gereken bagka bir dilbilgisi kuralinin ne olabilecegini sorar.

19-Ogretmen aldi§i cevaplar dogrultusunda tahtanin sag késesine gecerek
preposition ve reading yazar. Ogretmen, tahtaya égrencilerin hatirlamis
olduklar edatlan siralar.

20-Ogrenciler, ikili gruplar halinde, kitaplarinda bulunan okuma parcatarini
simdiye kadar gormiis olduklari kurallar dogrultusunda inceleyerek
okurlar ve alistirmalarn yaparlar. Bu pargalarda kullanilan giigia sifatlarin,
edatlarin, yeni d6grendikleri kelimelerin altini gizerler, bilgileri ve fikirleri
ayirt ederler, kitaptaki aligtirmalan yaparlar (S- 31) (S- 11)

21-Ogretmen, daha sonra, dzetleyerek yer anlatan bir yazinin baslangic
cumlesinin ne olabilecegini, igeriginde ne okunacagini ve bu yazinin
ilging olmasi gerektigini anlatir.

22-Ogrenciler, en son dilbilgisini dilsiinmeden yazdiklari yaziyi toparlayarak
evde kurallar dogrultusunda tekrar yazarlar (S- 28)

23-Ogrenciler, bir dahaki derste 6gretmenin hazirladi§t déniit formundaki
sorular dogrultusunda arkadaslarinin yazilarint incelerler. (S- 15) (S-28)
(S- 34)
(Ek 10)
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Ek 7

Kavram Haritasi- Beyin Firtinast

o> (o G
a

Places | like to visit
Places in Europe Places with natural beauties

X
Black Sea Region
Prague

Historical Places

/

e\
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Ek 8

ANTALYA

Antalya, located in the south part of Turkey, is a wonderful place to visit. It is a
very beautiful and a peaceful place to spend a holiday in. You can see the
colorful trees, wonderful view of the sea and unforgettable history when you
stay there. The lemon trees smell wonderful in springs and the streets are quiter
than the summers in winter but still you can see the buildings wellcoming you
while you are walking towards the castle in Ug¢ Kapilar. What can you do in
Antalya? Well, actually there are lots of things you can do. First of all, the old
houses in the port will always meet you in the middle of the city. You can visit
them or have a cup of coffee near the sea. Besides, you can swim in the
brightest and cleanest sea in Konyaalti. On the beach the sand dunes,
especially in winters, will make you feel relax and fresh and take you to your
dreams. Moreover, Aspendos, Side and Alanya are the stunning sights of
Antalya which should be seen immediately. Finally, the city of ancient countries

will make you live unforgettable times in every season, so why don’t you come?
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Ek 10
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AFTER YOU WRITE - REVISE

Name & Surname:

1- The paragraph is about this place to visit:

2- These are things you can see there:
a)

b)

3- These are the things you can do there:
a)

b)

4- The writer gives an opinion or speak directly to the reader in this

sententence:

5- The writer can add or change this to improve the paragraph:

6- Does the first sentence tell the name of the place? Yes / No

7- Are all of the sentences in the paragraph about this place? Yes / No
If the answer is “no”, which sentence isn’t about the place?




116

8- Does the writer use any prepositions? Yes / No

If the answer is “yes”, which prepositions does the writer use?

9- Are there any language mistakes? Yes / No

If the answer is “yes”, please write them here.
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Ek 11

o000 0809 090003 POSODE

Where have you been? Where do you want to go? This chapter is
about places to visit. Some people travel far to visit interesting places.
Other people visit interesting places close to home. You will read and
think about places to visit. Then you will write about a place that
interests you.

Setting Goals

In this chapter you wilk:

@ write about a place to visit.

In order to do this, you will:

learn the difference between facts and opinions.

use strong adjectives to help the reader “see” what you describe.
learn about the library to gather information for your writing.

read about two places to visit to help you prepare for writing.

DO PP

review the use of prepositions.

61
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“When you write about a place,
try to draw the best out of it.”

—William Zinsser

Where was the photo taken? How do you know?

What does the quotation mean?

When you read about a place, what do you want to learn?



62 Tapestry Writing 1

Getting Started

119

Do you like the city or the country? Do you like places where the
weather is warm? Do you like theme parks? In Column 1, write the
kinds of places you like to visit. In Column 2, write the names of
specific places you know.

A vacation is a trip
when you take twice

Column 1: Some Kinds of Places Column 2: Names of Specific
You Like to Visit Places You Know
big cities New York City, New York
Mexico City, Mexico
- Tokyo, Japan

{1 the clothes and half
1 the money you need.

—ANONYMOUS

MEETING THE TOPIC

® 0 0000000800 PIOPNOBSOTETNTS

z.’i‘élk with a Partner

(A EERENENEENERENENNENNEENNNENEENERNENEEREIEE N IR I I I3 SN NN NI

U se strong adjectives to help the reader “see” what you are writ-
ing about. In Chapter 3, you learned that adjectives are werds
that describe. Strong adjectives will make your writing clear. Strong
adjectives are specific. They help the reader see, hear, smell, or feel
what the writer is describing. General adjectives are vague. They do
not give a picture of what the writer is describing. Read the follow-
ing examples of strong and general adjectives:
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Chapter4 New York-New YorkinLasVegas - 63 !
STRONG ADJHCTIVES ARL CINEFRAL ADJECTIVES ARE
* specilic * vague
* exact * imprecise
e clear * unclear
scenic fine
snow-capped nice
lovely average

unforgettable

Collect strong adjectives in your Writer’s Portfolio.

Apply the Strategy Look at these photos of different places. With a partner, match ad-
jectives to places. Add more adjectives if you can.
tropical crowded dramatic busy unforgettable
noisy quiet peaceful beautiful

g/ffeewrite Freewrite about a place to visit. It should be a place you know well.

Write everything you know about this place. Answer any of the fol-
lowing questions to begin. Then write some other things you know
about this place. Use as many strong adjectives as you can.
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64 Tapestry Writing 1

The two most popular * Where is it?

National Parks in the « Low do you know it?
United States are the
Blue Ridge Parkway

* What do you see there?

(in North Carolina and * Whom do you sce there?

Virginia) and the * What do you hear, smell, and feel when you’re there?

Golden Gate National

Recreation Arcea (in Write for ten minutes. You will add to this writing throughout the
California). chapter. You may choose to use it for the assignment later.

g T 3o
LANGU )

Foevnn

Learn the difference between facts and opinions. This will help
you become a better reader. It will also help you decide what to

include in your writing,.

* A fact is true for all people. You want to use lots of facts when
you include information in your writing.

+ An opinion expresses a preference or a feeling and is not true for
all people. Opinions make your writing personal.

™ Port Angales

OLYMPIC Everelt
NATIONAL PARK @
o-® evue
ea %\\
& Auburn
» - ~
Hogam i Tacoma N
@ Aberdeen *:lj . E“

Read these examples about the San Juan Islands.

Fact: The San Juan Islands are between the United States and

Canada.
Opinion: The weather in the San Juan Islands is perfect. -~
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Chapter4 New York-New York in Las Vegas 65

Apply the Strategy Read the following paragraph about the San Juan Islands. Underline
facts and write a wavy line under opinions.

Many people visit the San Juan Islands during the summer. Visi-
tors can take a ferry, scaplane, charter boat, or airplane to visit the
islands. Ferries are the most comlortable way to go. The San Juan Is-
lands are beautiful. You can really relax there.

Now rercad your freewrite. Underline facts. Can you add any
facts? If you find an opinion, put a wavy line under it. If you don’t
find an opinion, add one.

TUNING IN: "What's 50 Special
About Las Vegas?”
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The video you will watch shows some new places to visit in Las Ve-
gas. You will read about one of these resorts later in the chapter. As
you watch the video, think about whether you would like to visit
one of these places. Then answer the questions.

1. Las Vegas has 104,000

a. hotels.

b. hotel rooms.

c. hotel swimming pools.

2. There are three new mega-resorts in Las Vegas. What’s a mega-
resort?

a. an airport
b. a shopping center

c. a huge hotel

3. What can a visitor find at New York—New York?
a. Lady Liberty
b. a beautiful view

c. a famous magician
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4. What can a visitor find at the Stratosphere?
a. Lady Liberty
b. a beautiful view

c. a famous magician

5. What can a visitor find at Monte Carlo?
a. Lady Liberty
b. a beautiful view

c. a famous magician

6. Would you like to visit Las Vegas? Why or why not?

EXPANDING YOUR LANGUAGE
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@cabulary Check

<\!\;‘:cabulary Building -

These words and expressions will help you with the writing for this
chapter. Check those that you know. Work with a partner. Write the
definitions of new words and use them in a sentence in the Vocabu-
lary Section of your Writer’s Portfolio.

acre sand dune
colorful skyline
geography stunning
landmark tower over
local _ tropical
re-create “variety

1. Review the definitions of words and expressions from the Vocab-
ulary Check. Read the sentences and check the correct answer.

a. You can find sand dunes at the beach and in the desert. They are

hills of sand.

holes in sand.

sand animals.
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When you find a variety of trees, you find
one kind.

— none.

__ different kinds.

Geography is the study of
the earth’s surface.
the earth’s animals.
the earth’s people.

Tropical weather is

Y.
cold.
warn.

The playground covers an acre. An acre is a
measure of land.
basketball court.
tennis court.

The local museum is
far away.
nearby.

overseas.

~The cblorful gardens in the park have

many colors.
no color.

one color.

. Write answers to these questions using the words in parentheses.

a.

Which building, structure, or tree do you often see in your
community? Describe what it looks like and where it is lo-
cated. (landmark)

124
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b. What is the most memorable, beautiful, or unforgettable sight
you’ve seen? (stunning)

c. What is the tallest building or mountain you have visited?
Where is it, and what is nearby? (tower over)

3. Draw a skyline you remember well. It can be from a city or from
the country. If you can’t remember a skyline you've seen, draw
the skyline of a famous city or mountain or range of mountains.
(Look at some pictures if you like.)

Write about your drawing. Explain what it is, where it is, and
what you have tried to show in it.




“Grammar You Can Use:
Prepositions

126

Chapter4 New York-New York in Las Vegas 69

Prepositions show relationships between objects and ideas. Writers
use prepositions to describe where a place is located and what they
find in that place. You will want to include prepositions when you
write about a place to visit. Review this list of prepositions. Then
read the paragraph.

next to behind

far from around

above across from
below in the middie of
in front of through

Thie Library of Hellongjoang Province
The Library of Heitongjoang Province is my favorite place to visit. It
is one of many famous piaces to see in Harbin in northeast China.
The library is in the middie of the city. It has six tall columns in
front of the entrance. There is a balcony above the columns. The
balcony is next to two reading rooms. Visitors can walk through
a clock tower on the fifth floor. [ walked around the library often.
Fdidin't have much time to stucly.

—Dora M. Chin
Practice using prepositions. Write a letter to a friend about a place
in your school or community. If you like, usec the freewrite you be-

gan carlier. Add prepositions.

Dear s

Sincerely,
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READING FOR WRITING
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You will read about two places to visit. When you read another per-
son’s writing, you learn ideas about the topic. You also learn ways
to express and organize your own ideas for writing.

Reading 1 is about a park in San Francisco, California. Before
you read, think about a park you like to visit. Talk to a classmate
and answer these questions.

* What do you see and do at the park?
* What is your favorite city park? Why?

* What makes a city park great?

Reading 1: Golden Gate Park

Are you ready to see the real San Francisco? Grab a skateboard.
Hop on a bike. Take a kite and a baseball mitt and go to Golden
Gate Park. There are many things to do here. You won't want to
leave. Golden Gate Park is huge. It has 1,017 acres of trees, grass,
hiking paths, bike trails, baseball fields, baskethall courts, a golf
course, tennis courts, playgrounds, ponds, museums, and out-
door concert spaces. Don’t miss the large Children’s Playground.
You can climb on bars, hang from rings, and dig in sand. Can you
believe that this park was once a huge sand dune? It was called
the Great Sand Wastes. Many people believed a park could never
be built here. They were wrong!

1. The writer likes Golden Gate Park because
a. there arc many things to do.
b. there is a lot of sand.

c. it is crowded.
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2. A visttor can find these in Golden Gate Park:
a. bike trails.
b. playgrounds.

¢. both of thesc.

3. A visitor can do these activities in Golden Gate Park:
a. play tennis.
b. go shopping.

c. swim.

4. Write three facts and two opinions from “Golden Gate Park.”

FACTS OPINIONS

Reading 2 is about a casino in Las Vegas, Nevada. Before you read,
answer these questions with a classmate.

* If you have never been to Las Vegas, what do you know about
it? If you have visited Las Vegas, what do you remember?

* A casino is a large hall where people come for entertainment.
Have you ever visited a casino? Where?

Reading 2: Which New York
Do You Want to Visit?

New York-New York Hotel & Casino
in Las Vegas, the Greatest City in
Las Vegas, re-creates the very best
of the Big Apple. it towers over
the Las Vegas Strip_and offers the
sights, sounds, and energy of New
York. [t has stunning re-creations
of the city’s most famous land-
marks. You can see the Manhat-
tan skyline, the Brooklyn Bridge,

Guif of Mexico

N Times Scuare, and the Statun of
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fads of all ages enjoy the Coney Island Emporium, which com-
bines old-fashioned rolier coasters with high-tech video games.

P s peepare delicious laalian, Chinese, and Americars
focd Call now and vake a plan to visit.

1. The Big Apple is in
a. Las Vegas, Nevada.

b. New York.

¢. Chicago.

2. New York-New York is a re-creation of
a. Golden Gate Park.
b. San Francisco.
c. New York City.
3. You can find a re—reation of this bridge at New York-New York:
a. the Golden Gate Bridge.
b. the Brooklyn Bridge.

¢. the London Bridge.

4. Write a letter to a triend. Tell your friend three facts about New
York-New York. Then write your opinion of this place.

Dear s

Stncerely,
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FROM READING TO WRITING
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Getting Ready to Write

Most popular U.S.
cities for foreign
visitors each year:

New York, 4.3 million
Los Angeles: 3.1 million
San Francisco: 2.65
million

Choose a Topic

In

this chapter, you are going to write about a place to visit. Choose

one of these kinds of places:

a place to visit in your native country

a place that you want to visit in the future
a place in Canada or the United States

a place that is not well-known

a popular place for tourists

Choose your topic and write it here: [ will write about

Here are some instructions for writing:

Instructions for Writing About a Place to Visit

1.

Begin with the name and/or location of the place. Here are some
examples from this chapter:

* The Library of Heilongjoang Province is my favorite place to visit.
* Many people visit the San Juan Islands during the summer.

* New York-New York Hotel & Casino in Las Vegas, the Great-
est City in Las Vegas . . .

. Describe what you can see and what you can do in this place.

Here are some examples from this chapter:

* You can climb on bars, hang from rings, and dig in sand.

* You can see the Manhattan skyline, the Brooklyn Bridge, Times
Square, and the Statue of Liberty.

. Make your writing interesting to read. Communicate your person-

ality through your writing. (Writers call this voice.) One way to do
this is to “speak™ directly to the reader. Look at these examples:

* Grab a skateboard. Hop on a bike.

« Call now and make a plan to visit.

130
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Apply the Strategy

eyt

earn about the library to gather information for your writing.
You will want to know where to find facts when writing about

a place. The school or local library can help you get information.
Visit the library. Take a tour and learn how to use its resources.

Go to the library and make yourself a fact-finding guide.
Write the names of places in the library where you can
find information about places. As you make this guide
for yourself, look for facts about the topic of your writing.
Add a map or a picture or a diagram if you find one at
the library.

Library Fact-Finding Guide:
Where to Find Information About Places

Name of Library:
Address of Library:

Name of Librarian:

Encyclopedias
Room Room
Section Section
Shelf or Station Shelf or Station

Title of Book or Computer Address

Title of Book or Computer Address
Facts About My Topic

Facts About My Topic

. PictwreBooks

Travel Guides

Room Room
Section Section
Shelf or Station Shelf or Station

Title of Baok or Computer Address

Title of Book or Computer Address
Facts About My Topic

Facts About My Topic



Computers

Room

Section

Shelf or Station

Title of Book or Computer Address

Facts About My Topic
Video Library
Room
Section
Shelf or Station

Title of Book or Computer Address
Facts About My Topic

Chapter4 New York-New York in Las Vegas

Dictionaries

Room

75

Section
Shelf or Station

Title of Book or Computer Address

Facts About My Topic
Audio Library
Room
Section
Shelf or Station

Title of Book or Computer Address

Facts About My Topic

i

Andaman Ssa

Y

MYANMAR

THAILAND

KAMPUCHEA

Phrom Penh

Gulf of Thailand

Study a Student Example

Before you write, read this paragraph written by a student.

My Hometown

Dalat, located in the southern part of Vietnam, is a lovely place to visit.
It's on a hill s0 there are scenic views of mountains, valleys, and waterfalls.
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There is a big lake in the middle of the valley. It is called “Lamenting
Lake.” There are lots of activities around the lake. People ride boats and
enjoy the fresh air and clear water. The weather is comfortable in Dalat
all year. It never gets too hot or too cold. Many people spend their vaca-
tion in Dalat. It's my hometown and | will never forget it.

—Fhueng Lu

1. What are two things a visitor can do in Dalat?

a.

b.

2. What is one thing you noticed and liked about Phuong’s writing?

3. What is one question or suggestion you have?

Now write about the place to visit that you chose in the exercise on
page 73. Review what you have learned in this chapter and use the
writing you’ve already done.

Revise

First, have someone look at the ideas in your writing. Give your fin-
ished paragraph to a classmate. Your classmate will complete these
statements.



In California, you can
casily visit the tallest
mountain in the conti-
nental UlLS., Mt. Whit-
ncy (14,494 feev, and
the lowest point,
Death Valley (282 feet
below sea leveD, in
one day. They are only
60 miles apart!
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I. The paragraph is about this place 1o visit:

2. These are things you can sce there:
a.

b.

These are things you can do there:

(%)

a.

b.

4. The writer gives an opinion or speaks directly to the reader in this
sentence:

5. The writer can add or change this to improve the paragraph:

Make changes to improve the ideas in your writing.

Edit

Now have someone check your writing for organization and lan-
guage. Give your revised paragraph to a classmate. Your classmate
will answer these questions.

1. Does the first sentence tell the name of the place?  Yes No

2. Are all of the sentences in the paragraph about this place?
Yes No

If the answer is no, which sentence isn’t about this place?
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3. Does the writer use prepositions to show the relationship be-
tween objects or landmarks or places to visit?  Yes ~ No

[f the answer is no, what can the writer add or change?

4. Arce there any language mistakes? (Please write them here.)
Yes No

Make corrections to your writing.

PUTTINGIT ALL TOGETHER
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_Use What You 1. Write a travel brochure about another place to visit. Include
Have Learned facts and opinions that will attract lots of people.

2. Design a poster for a local place to visit. Gather some facts by
talking to people in the community. Make a presentation to your
class.

Test-Taking Tip
Make sure you are physically prepared for tests. The night before a test, be sure to get
a good night’s sleep. It is hard to concentrate when you feel tired. It is also important

to eat at least a light breakfast the day of the test—you cannot do your best work on
an empty stomach.

CHECK YOUR PROGRESS
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On a scale of 1 to S, rate how well you have mastered the goals set
at the beginning of the chapter:
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L 2 3 4 5  write about a place to visit.
3 4 5  learn the difference between facts and opinions.
I 2 3 4 5 uscstrong adjectives to help the reader “see” what
you describe.

2 3 4 5 learn about the library to gather information for
your writing.

8]
w
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i

review the use of prepositions.
If you've given yourself a 3 or lower on any of these goals:

* visit the Tupestry web site for additional practice.
* ask your instructor for extra help.
* review the sections of the chapter that you found difficult.

* work with a partner or study group to further your progress.
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Ek 12

WRITING CRITERIA (C GROUPS)

ORGANIZATION & CONTENT :4 POINTS

LANGUAGE USE : 5 POINTS
VOCABULARY : 1 POINT
TOTAL GRADE AWARDED : 10 POINTS

POINTS TO KEEP IN MIND WHEN MARKING WRITING

ORGANIZATION & CONTENT

¢ Does the writing display a logical organisational structure which enabies
the message to be followed effortlessly?
e Are all the points given in the instruction included?

LANGUAGE USE

o Are sentences well formed and complete? (i.e. is there agreement
between sentence elements, correct word order, correct use of articles,
pronouns, prepositions etc.)

e Are verb tenses correctly selected for the task?

e Are sentences meaningful or are they ambiguous because of the
language used?

VOCABULARY

o Within the context, is the vocabulary used accurately, apbropriately and
effectively?
e Are words correctly distinguished as to their function?
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DERECELI PUANLAMA OLCEGI

ORGANIZASYON VE ICERIK : 4 PUAN

DiL KULLANIMI : 5 PUAN
KELIME BILGISI : 1 PUAN
TOPLAM : 10 PUAN

SINAVI DEGERLENDIRIRKEN GOZONUNDE BULUNDURULACAK
NOKTALAR

ORGANIZASYON VE ICERIK:

e Yazi, verilmek istenilen mesajt kolayca algilayabilmeyi miumkiin kilacak
mantiksal bir yapi organizasyonu sergiliyor mu?
¢ Deginilmesi istenilen tim konulara deginilmis mi?

DIL KULLANIMI:

e Cumleler iyi dogru kurulmus mu ve tam mi? (cimlenin bélimleri birbiri ile
uyumlu mu, kelimeler dogru sekilde siralanmis mi, zamirler, ilgecgler vb.
dogru kullaniimis mi?)

o Fiillerin zamanlari verilen konuya uygun olarak kullanilmig mi?

o Cumleler anlamli mi yoksa kullanilan dil yiiziinden anlasiimiyor mu?

KELIME BILGiSsi:

¢ Kelimeler dogru, uygun ve etkin bigimde kullaniimig mi?
e Kelimeler cimlelerde dogdru gérevieriyle kullaniimig mi?
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Ek 13

ON SINAV

D. WRITING SECTION

Write a description of a member of your family in about 200 words.
Include the following:
e your opinion of the person
physical description
character
habits
likes and dislikes
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Ek 14

SON SINAV

D. WRITING SECTION

Write about a place to visit in about 200 words. Include the following:

e things you can see
o things you can do
e your opinion about the place
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