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Oz
Bu galigmanin temel amaci, ahlaki gelisim alaninda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan De-
fining Issues Test (DIT) isimli 6l¢iim aracinin gegerlik ve glivenirlik galigmalart sonucu,
Tiirkiye'deki egitim ve psikoloji alanindaki arastirma topluluguna kazandinlmasidur, Ikin-
ci amag ise bazi degiskenlerle (yas, cinsiyet, egitim durumu vs.) ahlaki gelisimin iligkisi-
ni incelemektir. Caligma grubunu ti¢ farkli tiniversiteden, 584 goniilli katilima1 olugtur-
maktadir. Veri toplama arac1 olarak DIT'in, Degerleri Belirleme Testi (DBT) olarak ya-
pilan gevirisi kullamilmugtir. Olgekten Kisisel Kazang, Normlarin Korunmasi ve Uzlagim
Sonrasi olmak iizere {ig yema puani elde edilebilmektedir. DBT'den elde edilen semala-
nin Cronbach alfa ve test-tekrar test katsayilar1 .53 ile .60 arasinda degismektedir. Geger-
lik bakimindan da 6lgegin yliz-goriiniis ve igerik gegerligi saglanmigtir. Ayrica, ahlaki ge-
ligimin belirlenen baz1 degiskenlerle (yas, egitim, cinsiyet ve ebeveyn egitimi) nasil bir ilig-
ki iginde oldugu da ¢aliymanin bulgular kisminda belirtilmistir.
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Degerlerin Belirlenmesi Testinin
Givenirlik ve Gegerlik Caligmas:
ve Yag, Egitim, Cinsiyet ve Ebeveyn
Egitiminin Ahlaki Geligim ile Iliskisi

Sevim CESUR, Mustafa Sami TOPCU

Ahlaki gelisim ve ahlak egitimi, psikoloji, felsefe, egitim bilimleri
gibi alanlarin en énemli ve giindemde konularindan olagelmistir. Psi-
koloji alaninda gelistirilen ve en yaygin olarak kullanilan, Lawrence
Kohlberg’in biligsel ve gelisimsel temelli ahlak kurami olmugtur. Yiri-
tilen galigmalarda ahlaki gelisimin 6l¢iilmesi 6nemli bir yer. tutmakta-
dir. Bu calismanin amaci da, bu alandaki literatiirde cok 6nemli bir yere
sahip olan DIT (Defining Issues Test) isimli 6l¢im aracinin Turkgeye
kazandirilmas: ve yine literatiirde ahlaki gelisimle iligkileri ¢ok siklikla
cahgilmig olan bazi degiskenlerin iliskisinin, Turkiye baglaminda da in-
celenmesidir.

Kohlberg'in Ahlaki Gelisim Kurami ve Ahlaki Gelisim Basamaklan

Piaget'den esinlenen Kohlberg’in kurami, ahlakin, evrensel biligsel-
gelisimsel basamaklar seklinde ilerledigi yontindedir. Her bir basamak,
¢esitli catigma durumlarina uyarlanabilecek, tutarli ve ayr1 bir adalet
yaklagimi icerir (Kohlberg & Kramer, 1969; Kohlberg, 1973). ["Jg evre
ve bu li¢ evre iginde ikiser basamaga ayrilan gelisim seyrinin ézeti aga-
gidaki gibidir: '

Uzlagim 6ncesi devrede (1. ve 2. Basamaklar), sosyal beklentiler benligin
digindadir. Bakug agist, beladan uzak durmak;, ihtiyaglarini tatmin etmek
ve kendi iyilifine olant arttirmak igin kurallani takip eden somut bire-
yin bakss agisidir. Birinci Basamakta bir eylemin fiziksel sonuglar, psi-
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kolojik sonuglarindan agikga ayrilmaz. Tkinci Basamakta kisi, bagka bi-
reylerin bagka goris agilari, kendi ihtiyaglar, ilgileri, niyetleri vb. olabi-
leceginin farkina varir.

Uzlagimsal evrede (3. ve 4. Basamaklar), uzlagimlar, kurallar, zorunlu-
luklar ve beklentiler benligin bir pargas: olarak gorilir. Benlik, kisisel
veya toplumsal karsilikli zorunluluklar ve beklentiler kargisinda kendi-
ni goniilli olarak daha alt konumda gérir. Bu, kisinin mutlaka toplum-
la 6zdeslestirmis olmast anlamina gelmez. Onun yerine zdeslesme, kii-
¢iik bir topluluk, dini grup veya aile gibi bir alt kiiltiirle olabilir. Ugiin-
cli Basamakta kisi kendini iligkiler i¢inde yogrulmus bulur. Duygularin
ve beklentilerin paylagiimas: ve karsilikh gliven temelinde inga edilmesi
gerektigi seklinde bir algi vardir. Dérdiincii Basamakta kisi, ahlaki ey-
lemler ve beklentilerin anlam buldugu ve megrulagtig1 sosyal ve ideolo-
jik sistemlerin bakus agisini alir.

Uzlagim sonrasi evrede (5. ve 6. Basamaklar) kisi, soyut 6zgiirliik, esit-
lik ve dayanigma prensiplerine sahiptir. Kendini insanligin biitiin Gyele-
ri i¢in zorunlu olan agkin prensiplerin altinda gérir. Beginei Basamakta
ahlaki muhakeme, 6zellikle de kanunlar tarafindan somutlagtiriimig ha-
yali sosyal sozlesmeler, gliven, bireysel 6zgiirliik ve herkese esit muame-
le temeline dayanir. Alunci Basamakta kisi, insanlara, sadece insan ol-
duklan igin ve kendi iginde degerler olarak sayg: gosteren bir ahlaki ba-
kig ag1s1 kazanr.

Kohlberg'in ¢nerdigi bu {ig evrenin alternatifi olarak son zamanlarda

ahlaki gelisim alaninda gahsan aragtirmacilar (Neo-Kohlbergciler) ta-

rafindan yine ii¢ evreden olugan ve yeni bir yaklasim olan $ema Teorisi
ortaya atilmugtir (Rest, Narvaez, Bebeau ve Thoma, 1999; Walker, 2002).
Ayrintilan “Ahlaki Gelisimin Olgiilmesi” bélimiinde verilecek olan bu
teoriye gore, ahlakun ikinci ve ligincli basamaklar birlestirilerek birinci
sema haline getirilmistir. Ahlakin dérdiincii basamaginda bulunan bi-
reylerin, ikinci semada olduklar1 varsayilirken, besinci ve altinci basa-
maklar birlegtirilerek Giglinet bir sema olugturulmustur.

Ahlaki Gelisimde Cinsiyet, Yas, Egitim ve Anne-Baba Egitiminin
Etkisi

Ahlaki gelisim ile ilgili literatiirde, ahlaki gelisim basamaklarin: etkile-
yebilecek bazi 6nemli degiskenlerin bulundugu iddia edilmektedir. Bi-

ligsel Gelisim Kurami zaman iginde daha az geligmis diistince formla-
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nndan daha geligmis digtince formlarina dogru bir degisimi 6n gor-
mektedir (Moon, 1986). Yas, biligsel gelisim ve dolayistyla da ahlaki ge-
ligim igin gerekli bir sarttir. Rest, Davison ve Robbins (1978) ve de Rest
ve Thoma'nin (1985) belirttikleri gibi okulda gegen yillar ve yas, ahlaki
meselelerde bireylerin yargilama seklini etkilemektedir. Rest (1975) ya-
sin, ahlaki gelisimde basamak atlamada énemli bir degisken oldugunu
tespit etmis ve aragtirmalarinin sonuglarina gore 5.62 yilda bir, bir ah-
laki basamak atlanabilecegini ortaya ¢ikarmigtir. White (1975) ve Mar-
tin, Shafto ve Vandeinse (1977) de, yaptiklar: ¢aligmalarda, ahlaki geli-
sim puanlarinda yagin anlaml bir gekilde etkisinin bulundugunu tespit
etmiglerdir. Gielen (1996) ve Moon (1986) yaptiklart meta analiz galig-
malarinin sonuglarina dayanarak, yagca daha biiyiik ve egitim bakimin-
dan daha iist kademede bulunan katilimcilarin, daha iist seviyede ahlaki
gelisim sergiledikleri yorumunu yapmuglardir. Rest ve arkadaglari (1999)
ve Rest, Narvaez, Thoma ve Bebeau (2000), binlerce kisilik 6rneklemler-
den elde edilen aragtirma sonuglarini incelediklerinde, yas ve egitimin,
ahlaki gelisimi 6ngérmede gok 6nemli ve etken degiskenler oldugunu
ifade etmektedirler. Rest (1986)'in egitim alinan bélim ile DBT ilig-
kisinin ¢ok agik olmadigini ifade etmesine, bazi galismalarda (Bebeau,
2002) egitim kurumlarn agisindan farkhlik bulunamamis olmastna rag-
men, Moon (1986), yaptig1 meta analizde okunan okulun ahlaki muha-
kemeye etki ettigi yoniinde bulgulardan bahsetmektedir. Bu bulgulara
gore sosyal bilimler 6gre;1cileri miihendislik 6grencilerinden daha yik-
sek uzlagim sonrasi puanlar1 almuglardur. Yine, psikoloji 6grencileri mii-
hendislik 6grencilerinden (Cesur, 1997), psikoloji 6grencileri ise iglet-
me Ogrencilerinden daha yliksek (Bernardi, ve ark., 2004) uzlagim son-
rasi puanlari almiglardur.

Ahlaki gelisimle iliskisi tizerine gok fazla galisilmig olan bir bagka degis-
ken ise cinsiyettir. Cinsiyetle ahlaki gelisim arasindaki iligkiye dair fark-
h yénde bulgular elde edilmigtir. Walker, de Vries ve Trevethan (1987),
Walker (1989) ve Stephens (2009) cinsiyetler arasinda ahlaki gelisim
agisindan anlamh bir farka rastlamazken, bazi aragtirmalarda erkek-
lerin anlamh bir sekilde daha yiiksek ahlaki gelisim puanlan aldikla-
n tespit edilmigtir (Haan, Langer, & Kohlberg, 1976; Holstein, 1976;
Weinreich-Haste, 1977). Diger baz: ¢alismalarda ise kadinlar erkekler-
den ahlaki gelisim bakimindan daha st basamaklarda yer almiglardir
(Bebeau, 2002; Cesur, 1997; Gibbs, Basinger, Grime ve Snarey, 2007;
Krebs ve Gillmore, 1982; Park ve Johnson, 1984; Tolunay, 2001). Gie-
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len (1996), Moon (1986) ve Thoma (1986) oldukga fazla sayida aragtir-
may igeren, cinsiyetle ahlaki gelisim arasindaki iliskiyi inceleyen meta
analizlerinde, ahlaki muhakeme bakimindan cinsiyetler arasinda anlam-
It bir fark bulunmadigim, fark bulunan galismalarda da kadinlarin er-
keklerden pek az oranla daha yiiksek puanlar aldiklarim belirtmislerdir.

Kohlberg'in kuraminin biligsel gelisime odaklandigina, evresel faktor-
leri, 6zellikle de ailenin etkisini degersizlestirdigine dair elegtiriler ol-
makla beraber (White, 2000), ebeveyn tutumlarimin gocuklarin ahla-
ki gelisimine etki ettigine dair gahgmalar da vardir (Walker ve Hennig,
1999; Walker ve Taylor, 1991; White, 2000; White ve Matawie, 2004).
Reimere (1993) gore, demokratik bir aile ortamu, ahlaki gelisim igin
ok saglikh bir zemin hazirlayabilmektedir. Arendell (2000)in yapti-
g1 literatiir taramasinda, iyi egitimli annelerin, diigiik egitimli anneler-
den daha fazla oranda demokratik tutum sergilemeye meyilli olduklar:
gorilmektedir. Bu noktadan hareketle bu aragtirmada, anne-baba egiti-
miyle ahlaki gelisim arasindaki iliski de incelenecektir.

Ahlaki Gelisimin Olgiilmesi

Ahlaki gelisimin 6l¢tilmesinde Kohlberg'in gelistirdigi ahlaki ikilemli
miilakat yonteminin diinya literatiirinde 6nemli bir yere sahip oldugu-
nu soyleyebiliriz. Kohlberg’in Ahlaki Yargi Miilakati (Moral Judgment
Interview [MJI]) olarak isimlendirilen yéntemi, sdzel bir yontemdir ve
kiginin ahlaki ikilemlere tepki olarak argimanlar Gretmesine dayanir.
Kohlberg tarafindan sunulan her bir ikilemde, 6ncelikle gelisen degerler
arasinda bir se¢im yapilmasi istenir, daha sonra da ilgili kurallar ve ku-
rumlar hakkinda yargilart sorgulanir. Bu ikilemlerde alti degeri igeren (g
mesele degerlendirilir: Hayat ve Kanun; Ceza ve Ahlak-Vicdan; Sézles-
me ve Otorite (Nisan ve Kohlberg, 1982).

Kohlberg’in bu yéntemini kullanarak degerlendirme yapmak igin bir
hayli fazla zamana ihtiyag duyulmaktadir ve MJT'in puanlama yénte-

mi 6znel ve karmagik olmasi gerekgeleriyle elestirilere maruz kalmig-
tir (Froming ve McColgan, 1979). Ayni zamanda Rest, Cooper, Co-
der, Masanz ve Anderson (1974), pek ¢ok ¢alismada MJT'in test-tekrar
test guvenirliginin digiik ¢iktugini belirtmektedir. Ayni zamanda,
Kohlberg’in élgiimleriyle, benzer miilakat ve puanlama yontemleri kul-
lanan bagka 6lgimler arasindaki iligkilerin seviyesi, ortalama dizeyler-
de gikmigtir. Kohlberg'in Slgtimiinin bagka bir sinirlihigs ise katithmer-
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nin fikrini agik ve anlaml bir sekilde ifade etmedikge puan alamama-
sidir (Schaefli, Rest ve Thoma, 1985). Shweder, Mahapatra ve Miller'in
de (1987) Nisbett ve Wilsondan (1977) aktardig1 gibi insanlar anlata-
bildiklerinden daha fazlasim bilirler.

Kohlberg'in dl¢limiindeki bu yontemsel problemler, ahlaki gelisimin
olgiilmesi igin bagka yontem arayislarina yol agmugtir (Rest ve ark.,
1974). Kohlberg'in galigma ekibinin bir tiyesi olan John Gibbs'in ba-
sinda oldugu bir grup (2007), Sosyal Yansitma Olgegi (Social Ref-
lection Measure [SRM]) adinda bir élgek geligtirdi. Bu dlgekte,
Kohlberg’in iki adet ikilemi vardir ve katilimaeilarin ikilemlerle bag-
lantil sosyal-ahlaki normlar tzerindeki distincelerine odaklanilir.
SRMde grup uygulamasi miimkiin oldugundan bu durum veri topla-
ma siirecini daha da kolaylagtirmaktadir. Kohlberg ve Gibbs'in 6lgiim-
leri arasindaki korelasyonlar .50 ile .85 arasinda degismektedir (Gie-
len & Lei, 1994). Bagka bir 6l¢lim arac, genellikle Almanca konugu-
lan tilkelerde yaygin olarak kullamlan Lind’in Ahlaki Yargi Olgiim ara-
adir (Moralisches Urteil [MUTY)). 1ki ahlaki ikileme dayandinian ve
segenekli olan bu 8lgiimiin Ingilizce cevirisi de bulunmaktadir (Lind,
2009). Bir diger test, Ahlaki Gelisim Testi (Moral Development Test
[MDTT), Ma (1989) tarafindan yapilandirilmistir. Bu test Kohlberg’in
ve Rest’in dlgiimlerini temel alir. Testte, her biri hipotetik bir durumu
tarif eden beg ikilem bulunmaktadir ve katilimcilardan kendilerini bu
durumlarda hayal etmeleri istenmektedir. Tkilemlerden sonra iki bélim
halinde sorular gelmektedir.

Kohlberg’in aragtirma ekibinin bir bagka tiyesi James Rest (1975) ta-
rafindan Defining Issues Test (DIT) adinda ahlaki gelisimi 6lgmek
iin goktan segmeli bir 6lgme ydntemi gelistirilmigtir. DIT"in kullanil-
dig kiiltiirler arasi aragtirmalar1 gézden gegirdigi ¢alismasinda Moon
(1986), yirmi tlkedeki bireylerin ahlaki gelisim bakimindan benzet so-
nuglar géstermesini, DIT’in kiiltiirler aras: gegerlige sahip oldugunun
bir gostergesi olarak ifade etmigtir. Bu 6lgek Kohlberg'in temel yakla-
simina dayandinilarak yapilandirlmugtir. Maddeler, dnceki aragtirma- -
larda katiimalarin hipotetik ahlaki ikilemlere verdikleri cevaplar kul-
lanilarak olugturulmugtur (Schlaefli ve ark., 1985). DIT te her biri 12
climle igeren 6 hikaye bulunmaktadir. Baz: hikayeler hem Kohlberg'in
MJT'inde hem de DIT'de ortak olarak kullanilmaktadir ve her iki 61-
¢limiin altinda yatan temel kuramsal varsayimlar aynidir (Froming ve
McColgan, 1979). DIT teki basamaklandirma Kohlberg'in basamak
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tanimlarina uygundur (Rest ve ark., 1978). Temel varsayim, ahlaki geli-
simin belirli diizeylerindeki insanlarin, bu ahlaki problemlerdeki mese-
leleri farkls farkls ele alacaklar: geklindedir. Meseleler, farkl basamakla-
rt temsil edecek sekilde sézellestirilmigtir. Bu yiizden kisinin bu climle-
leri derecelendirmesi onu ahlaki gelisimde belirli bir basamaga yerles-
tirmeye olanak saglamaktadir (Schlaefli ve ark., 1985).

Coktan segmeli bir format kullandigindan DIT, ahlaki gelisimin s6-
zel becerilerle kangtirilmas: probleminden kendini kurtarabilmekte-
dir (Nichols ve Day, 1982). DIT’in MJI tizerinde belirli avantajlara sa-
hip oldugu bir¢ok aragtirmaci tarafindan gosterilmis olup, test, bagimsiz
aragtirmacilar tarafindan benzer sonuglar elde etmek iizere kullamlabil-
mektedir (Martin ve ark., 1977).

DIT, bir kism1 MJI'den alinan alt: 6ykii ve her bir 6ykiiyle ilgili 12 mese-
leden olusmakrtadir. Oykiilerin isimleri ve temalan agagida listelenmis-
tir (Martin ve ark., 1977,s.461). -

1. Heinz ve Tlag (Heinz and the Drug): Miilkiyet haklar1 / Insan haya-
tumn degeri

2. C)grenci isyam (Student Take-Over): Sivil itaatsizlik / Yasal otorite

3. Kagak Mahkum (Escaped Prisoner): Kanunun hikmi / Kanunun
amact

4. Doktorun Ikilemi (Doctor’s Dilemma): Otenazi meselesi
5. Gazete (Newspaper): Ifade zgiirliigii / Yerlesik otorite
6. Webster (Webster): Egit firsatlar / Miilkiyet haklar

Test cevaplamirken her 6yki hakkinda 12 tane ciimle verilir ve ne ya-
pilmas: gerektigine karar verirken katthmcilar her bir climlenin énemi-
ni Likert tipi degerlendirerek, bunlardan en 6nemli dért tanesini belir-
lemektedir. Belirli hesaplamalardan sonra ortaya ¢ikan P puany, 5. ve 6.
Basamak tercihleri, yani uzlagim sonras: devreye denk diigen tercihleri
belirtmek icin kullanitmaktadir (Rest, 1986). Rest ve arkadaglari (2000)
yetmigli yillarin bagindan itibaren DIT’in, Kohlberg’in yontemine is-
tiinliik sagladigy iddiasinda bulunmaktadirlar. Ote yandan P puantyla
ilgili bazi elegtiriler de yapila gelmektedir. Bir diger kisitlilik ise hikaye-
lerin igerigidir. Hikayelerin bir kismi oldukga kiiltiire ézgii gibi goriin-
mektedir. Walker (2002) ise giindelik kisiler aras: iligkilerde, yani mik-
ro ahlaktaki muhakemeyi yeterince ele alamadif ve gocukluk gag ahla-
ki gelismeyi inceleyemedigi i¢in DIT’i elestirmektedir.
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Minnesota Universitesi'nin biinyesinde bulunan ve James Rest tarafin-
dan kurulan Center for the Study of Ethical Development isimli mer-
kez, DIT ile ilgili ¢aliymalarina giiniimiizde de devam etmektedir. Neo-
Kohlbergci olarak tanimlanabilecek veya Minnesota Yaklagimi (Rest ve
ark., 1999) olarak da isimlendirilebilecek bu merkezin galigmalari, ah-
lak psikolojisindeki tek degiskenli yaklagimlardan farkli olarak, ahlaks
dortlii bir bilegen setiyle agiklamaktadir. Bu kuramsal yaklagima gore
ahlak, ahlaki duyarlilik, ahlaki muhakeme, ahlaki motivasyon ve ahlaki
karakterden olugmaktadur.

Minnesota Yaklagim, kendi {irtinii olan DIT’in P indeksini yeterli gor-
memis ve aragtirmalarda kullanilmak tizere daha yeterli bir indeks ara-
yisina girmistir (Rest, Thoma, Narvaez ve Bebeau, 1997). P puan, sade-
ce uzlagim sonrast basamak puanlari ve 5nem sirasina gére derecelendir-
me datasini dikkate alarak hesaplandigy igin, bilyiik oranda data kaybi-
na neden olmaktadir. Yapilan aragtirmalar sonucu gelistirilen N2 isimli
indeksin, P puanindan daha verimli bir gekilde isledigi, daha ayirt edici
ozelliklere sahip oldugu ve data kaybina yol agmadig: igin de daha fazla
bilgi verici 6zellikte oldugu ifade edilmektedir.

Rest ve arkadaglar (1999), 1974 yilindan beri herhangi bir degisiklik
yapimaksizin kullanilan DIT’i de giincellestirmek amaciyla galismalar
yliritmislerdir. DIT2 adin: verdikleri yeni test, yeni baz1 ikilemler ve 61-
¢ek maddeleri igermektedir. Test daha kisalmigtir ve yonergesi basitleg-
tirilmigtir. Dolaysiyla Minnesota ekibi, DIT1 yaninda veya onun yerine
DIT2'nin de giivenle kullanilabilecegini ifade etmektedir.

Minnesota ekibi, ahlaki geligimi, basamaklar halinde ilerlemek yerine,
semalarin kullanilmasi olarak ele almaktadir. Semalar, uzun siireli ha-
fizada yer alan genel bilgi yapilanidir. Beklentiler, hipotezler, kavramlar,
diizenlilikler vb. i¢eren semalar, deneyimler yoluyla olugur ve daha 6n-
ceki uyaranlara benzeyen uyaranlarca harekete gegirilir. Yaklagik 25 yil
boyunca ve yaklagik 50.000 kisilik bir érneklemden elde edilen verile-
rin faktor analizleri sonucunda Rest ve arkadaglari (1999; 2000), ah-
laki gelisim alarunda \¢ semadan bahsetmiglerdir. DIT teki ikinci ve
ligiincii basamak puanlarinin toplandif “Kisisel Kazang (Personal In-
terest)” semas, toplum Gncesi bir agamay1 ima etmektedir ve bu sema
kisinin ve en yakinlarinin faydasina ve zararina olan meseleler dikka-
te alinarak karar vermesine neden olur. Dérdiinci basamagin ifade et-
tigi “Normlarin Korunmasi (Maintaining Norms)” semas1, toplumsal
temelde normlara duyulan ihtiyag, bu normlarin korunmaya galigilmast
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ve gorev yonelimi gibi meseleleri igerir. Bir tiglincii sema da daha énceki
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan P indeksi’nin karsihk geldigi 5.
ve 6. basamaklar icin hesaplanan “Uzlasim Sonras: (Postconventional)”
semasidir. Uzlasim Sonrasi semasinda ise, ahlaki kriterlerin 6nceligi,
bir ideale baglilik, paylagilabilen idealler ve kargthkhhk esasina dayanur.

DIT'in Tiirkge'ye Cevirisi ve Adaptasyonlari

DIT, Akkoyun'un (1987) aktardigina gore, Turkgeye ilk defa Cileli
(1981) tarafindan Gériiglerin Belirlenmesi Testi olarak gevrilmis ve 14-
18 yaglar: arasindaki égrencilerde ahlaki yarginin, zihinsel gelisim psi-
kolojisi yaklagimu ile degerlendirilmesi isimli doktora tezinde kullanil-
mustir. Test daha sonra Akkoyun (1987) tarafindan tekrar ele alinmig ve
empatik egilim ve ahlaki yarg: arasindaki iligkinin incelenmesinde kul-
lanmilmigtir. Akkoyun bu sirada testle ilgili olarak gegerlilik ve givenir-
lik galigmalar: yapmuig, ancak testle ilgili galigmalarin devam etmesi ge-
rektigini de belirtmistir. 1997 yilinda bir yiiksek lisans tezinde kullaml-
mak iizere, Rest’ten izin alinarak DIT"in Tirk kiltirtine uygunluk gos-
terdigi digtiniilen dort hikayesi Tirkge’ye gevrilmis ve biligsel gelisim-
le ahlaki gelisim arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢aligmada kullanilmig-
ur (Cesur, 1997). Calismanin sonuglarina gore biligsel gelisimdeki soyut
islemler ile DIT’ten elde edilen P puani arasinda, anlamli bir iliski bu-
lunamamigtir. Analizler mihendislik 6grencilerinin psikoloji 6grencile-
rinden daha yiiksek soyut islem puanina, psikoloji 6grencilerinin de mii-
hendislik 6grencilerinden daha yiiksek P puani ortalamasina sahip ol-
dugunu gostermigtir. Tlirkgeye gevrilmis olan bu kisa form pek ¢ok arag-
tirmada da kullanilmigtir (Bulduk ve Cesur, 1999; Egeci ve Cesur, 2002;
Haskuka, Sunar ve Alp, 2008; Tolunay, 2001).

Bu ¢alismanin amaci, Tirkgeye Degerlerin Belirlenmesi Testi olarak
cevrilmis olan DIT’i (Cesur, 1997), aragtirmalarda kullamlabilecek ge-
gerli ve givenilir bir 6lgme arac1 haline getirmek amaciyla yiiritilebi-
lecek bir dizi ¢abgmanin itk basamagini gerceklestirmektir. Bir diger
amag ise Turkiye'deki tiniversite 6grencilerinin ahlaki gelisim seviyeleri-
nin yas, cinsiyet, egitim ve anne-baba egitimi gibi degiskenler bakimin-
dan nasil bir farklilik gosterdigini tespit etmektir. Bahsedilen bu degis-
kenler, literatiirde ahlakla iligkileri bakimindan en fazla incelenen de-
giskenler arasindadir. Turk ¢aligma grubundan elde edilen bulgularnn li-
teratiirdeki bulgularla karsilagtirilmasinin kiiltiiriin roliine dair ipuglar:

saglayabilecegi distinilmektedir.
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Yontem
Katilimailar

Caligma grubunu, Bogazigi Universitesi, Istanbul Universitesi ve Yii-
ziincii Y1l Universitelerinden toplam 584 gontlla katilimer olustur-
maktadir. Yiiziincii Yil Universitesi Siuf Ogretmenligi Bolimiinden
53 6grenci galigmaya katilirken; Istanbul Universitesi Psikoloji Bolu-
miinden 80, Fen Bilimleri Alanindan (eczacilik, miihendislik vs.) 24
dgrenci ¢aligmaya katilmustir. Bogazigi Universitesi'nden ise Psikoloji
Bolimi’'nden 133, Fen Bilimleri Bélimi'nden 57 ve Sosyal Bilimler
Alanindan 237 6grenci galismaya katilmigtir. Tiim katithmeilarin 365
kiz, 219u erkektir. Kat1hmc11arm‘ya§ ortalamas: 20,6'dur. (S = 2.0, Dag-
lim = 17 - 36). Calisma grubunda, 242 birinci siif, 192 ikinci sinif, 51

tgtinci sinif ve 99 dordiinci stnif tiniversite 6grencisi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Degerlerin Belirlenmesi Testi: Calisma grubunu olusturan tiim kati-
limcailar demografik 6zelliklere iligkin sorulari ve DIT’in Cesur (1997)
tarafindan gevrilmis olan formunu doldurmuslardir. Test, en temel ola-
rak Kohlberg’in alti agamal: ahlak kuramina dayanmaktadir (Rest ve ark.,
1978). Akkoyun (1987)un da belirttigi lizere, testte katiimcilara fark-
It diigiince sekilleri verilerek bunlardan kendisine uygun olani segmesi is-
tenir. Testin ilk boliimiinde, katlimalar ahlaki ikilem igeren bir hikaye
okurlar; ikinci boliimde onlardan bu ikilem hakkinda bir yargiya varma-
lart istenir. Ugiincii bolimde hikaye hakkinda 12 tane ciimle verilir. Kati-
limailar ne yapilmasi gerektigine karar verirken her bir ciimlenin nemi-
ni Likert tipi besli derecelendirme yontemiyle degerlendirmekte ve daha
sonra da bunlardan en 6nemli dort tanesini belirlemektedir. Her 6ykii igin
verilen 12 diislince, gesitli evrelerdeki diigiinceleri temsil etmektedir. Test-
ten elde edilen puanlar katnhimailann 2, 3, 4, SA, 5B, 6 ve A basamaklar-
daki disiincelerini ortaya ¢ikarmaktadr. Literatiirde su ana dek en ¢ok P
degeri kullanilmigtir. P puani en genel olarak katilimcinin 5. ve 6. basama-
ga verdigi 6nemi ve afirhip: gostermektedir (Rest, 1986). Yine literatiir-
de bu testle ilgili olarak birgok gegerlik ve giivenirlik galiymast yapilmig-
tir. Bunlardan en yaygin olanlar: test-tekrar korelasyonlari ve diger testler-
le (zeka testleri vs.) olan korelasyonlara bakma yontemleridir. Literatiirde
test-tekrar test korelasyon degerleri .70 civarinda bulunurken, zeka testle-
riyle olan korelasyon degeri .50 civarindadir (Rest ve ark., 1997).

DIT'in orijinali, Center for the Study of Ethical Development isim-
li merkezden izinle ve Rest’in (1986) el kitab: esas alinarak ve ayni za-
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manda kiltiirel olarak uygun olan dort hikayelik kisa formu Akkoyun'un
(1987) galismasindan farkli olarak, Cesur (1997) tarafindan Tiirkge'ye
gevrilmig ve uzman bir sosyal psikolog tarafindan gozden gegirilmistir.
Ceviri sirasinda testteki isimler ve meslekler Tiirkiye ortamina uygun bir
sekilde degistirilmistir. Ornegin, Webster karakteri Faruk ile, kendisi-
ne karg1 6nyargilar beslenen Cinli karakter ¢ingene karakteri ile degis-
tirilmigtir. Daha sonra bu geviri, bir egitim psikologu ve bir dil uzmani
tarafindan tekrar gozden gegirilmis ve bu uzmanlar tarafindan igerik ve
dil bakimindan kontrol edilmigtir. Gortiniig ve kapsam gegerliligi sagla-

nan test, Ingilizceye geri cevirisi yapilmis ve orijinaliyle karsilagtiriimig-

tir. “Degerlerin Belirlenmesi Testi” olarak isimlendirilen test, dort oyki
ve her Sykiiye ait olan 12 ciimlelik haliyle bu ¢alismada kullanilmagtir.

Islem

Test, ders saatlerinde aragtirmacilarin kendileri tarafindan uygulanmig-
tir. Katihmalara, ykii ve maddelerdeki anlagilamayan noktalarla ilgili
soru sorabilecekleri bildirilmig ve bu tiir talepler geldiginde aragtirmaci-
lar tarafindan kargilanmigtir.

Bulgular

Degerlerin Belirlenmesi Testi’nin psikometrik 6zelliklerini degerlendir-
mek tzere, glivenirligi belirlerken Cronbach alfa i¢ tutarhlik analizi ve
test-tekrar test analizleri; gegerligi belirlemek igin ise yap: gegerliligi
yéntemleri kullanilmigtir. Analizler, sadece kontrol amaglh kullanildikla-
nt igin M maddelerini ve i¢ semadan herhangi birine ait olmadiklarin-
dan dolay1 A basamag: maddelerini igermemektedir.

Verilerin Tutarliik Kontrolleri

Caligmada kullamlabilecek protokolleri belirleyebilmek amaciyla yapil-
masi gereken tutarlilik kontrolleri igin ¢aligma grubu tzerinde baz: kri-
terler uygulanmug ve ¢alisma grubunun sayisinda belirli bir diigls tespit
edilmigtir. Bu kriterlerden birincisi, ahlaki basamaklarla ilgisi olmayan ve
bir mana ifade etmeyen ciimlelerden olugan M puan: iken, ikincisi 12
climlenin 5’li derecelendirilmesi ve daha sonra bu maddelerden en 6nem-
li dort tanesinin segilmesi arasindaki tutarliliga dair kriterdir. M madde-
lerinde, kritik deger olan 6 ve listiini segen katilimcilanin oran1 % 9.3, tu-
tarlilik icin kritik deger olan 8 ve istiinde tutarsizhk yapan katihmcilarin
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orant % 26.9dur. Bazt katlimailarsa ayn1 anda hem M puani dolayisiyla
hem de tutarsizlik puami dolayisiyla aragtirmadan gikartilmuglardir, Tutar-
lilik kontrolleri sonucunda kullanilamayan test orani %30.8dir.

DBT'nin Tanimlayic istatistikleri

Caligmamizda Rest ve arkadaglan (1999; 2000) tarafindan gelistirilen
Sema Teorisinden yola ¢ikilarak tanimlayic istatistikler verilmigtir. Tes-
tin yema puanlari igin elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 1'de sunulmugtur. Ayrica bu tabloda semalardan elde edilebilecek
minimum ve maksimum degerler de goriilebilir.

Tablo 1.
Caliyma Grubundan Elde Edilen Sema Puanlarinin Tanimlaysc Istatistikleri (N=584)

Semalar Minimum  Maksimum X Ss
$23 Kigisel Kazang 0 65 30.06 11.58
$4 Normlarnin Korunmas: 0 95 28.07 13.83
$56 Uzlagim Sonras: 0 92.5 39.31 17.66

DBT’nin Giivenirlik Sonuglan ve Sémalar Arasi Korelasyonlar

DBT’nin {i¢ semast igin ayri ayrn1 Cronbach alfa katsayis: hesaplanmug-
tir. Dért hikayede yer alan 12 climlenin M maddeleri (toplam 4 M mad-
desi) ¢ikartildiktan sonra, kalan maddeler dikkate alinmigtir. Ciimlele-
rin (toplam 44 ciimle) tekabiil ettigi basamaklar, ait olduklar: sema icin-
de i¢ tutarlilik analizine tabi tutulmugtur.

Daha sonra her bir jema igin test-tekrar test ve jemalar aras korelasyon
analizleri yapdmgtir (Degerler igin bkz. Tablo 2).

Tablo 2.
Semalarin I Tutarhitklars ve Semalar Arast Pearson Korelasyon Katsayilary

Test-Tekrar
$emalar Alfa Test (N=145) $23 94

$23 Kigisel Kazang ) .58 53* 1 -.29*

$4 Normlarin Korunmasi .58 53 -.29" 1

$56 Uzlagim Sonrasi .60 S -.42* -53*
tpe<.01
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Ug semanin kullanim oranlarina bakabilmek amactyla semalarin orta-
lama puanlar: hesaplanmig ve katilimailar, bu semay1 ortalamanin altin-
da ve istiinde kullananlar geklinde iki gruba ayrilmigtir. Tablo 3’te bu tig
semanin katilimcilar tarafindan hangi oranlarda kullanildigina dair ve-
rileri gorebilirsiniz.

Tablo 3.
Semalarin Kullantm Dagilimz Yiizdeleri

Semalar ' Frekans Yiizde
Her ti¢ jema da ortalamanin altt 23 3.9
Biri ortalamantn tisti 299 51.2
Tkisi ortalamanin iistii 257 44.0
Her tigii de ortalamamin tstl 5 9
Toplam 584 100

DBT Sonuglarinin Yas, Okunan Sinif, Universite, Béliim, Cinsiyet
ve Anne-Baba’nin Egitim Durumuna Goére incelenmesi

Testin yas, okunan sinif, Giniversite, boliim, cinsiyet ve anne-baba egiti-
mi degiskenleriyle olan iligkisi yine sema teorisi esas alinarak incelen-
migtir.

DBT ii¢ sema puaninin, yas (sirastyla r=-.03,r=.07, r=-.07 her biri i¢in p
> .05) ve okunan sinif derecesi ile (sirastyla r=-.02, r=.04, r=-.04 her biri
i¢in p > .05) anlamh bir korelasyonuna rastlanmamugtir.

Sema puanlari okunan Universite agisindan da incelenmistir. Kisisel
Kazang semas: iiniversiteye gore anlamh bir bigimde farklilagmamugtir
[F(2,583) = 2.235, p > .05, 2= .09]. Normlarin Korunmas: semasinda
ise tiniversiteler arasinda anlaml farkhilagmalara rastlanmigtir [/(2,583)
= 21.915, p < .001, n2= .26]. Yiiziinci Yil Universitesi, hem Istanbul
Universitesi'nden hem de Bogazici Universite’sinden; Istanbul Univer-

sitesi dgrencileri de Bogazigi Universitesi 6grencilerinden anlamh dere-

cede yiiksek Normlarin Korunmasi puani almiglardir. Uzlasim Sonras:
semast incelendiginde de, Gniversiteler aras1 anlaml bir farklilagma bu-
lunmustur [F(2,583) = 24.916, p < .001,m2=.28]. Bogazici Universitesi,
Istanbul Universitesi ve Yiiziinci yil Universitesi ogrencilerinden; Istan-
bul Universitesi 6grencileri de Yiiziincii Y1l Universitesi 6grencilerinden

anlaml derecede yiksek Uzlagim Sonrast puami almuglardir (Ortalama °

ve standart sapmalar i¢in bkz. Tablo 4).
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Tablo 4.
Sema Puanlarinin Okunan Universiteye Gére Ortalama ve Standart Sapmalar:

Kisisel Normlarin Uzlagim
Kazang $4 Korunmast 356 Sonrasi

X §S X §S X $s

$23

Yiiziincii Yil
Universitesi
Istanbut

Universitesi

32.64 1213 12.82 13.65

31.08 9.98 12.44 15.79

Bogazici

DT 29.50 13.63 17.60
Universitesi

Sema puanlarinin farklilagip farklitagmadigini inceledigimiz bir diger
degisken de.ogrencilerinin Gniversitedeki bélumleridir. Kisisel Kazang
semas1 okunan bdlime gore anlamli olarak farklilagmamistir [F/(3,583)
= 2.317, p > .05, 2= .11]. Normlarin Korunmasi semasinda ise bs-
limler arasinda anlamli bir farkhilik gorilmiistir [£(3,583) = 12.479, p
< .001, 2= .25]. Simf Ggretmenliginde okuyan grenciler, miihendis-
lik, diger sosyal bilimler ve psikoloji 6grencilerinden; Mithendislik/Ec-
zacihk 6grencileri de diger sosyal bilimler ve psikoloji 6grencilerinden
anlaml derecede yiiksek Normlarin Korunmasi puan: almiglardir. Yine
Uzlagim Sonras: semasinda boliimler arasinda anlaml bir farklilagmaya
rastlanmugtir [F(3,583) = 12.662, p < .001,12= .25]. Sirasiyla diger sos-
yal bilimler ve psikoloji 6grencileri hem miihendislik/eczacilik dgrenci-

lerinden hem de sinif 6gretmenlerihden; miihendislik/eczacilik 8gren-
cileri de siuf 6gretmenlerinden anlamli derecede yiiksek Uzlagim Son-
ras1 puam almiglardir (Ortalama ve standart sapmalar igin bkz. Tablo 5).

Tablo 5.
Sema Puanlarinin Okunan Bolime Gore Ortalama ve Standart Sapmalar:

Kigisel Normlarin Uzlagim
Kazang $4 Korunmasi 356 Sonrasi

X ss X S8 X sS

Psikoloji 11.60 13.23 17.55
Siif
Ogretmenligi
Diger Sosyal
Bilimler

Muihendislik/
Eczacilik

$23

12.13 12.82 13.65

11.71 13.82 17.74

10.46 13.24 16.30
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Katilimailarin sema puanlan cinsiyet bakimindan incelendiginde, cinsi-
yetler arasinda anlamh baz: farkliliklar ortaya qikmugtir. Kizlarla erkek-
ler Kisisel Kazang semasi puanlari agisindan anlamh olarak farklilag-
mazken [A582) = -1.077, p > .05, 2= .05], Normlarin Korunmas: ge-
masinda erkekler kizlardan anlamli derecede yiiksek puanlar almuglardir
[4582) = -2.256, p < .05,m2= .25]. Uzlagim Sonras: semasinda ise kizlar
erkeklerden anlaml derecede daha yiiksek puanlar almiglardir [/582) =
4.294,p < 01,7m2= .73] (Bkz. Tablo 6).

Tablo 6.
Sema Puanlarinin Cinsiyete Gére Ortalama ve Standart Sapmalars

Kisisel Normlarin : Uzlagim

Kazang $4 356

$23 Korunmast sonrasi

X ss X Ss X 53
Kizlar (N=365) 29.66 12.03 27.06 13.93 41.71 17.78
Erkekler (N=219) 30.73 10.80 29.73 13.52 35.32 16.73

Anne ve Babanin egitim durumu ile jema puanlar: arasindaki iligkiler
Pearson Carpim Momentleri Korelasyon ydntemi ile incelenmigtir. Ba-
banin egitim durumu ile gemalar arasinda bir iligkiye rastlanmazken, an-
nenin egitim durumu ile Normlarin Korunmasi gemas: arasinda nega-
tif ydnde anlamli (r=-.22, p < .01) ve annenin egitim durumu ile Uzla-
stm Sonrasi semas: arasinda pozitif yonde (r=.16, p < .05) bir korelas-
yon bulunmustur.

Tartisma

Aragtirmada analiz yapabilmek i¢in 6ncelikle toplanan veriler stan-

dart tutarhlik kontrollerinden gegirilmigtir. Tutarlilik kriterlerini gege-
meyen verilerin oram %30.8 olarak bulunmugtur. Nitekim literatirde
de %16'dan %37.2'ye varan kayiplar oldugu ifade edilmektedir (Gielen, .
1996; Herrington ve Weaven, 2008; Moon, 1986; Rest ve ark., 1999).
Bu durumda tutarlilik kontrolleri sonucu elenen veri oram, literatiirde
rastlanan sinirlar icinde kalmaktadar,

DBT'den (DIT) elde edilen {i¢ sema igin hesaplanan Cronbach alfa de-
gerleri, .58 ile .60 arasinda, test-tekrar test degerleri ise .53 ile .57 ara-
sinda degismektedir. Aragtirmalar DIT igin bulunan i¢ tutarhlik deger-
lerinin .70 civarinda oldugunu gostermektedir (Rest, 1986; Rest ve ark.,
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1997). Bu ¢aligmada oldugu gibi DBT’inin kisa formu kullanildigin-
da Cronbach alfa degerinde .9 ila .13 puan kadar (Rest ve ark. 1997) ve
yine test-tekrar test glvenirlik katsayinin homojen ¢aligma gruplarin-
da .10 puan kadar diigebilecegi (Thoma, 1986) ifade edilmektedir. Ayri-
ca, DBT nin oldukg¢a zor yapist da hesaba katildiginda, aragtirmada elde

edilen Cronbach alfa ve test-tekrar test degerlerinin makul bir seviye-

de oldugu disiniilebilir.

Bu ¢alismada, DBT nin gegerli bir 6lgek olup olmadigin: test etmek igin
literatiirde stk¢a kullanilan gegerlik yontemlerinden olan kapsam ve gé-
riiniis gegerligi yontemleri dikkate ahnmigtir. Kapsam (igerik) gegerligi,
olgegi olugturan maddelerin Slgiilmek istenen davramuglar evrenini (bii-
tinini) ne derece temsil ettiine, 6rnekledigine iligkindir (Blyikoz-
tirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Gérinis gegerligi
ise, bir 6lgme aracina verilen ismin, 6lgme aracinda gegen agiklamalarin
ve sorulan soru veya maddelerin 6lgmede amaglanan ézellikleri 6lgiyor
gorlinmesi ile ilgilidir (Bliylikoztirk ve ark., 2008). DBT nin dil baki-
mindan, hem Ingilizce hem de Tiirkge dil uzmanlari tarafindan ince-
lenmis olmast, aynt zamanda igerik ve Glgtilmek istenen 6zelliklerin uy-
gunlugu bakimindan, hem egitim psikolojisi ve hem de sosyal psikoloji
alanlarindaki uzmanlar tarafindan da incelenmis olmasindan, DBT nin
gegerliginin biyiik 6lgiide saglandig diginiilmektedir. '

Neo Kohlbergci yaklasimda (Rest ve ark., 1999 ve 2000) ahlaki muha-
keme, kat1 basamak gegisleri yerine sema kullanimu seklinde geligmek-
tedir. Bireylerin ahlaki muhakemesi gelistikge, diigiik basamaklart ige-
ren sema puanlari azalirken, yiksek basamak puanlarinda artma gorii-
lir (Thoma, Barnett, Rest ve Narvaez, 1999). Dolayisiyla bu aragtirmada
elde edilen, semalar arasi negatif korelasyonlar, teorik yaptya uygun ola-
rak beklenen bir bulgudur. Yine Thoma, Barnett ve arkadaglar1 (1999), 4.
basamak puaniyla (sema karsilis olarak Normlarin Korunmasi), P pua-
n1 (sema karsih@1 olarak Uzlagim Sonrast) arasinda elde edilecek yﬁksek‘
negatif korelasyonun testin karakterini yansittigini ifade etmektedirler.
Yaptiklar aragtirmada bu korelasyon degerini -.56 olarak bulmuslardr.
Bu bulguyla paralel olarak bizim galigmamizda da bu deger -.53 seklin-
dedir. Ayrica, Kisisel Kazang ($23) semasinin, komgu sema olan Norm-
larin Korunmas: (S4) semast ile korelasyonu -.29 iken, kendisine daha
uzak olan Uzlagim Sonras: (§56) semas: ile korelasyonu -.43dir. Bu
bulgu, sema yaklagimina uygun olarak, yiiksek muhakeme iceren sema-
larin kullanimi arttik¢a diigik muhakeme igeren semalarin kullanimin-

)




1674 + KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BiLIMLERI

da azalma olacag1 6ngéristiyle paraleldir. Bu bulgu ayni zamanda testin
yapisina dair gelistirilmis olan teorik 6ngdriilerin, Tiirkiye'deki galigma
grubu igin de gegerli oldugunu ima etmektedir. Ayrica, Neo Kohlberg-
ci yaklagim, Kohlberg’in (1969) aksine bireyleri ahlaki muhakeme ba-

samaklarina yerlestirmek yerine, bu basamaklar arasi daha yumugak bir
gegisten, basamaklarin ima ettifi muhakeme tiirlerinin birden fazlasi-
min aym anda kullanilabileceginden bahsetmektedir (Rest ve ark., 1999,
2000). Semalarin kullanim oranlarina bakildiginda da, katilimcilar tara-
findan bir gemanin ortalamanin istiinde kullanimi %50 civarinda iken
iki semanin birden ortalamanin {istiinde kullaniliyor olmas: yine olduk-
¢a yliksek bir orandir. Bu bulgu da, Neo Kohlbergci yaklagimin, yumu-
sak basamak gegisleri ve farkli gemalarin bir arada kullanilabilir olmas:
iddialarin: destekler nitelikte bir bulgudur.

Caliymamizda katiimcilann yaglari ve egitim seviyeleriyle (okudukla-

r sinif) DBT'nin higbir gemas: arasinda anlamli bir iligki bulunama-

mustur. Literatiirde ise genel olarak yag ve egitim seViyesi arttik¢a anlam-

li bir sekilde ahlaki muhakemenin de pozitif yonde arttig1 savunulmak-

tadir (Gielen, 1996; Martin ve ark., 1977; Moon, 1986; Rest, 1975; Rest

ve ark., 1978; Rest ve ark., 1999; Rest ve ark., 2000; White, 1975). Ca- ‘

ligmamizda boyle bir sonucun bulunmasi katthmeilarimizin yas dag-

limlarinin genel olarak belli bir aralikta sinirlanmig olmasindan kaynak- |

lanmuy olabilir. Tim katilimer grubun yas ortalamasi 20,6 iken standart l

sapma 2'dir. Standart sapma degeri gok fazla olmadigindan katilimcila-

rin yaslarinin genel anlamda homojen bir sekilde dagildigini séyleyebi-

liriz. Bu durum yas ile ahlaki muhakeme arasinda anlaml bir iligki bul-

mamamiza yol agmus olabilir. Schaefli ve arkadaglarinin (1985) aktard:-

gna gore, Kohlberg’in (1973) son dénem galigmalarinda bir basamak- ‘

lik ilerlemenin ortalama 10 yil kadar siirdiigii iddia edilmektedir. Dola-

yistyla ilerde yapilacak bir aragtirmada yasla ahlaki muhakeme arasinda

iligki bulunabilmesi igin daha genis bir yag dagilimiyla galisilmast yerin-

de olacaktir. Yine ahlaki muhakeme ile egitim seviyesi arasinda anlam-

l1 bir iligki bulunamamas: katilimeilarin okuduklar: simif bakimindan da

homojene yakin bir dagilim géstermelerinden kaynaklanabilir. Calisma |

grubunda 242 birinci siif, 192 ikinci sinif, 51 digiincii simif ve 99 dor- ]

diincii sinif iiniversite 6grencisi bulunmaktadir. Gériildiigi tizere kati- |

limeilarin gogunlugunu birinci ve ikinci simif dgrencileri olugturmaktay- ]
1

ken, ligiincii ve dordiincii sif 6grencileri nispeten daha az bir gogun-
luga sahiptirler. Bu durum literatiirde olugan genel kaninin aksine ah-
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laki muhakeme ile egitim seviyesi arasinda anlaml bir iligki bulunama-
masina yol agmus olabilir. ‘

Sema puanlart okunan Universite agisindan da incelenmigtir. Kisi-
sel Kazang semast Universiteye gore anlamli olarak farklhilagmamig-
tir. Normlarin Korunmas: gemasinda ise iiniversiteler arasinda anlam-
Ii farkhilagmalara rastlanmigtir. Yazinci Yil Universitesi, hem Istanbul
Universitesi'nden hem de Bogazigi Universite’sinden; Istanbul Univer-
sitesi Ggrencileri de Bogazigi Universitesi 6grencilerinden anlamli de-
recede yiiksek Normlarin Korunmasi puani almuglardir. Uzlasgim Son-
rast semast incelendiginde de, Gniversiteler arasi anlamli bir farklilag-
ma bulunmugtur. Bogazici Universitesi, Istanbul Universitesi ve Yiiziin-
cii Y1l Universitesi dgrencilerinden; Istanbul Universitesi ogrencileri de

Yiiziincii Yil Universitesi ogrencilerinden anlaml derecede yiiksek Uz-

lagim Sonras: puani almiglardur.

Ortamin veya kurumun ahlaki atmosferi, bireylerin ahlaki muhakeme-
lerine etkide bulunabilir (Bebeau, 2002). Gibbs ve arkadaslarina (2007)
gore de ahlaki muhakemede gelisimsel gecikmelerin veya tam gelisimin
olmamas, sosyal bakig agisi alabilmeyi saglayacak ortamlara firsat ver-
meyen gevrelerde yagtyor olmaktan kaynaklanabilir. King ve Mayhew
(2002) lisans 6grencilerinin ahlaki muhakeme seviyelerini inceleyen ve
DBT ile yapilan 172 ¢aligmay1 gézden gegirmisler, okula giristeki ahla-
ki muhakeme ve yagin kontrol edilmesinden sonra, muhakemenin iini-
versite ortamindan faydalanma miktahyla baglantih oldugunu bulmug-
lardir. Bu noktada, Bogazigi Universitesi'nin 8grencilere sagladigr gesit-
li sosyal imkanlarla ahlaki muhakemeyi yesertecek bir ortama sahip ol-
dugu yorumu yapilabilir. Veya bir bagka agiklama, zaten ahlaki muha-
kemeyi geligtirme potansiyeli yiiksek bireylerin bu liniversiteyi segmig
olmalar1 muhtemeldir. Bu konuda daha saglikli bir yorum yapabilmek
i¢in, 6grencileri heniiz tercihlerini yapmadan ve tiniversitelerini segme-
den degerlendirmek gerektigi agiktir. Ayrica bu 6grencilerin lisans egi-
timinden sonra bagka iiniversite 6grencilerinden ne derece farklilagaca-
g1 da ilging bir aragtirma konusu olabilir.

Okunan bolim de semalarin kullanimi agisindan farkhlagmigtir. Stmf
ogretmenliginde okuyan Ggrenciler, fen (mihendislik ve eczacilik), di-
ger sosyal bilimler ve psikoloji 6grencilerinden; fen Ggrencileri de di-
ger sosyal bilimler ve psikoloji 8grencilerinden anlamli derecede yiiksek
Normlarin Korunmas: puan: almuglardir. Yine Uzlagim Sonrasi gema-
sinda boliimler arasinda anlamli bir farkhilagmaya rastlanmugtir. Sirasty-
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la diger sosyal bilimler ve psikoloji 6grencileri hem fen égrencilerinden
hem de sinif 6gretmenlerinden; fen dgrencileri de sinif 6gretmenlerin-
den anlamh derecede yiiksek Uzlagim Sonrasi puani almglardir. Litera-
tiirde gorildigi tizere, benzeri sonuglar bagka bazi ¢aligmalarda da elde
edilmigtir. Moon (1986) yaptig1 meta analizde sosyal bilimler 6grencile-
rinin miihendislik 6grencilerinden daha yiiksek uzlagim sonrasi puanla-
n aldiklarim gérmiistiir. Psikoloji 6grencilerinin miihendislik 8grencile-
rinden (Cesur, 1997) ve psikoloji 6grencilerinin isletme Bgrencilerinden
daha yiiksek uzlagim sonrasi puanlan aldiklar1 galigmalar bulunmaktadir
(Bernardi ve ark., 2004). Bu bulguya dair muhtemel bir agiklama, mii-
hendislige ve sinif 6gretmenligine nazaran sosyal bilimler ve psikoloji
egitiminin perspektif alabilme yeteneginin gelismesine yardimc1 olma-
sidir. Veya psikoloji ve sosyal bilimler égrencileri, diger bblimlere na-
zaran Kohlberg’in Kurami’'na daha fazla asina olduklar igin daha yiik-
sek uzlagim sonras1 muhakemesi sergiliyorlar diye diisiinilebilir. Kura-
ma maruz kalmak acaba muhakemenin ilerlemesine etki ediyor mudur?
Ancak McGeorge'un (1975) yaptig1 bir galismada, katiimcilardan test-
te ellerinden geldigince tist diizey oldugunu digiindikleri sekilde ce-
vaplamalarini istemis olmasina ragmen, katihmailar i¢inde bulunduklar
seviyeden daha Gist muhakeme sergileyememiglerdir. Veya boliimler ara-
sindaki bu farklilik, Gniversiteye gelmeden énce halihazirda var olan bir
ahlaki muhakeme farkhligindan kaynaklaniyor olabilir. Zaten perspek-
tif alabilme veya empati yetenegi yiiksek bireyler, psikoloji veya sosyal
bilimler bdlimlerini tercih ediyor olabilirler. Ayrica stnif 8gretmenligi
bolimiinin diger boliimlere nazaran Normlarin Korunmasi bakimin-
dan yiiksek puan almas: bulgusu, sinif égretmenligi bolimiiniin aragtir-
mada sadece Yiiziincii Y1l Universitesince temsil edilmesinden kaynak-
lanmis olabilir. Bu durum bir bolim etkisi de iiniversite etkisi de olabi-
lir. Ancak bunu test etmek igin Yiiziincii Yil Universitesi'nde de diger
bolim katilimalarinin ve diger tniversitelerden de sinif 6gretmenligin—
de okuyan katilimcilarin aragtirmaya dahil edilip karsilagtirmalarin ya-
pimasi yerinde olacaktir. Yine de sinif dgretmenligi boliimiiniin, verilen
egifim geregi egitim-0gretim diizeninin simf iginde plank bir gekilde
saglanmasi, sinif igi disiplin kurallarinin uygulanmasi gibi yaklagimlar
daha fazla vurgulayan bir egitsel yapiya sahip olmas: dolayisiyla, Norm-
larin Korunmasi gemastnin bu bélim égrencilerince daha fazla kullam-
liyor olmas: seklinde bir agiklama yapmak miimkiindiir.

Cinsiyet ile ahlaki gelisim arasindaki iligkinin tespit edilmesi, ¢alisma-
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mizin diger bir ilgi alanidir. Calisma sonuglarimiza gére bu iki degisken
arasindaki iligki ahlaki muhakeme semasina gore degismektedir. Lite-
ratiirde cinsiyetle ahlaki muhakeme arasinda farkli yonde iligki 6riinti-
leri bulunmugtur. Cinsiyetlerin kargilagtirildig: aragtirmalarda, herhangi
bir farkin bulunmadig ¢aligmalarin yam sira (Stephens, 2009; Walker,
1989; Walker ve ark., 1987), erkeklerin veya kadinlarin daha yiiksek ah-
laki muhakeme gosterdikleri galismalar olmugtur. Ote yandan DBT’nin
kullamldifs ¢aligmalarin pek ¢ogunda, az bir farkla da olsa kadinlar er-
keklerden daha (st dizeyde uzlasim sonrast muhakeme géstermigler-
dir (Bebeau, 2002; Gielen, 1996, Moon, 1986; Thoma, 1986). Bu ¢alig-
manin bulgularinda da Normiarin Korunmasi semasinda erkekler kiz-
lardan anlaml derecede yiiksek puanlar alirken, Uzlagim Sonrasi gema-
sinda ise (bu sema igin cinsiyet degiskeninin etki blylkligi=.73) kiz-
lar erkeklerden anlamu derecede yiksek puanlar almiglardir. Etki bi-
yikliginin bu derece yiiksek olmasi, uzlasim sonrasi gemas: agisindan
cinsiyet farkliliginin olduk¢a 6nemli olduguna isaret etmektedir. Ben-
zeri bir bulgu Ma'nin (1989) calismasinda da ortaya ¢ikmugtir. Muha-
keme bakimindan kizlarin erkeklerden iist seviyede yiiksek ¢ikmasi, er-
keklerden daha yiiksek empatik duygu seviyesine sahip olmalariyla agik-
lanabilir; daha Gst diizey empatik seviye Hoffman' (1993) iddiasina
gore daha Gst seviye ahlaki muhakemeye sebep olan bir degiskendir. Ka-
dinlarin en azindan bazi durumlarda, daha fazla empati gosterdikleri-
ne dair bulgular vardir (Eagly, 1987). Thoma (1986) da, ahlaki muha-
kemeyle ilgisi olabilecek yapilar olarak yardimseverlik, duygusal canlan-
ma, gorsel-isitsel duygu ipuglarini algilayabilme yapilarinda, kadinlarin
daha ileride oldugunu gosteren ¢aligmalar oldugunu ifade etmektedir.
Yukarida bahsedilen ve ahlakin daha fazla gelismesine yol agtigi soy-
lenen empati, yardimseverlik, duygusal canlanma gibi degiskenler, cin-
sivet rolleri agtsindan geleneksel kadins: 6zelliklerle paralellik goster-
mektedir. Turkiye'de yapilan bazi ¢aligmalarda da kadinlarin erkeklerden
daha yiiksek uzlagim sonrasi puanlani aldiklari gorilmektedir (Cesur,
1997; Tolunay, 2001). Bu galigmada buna ilaveten erkekler daha faz-
la oranda normlarin korunmast semasini kullanmiglardir. Caligma gru-
bu her ne kadar geng insanlardan olugmus da olsa, geleneksel cinsiyet
rollerinin etkisi bu tiir bir bulgunun ortaya ¢tkmasina yol agmis olabilir.
Toplumun degerler sistemini koruma-kollama islevinin geleneksel ola-

rak erkeklerden beklenmesi (imamoglu ve Karakitapoglu Aygiin, 1999),

normlarin korunmas: gemasinin kadinlara nazaran daha fazla oranda
erkekler tarafindan kullanilmasina yol agmis olabilir.
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Caliymamizda, anne ve babanin egitim durumu ile sema puanlar ara-
sindaki iligkiler de incelenmistir. Babanin egitim durumu ile semalar
arasinda bir iligkiye rastlanmazken, annenin egitim durumu ile Norm-
larin Korunmas: semasi arasinda negatif yonde anlamh ve annenin egi-
tim durumu ile Uzlagim Sonras: semasi arasinda pozitif yonde bir ko-
relasyon bulunmugtur. Bu, literatiirle ve diger kiiltirlerde yapilan galis-
malarla uyumlu bir bulgudur. Nitekim, Arendell (2000) yaptig: litera-
tlir taramasinda, iyi egitimli annelerin, diiiik egitimli annelerden daha
fazla oranda demokratik tutum sergilediklerini gérmustiir. Ayrica, Ellis,
Lee ve Peterson (1978), sosyoekonomik statii ile ebeveynin uyma dav-
ranigina verdigi deger arasinda negatif bir iligki bulmuglardir. Yagmur-
lu, Citlak, Dost ve Leyendecker (2009), gocuk sosyallestirme hedeflerini
karsilagtirmak amaciyla yaptiklari aragtirmada, yiiksek egitimli annele-
rin, diisiik egitimli gruba gére kendini geligtirme ile ilgili hedefleri daha
fazla, uygun davramig gostermeye yonelik hedefleri ise daha az vurgula-
diklarini bulmuglardir. Yine Kagitgibagi (1999, 2005)’nin Aile Degisim
Modeli de egitim seviyesi ile ¢ocuk yetistirme tutumlar: arasindaki ilig-
kiye dair ipuglar1 vermektedir. Modelde, baglam ve gehirlesme 6nemli
bir yer tutmaktadur. Zira, sehirlesmeyle birlikte 6zellegmis isler, daha iyi
egitim alinmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla gegmis yillarda genel-
likle erkeklerden daha az egitimli olan kadinlar da artik iyi egitim alma-

ya baslamak durumunda kalmaktadirlar. Ote yandan sehirlegmeyle bir-

likte gocuk yetistirmede, uyum ve boyun egme daha az islevsel bir hale
gelebilmektedir glinkii otonomi degisen yasam sartlarinda daha uyum
saglayict bir nitelik tagtyabilmektedir. Bu da gocuk yetistirme tutumla-
rinda otonomiyi 6ne ¢ikaran bir yaklagima neden olabilmektedir. Oto-
nominin gelismesi, Normlarin Korunmas) semasindan daha fazla oran-
da, Uzlasim Sonrasi gemanin kullanimina yol agabilecek en énemli fak-
torlerden biridir. Bu noktada gocuklarinda varolan diizeni koruma egi-
limi yerine daha ist diizeyde bir ahlaki gelisimin ortaya ¢tkmasini iste-
yen anne-babalara, ¢ocuklarinin otonomi gelisimini desteklemeleri tav-

siye edilebilir.

Nesnel degerlendirme yontemine kargin (Rest, 1974), DBT ye yapilan
bagka bazi elestiriler de mevcuttur. DBT nin, ahlaki muhakemenin ya-
pistyla muhakemede kullanilan igerigi ayiramayan bir dogast oldugu id-
dia edilmektedir (Martin ve ark., 1977). Yine benzeri bir iddia Gielen
(1996)dan gelmektedir; Gielen'a gore igerik kiiltiirden kiiltiire gére de-
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bahsedilebilir. Ayrica, 6lgegin bir hayli zor olan bir s6zel formati bulun-
maktadir (Kay, 1982). Bu yiizden de 6lgegin 11. simftan daha kiigiikle-
re uygulanmas: tavsiye edilmemektedir (Rest, 1986). Aym sekilde test,
okuma yazmas: olmayan veya yari okuryazarlar tarafindan da kullanila-
mamaktadir (Gielen, 1996)

Ote yandan DBT, yukarida bahsedilen elestirilere veya eksikliklere rag-
men, ahlak psikolojisi ve egitimi alaninda oldukga yaygin olarak kul-
lanilan bir testtir. Sadece bu alanlarla sinirli kalmayan testle ilgili ola-
rak, tip okuluna girig sinavlarinda, bagvuranlari ayirt edebilmek igin kul-
lanilabilecek bir alet oldugu belirtilmistir (Moon, 1986). Bir ¢aligma-
da, DBT nin hemgirelik 6grencilerinin bagarilarini tahmin etmede di-
ger butlin Slgimlerden daha bagarili oldugu bulgulanmigtir (Thoma ve
Narvaez, 1999). Herrington ve Weaven (2008) da, DBT nin is diinya-
sinda ahlaki muhakemeyi 6lgmek i¢in kullamlabilecek uygun bir 6l¢tim
araci oldugunu ifade etmektedirler.

Bu aragtirmada, Turkgeye gevrilmis olan (Cesur, 1997) DBT nin gi-
venirlik ve semalarla ilgili analizler yardimyla, yap: gegerliligine dair
bazi ¢aligmalar yapilmustir. Bulgular, testin bu gevirisinin givenirlik s1-
mirlan iginde yer aldigini ve teorik yap: gegerliligine dair kanitlar sun-
dugunu goéstermektedir. Ote yandan Thoma, Barnett ve arkadaglarinin
(1999) DBT nin gegerliligi ile ilgili olarak yapilmasini 6nerdikleri bazi
¢aligmalar vardir. Bunlar, test yardimiyla uzman gruplarin birbirinden
ayirt edilebilmesi; testin boylamsal kazanimlar: élgebilmesi; ahlaki egi-
timlerden elde edilen kazanimlarn Slgebiliyor olmasi; ahlakla ilgili 61-
cimlerle korelasyonlar gdstermesi; ahlaki davraniglarla iliski gosterme-
si; politik tutum ve segimlerle iligki gostermesi ve givenirlik ¢aligma-

laridir. Tlerde tasarlanacak galigmalarda bu desenlere uygun aragtirma-

lar hazirlanmasi ve testin Tirkgeye uygunlugunun daha da saglamlagti-
rilmast mimkiindir.

Oldukga biiyiik bir ¢alisma grubundan elde edildiginden, 6lgegin sema
puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri, hipotez testi amacry-
la yapilacak galigmalarda ve bagka aragtirmalarda kargilagtirma amaciy-
la rahatlikla kullanilabilir.
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'The most prevalent moral development theory in psychology and edu-
cational psychology has been Lawrence Kohlberg’s cognitive and devel-
opmental moral theory. Several instruments have been developed by the
researchers based on the Kohlberg’s cognitive and developmental moral
theory. One of the most prominent instruments is the Defining Issues
Test (DIT). As used throughout the most of the countries, in Turkey, it
is necessary to develop and validate a Turkish version of the DIT. There-
fore, the main purpose of the present study was to develop a valid and
reliable Turkish version of the DIT which is one of the most important
instruments in the psychology and education research.

Kohlberg's Moral Development and Kohlbérg’s Stages of Moral
Development

Kohlberg modified and extended Piaget’s theory, proposing that moral
development is a universal cognitive-continual process that develops in
stages. Each stage includes a justice approach which is coherent and
separate (Kohlberg, 1969, 1973; Kohlberg & Kramer, 1969). Kohlberg’s
theory of moral development proposed six stages within three different
levels.

Preconventional Morality (First and Second Stages): Social expec-
tations are outside ego. Keeping the rules is important because it is a

means to avoid punishment.

Conventional Morality (Third and Fourth Stages): At this level,
agreements, rules, obligations, and expectations occur as a part of ego.

Postconventional Morality (Fifth and Sixth Stages): At this level,
an individual has the principles of independence, equality, and coopera-
tion.

As an alternative to Kohlberg’s theory, recently Neo-Kohlbergian re-
searchers (i.e., Minnesota Research Group) proposed a new moral reason-
ing approach named Schema Theory (Rest, Narvaez, Bebeau, & Thoma,
1999; Walker, 2002). This theory consists of three levels. First level refers
to collection of Kohlberg’s second and third stages; second level equals to
fourth stage; third level refers to collection of fifth and sixth stages.

The Effect of Age, Education, and Gender on Moral Development

In the literature related to moral reasoning, it was claimed that there are
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several important variables influencing moral reasoning. Moon (1986)
stated that age and education are important needs and prerequisites
for students’ moral development. Rest, Davison and Robbins (1978) re-
ported that age affects people’s judgment about the moral issues. As a
result, it can be claimed that there is a consensus among the researchers
about the influence of age and education on peoples’moral development
(Gielen, 1996; Martin, Shafto, & Vandeinse, 1977; Moon, 1986; Rest,
1975; Rest et al., 1999; Rest, Narvaez, Thoma ve Bebeau, 2000; White,
1975).

Rest (1986) did not find a significant relationship between students’
moral development and their departments in the university, and Bebeau
(2002) reported that there is not any significant relationship between
students’ moral development and their schools. Moon (1986) stated
that the schooling where students take their education affects students’
moral development in light of his meta-analysis study. Cesur (1997)
reported that psychology students had higher morality scores than en-
gineering students, and Bernardi, Metzger, Bruno, Hoogkomp, Reyes,
and Barnaby (2004) stated that psychology students had higher moral-
ity scores than business students.

Another important variable studied by moral psychology research-
ers influencing moral reasoning is gender. There are different findings
about the nature of the relationship between gender and moral reason-
ing. While Walker, de Vries, and Trevethan (1987), Walker (1989), and
Stephens (2009) did not find any significant differences about students’
~ moral reasoning in terms of gender, Haan, Langer, and Kohlberg (1976),
Holstein (1976), and Weinreich-Haste (1977) found significant differ-
ences favoring male students. On the other hand, several researchers
reported that female students have higher moral reasoning stages than
male students (Bebeau, 2002; Cesur, 1997; Gibbs, Basinger, Grime, &
Snarey, 2007; Krebs & Gillmore, 1982; Park & Johnson, 1984; Tolu-
nay, 2001). Gielen (1996), Moon (1986), and Thoma (1986) conducted
meta-analysis studies including the nature of the relationship between
gender and moral development, and reported that there is not any sig-
nificant relationship between gender and moral development. They also
stated that if there was a difference in terms of gender, this difference
favored females.

In the moral development research, there are many research results
reporting the significant relationship between parental attitudes and
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students’ moral development (e.g., Walker & Hennig, 1999; Walker &
Taylor, 1991; White, 2000; White & Matawie, 2004). Reimer (1993)
reported that a democratic atmosphere in the family provides a healthy
moral development for the children. According to Arendell’s (2000) lit-
erature review, the well-educated mothers highly exhibited more demo-
cratic attitudes than the less-educated mothers.

Assessing Moral Development

'The Moral Judgment Interview (MJI) is an important and worldwide
method to measure moral reasoning, and the MJI has been used by
most of the researchers in moral education research. The MJT is based
upon people’s arguments in response to moral dilemmas. Each dilemma
includes contradictory opinions, and an individual should select one
of these opinions. These dilemmas include six values and three cases:
Life and law; Punishment and Morality-Conscience; Agreement and
Authority (Nisan & Kohlberg, 1982). However, several researchers
reported several critiques about this method (Froming & McColgan,
1979; Rest, Cooper, Coder, Masanz, & Anderson, 1974; Schaefli, Rest,

" & Thoma, 1985; Shweder, Mahapatra, & Miller, 1987). For example,
Froming and McColgan (1979) stated that assessing the MJ T is com-
plicated and subjective. Different and new methods were investigated
to assess moral reasoning (Rest et al., 1974). These methods are Gibbs
et al.’s Social Reflection Measure (SRM) (2007), Lind’s Moralisches
Urteil (MUT) (2009) and Ma’s Moral Development Test (1989). The
correlation values of the instruments of Kohlberg and Gibbs were found
in the range from .50 to .85 (Gielen & Lei, 1994). The other test named
the Defining Issues Test (DIT) was developed by Rest (1975) to meas-
ure moral reasoning, and this test is a multiple-choice test. This instru-
ment is based upon Kohlberg’s Moral Development Theory (Moon,
1986; Schaefli et al., 1985). The DIT contains six stories, and each story
included twenty statements. Some same stories were used in both the
instruments of MJT and DIT (Froming & McColgan, 1979; Rest et al.,
1978).’The DIT has more advantages than the MJT in terms of verbal
understanding and consistency (Nichols & Day, 1982; Martin et al.,
1977). Thus, the DIT was used by researchers in different disciplines
such as business (Herrington & Weaven, 2008).

Assessing students’ responses on a Likert scale results with P score

which reflects the level of post conventional reasoning of the respond-
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ents. Minnesota research group proposed schema theory and a new in-
dex as an alternative to stages of moral development and P index (Rest,
Thoma, Narvaez, & Bebeau, 1997). Schemas were defined as knowledge
constructs which places on the mind in a longtime. Schemas include
expectations, hypotheses, concepts, and regularity, and are formed by
experiences. The name of the new index was N2 which did fine work on.
During the twenty-five years, Rest et al. (1999; 2000) conducted factor
analyses with 50.000 participants, and proposed three schemas about
moral development. The first schema named Personal Interest which
consists of both second and third stages of Kohlberg’s moral develop-
ment and refers to step of pre-society. People consider only their own
or relatives’ benefits instead of the society. The second schema named
Maintaining Norms and only consists of fourth stage and includes need
the norms in society and maintaining norms. The third schema named
Postconventional which consists of stage five and six and is based upon
the priority of moral criteria, loyalty to ideal, distributable ideals, and
reciprocity.

The Translation and Adaptation of the DIT to Turkish

As a first attempt in Turkey, the DIT was translated into English by
Cileli (1981) in her dissertation as “Gérigsleri Belirleme Testi”. Ak-
koyun (1987) used this test and investigated the relationship between
empathy and moral reasoning in her study. Akkoyun (1987) did relia-
bility and validity study on the test. Later, Cesur (1997) translated four
stories compatible with the Turkish culture from this test and explored
the relationship between cognitive and moral development. This Turk-
ish version of the instrument was used by many researchers in Turkey
(e.g., Bulduk & Cesur, 1999; Egeci & Cesur, 2002; Haskuka, Sunar, &
Alp, 2008; Tolunay, 2001).

Purpose i

The purpose of the present study is twofold: First, to develop a reliable
and valid Turkish version of the DIT which is one of the most impor-
tant moral development instruments in the psychology and educational
psychology research; second, to explore the relationships between moral
development and age, education, gender, and parental education in Tur-
key.
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Method
Participants

‘The study group consisted of 584 voluntary participants (365 female
participants and 219 male participants) from various departments
(e.g., psychology, elementary education, engineering, and pharmacy) of
Bogazigi University, Istanbul University, and Yiiziincii Y1l University.
'The mean of participants’ age was 20,6 years (SD = 2.0, Range = 17 -
36)."The study group consists of 242 first graders, 192 second graders, 51
third graders, and 99 fourth graders.

Measures

The Defining Issues Test: The test is based upon the Kohlberg’s Moral
Reasoning Theory including six stages of moral development (Rest,
1986). 'The participants read a story including a moral dilemma, and
then made a judgment about this dilemma. After that, twelve state-
ments were given to students, and participants filled out the five-point
Likert scale based on their judgments, the participants selected the
most important four statements among the twelve statements based on
their judgments. Twelve statements for each story represent different
stages of moral development (Rest et al., 1997).

The version of the DIT including four stories translated into Turk-
ish (Cesur, 1997) was used in the present study. This version had been
checked by two social psychologists for the content and face validity of
the DIT. During the translation, names and jobs in original version of
the test were changed in a way that was compatible with the Turkish
culture. Moreover, in the present study, this version of the DIT was
checked by one educational psychologist and an English language ex-
pert in terms of content of stories and statements, and language. Back
translation method was also used to handle the difficulties stemming
from translation process. As a result, the test named “Degerlerin Be-
lirlenmesi Testi” consisting of four stories,'and forty-eight statements
(12 for each story) was used in the current study.

Implementation

Tests were administered by the researchers of the present study during
the class hours.
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Findings
The reliability of the DIT was assessed by Cronbach alpha and test-
retest analyses. In addition, the validity of the DIT was assessed by face
content, and construct val1d1ty methods.

Data Consistency Control

Two criteria were used to obtain an ideal study group. The first one is an
M score, and the second one is consistency criterion. After implement-

ing these criteria, %30.8 of data were discarded before the analyses.

Descriptive Statistics about the Defining Issues Test

Descriptive information about schema scores of the participants based
on the schema theory developed by Rest and colleagues (1999; 2000)
were given in Table 1.

Table 1.
Descriptive Statistics about Schema Scores (N=584)

Schemas Minimum  Maximum X sd
523 Personal Interest 0 65 30.06 11.58
S4 Maintaining Norms 0 95 28.07 13.83
$56 Postconventional 0 92.5 39.31 17.66

Reliability Results of the DIT and the Relationships among the
Schemas

The Cronbach o and test-retest values of each schema, and correlation
values among the schemas were given in Table 2.

Table 2.
Cronbach o. Values for each Schema and Correlation Values among the Schemas

Test-Retest Test .
Schemas Alfa (N=145) $23 sS4

$23 Personal Interest .58 .53* 1
$4 Maintaining Norms .58 53"
S56 Postconventional .60 ST

Ype.l
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Examination of Moral Development in terms of Age, Class, Uni-
versity, Major, Gender, and Parent Education Level

According to the correlation analyses, no significant relationship was
found between age and each moral schema (r=-.03, r=.07, r=-.07, p>
.05), and between class level and each moral schema (r=-.02, r=.04, r=-
.04, p>.05).

For Personal Interest schema, no significant difference among the uni-
versities was found [F (2,583) = 2.235, p > .05, n2= .09]. For Main-
taining Norms schema, there were significant differences among the
universities [F (2,583) = 21.915, p < .001, 2= .26]. Yiiziinci Y1l Uni-
versity students have higher scores than both Istanbul University and -
Bogazigi University, and Istanbul University students have higher scores
than Bogazici University students. For Post-Conventional schema, it
was found statistically significant differences among the universities
[F (2,583) = 24.916, p < .001, 2= .28]. Bogazici University has high-
er scores than both Istanbul University and Yiiziinci Yil University;
Istanbul University students have higher scores than Yiiziinci Y1l Uni-
versity students.

For Personal Interest schema, no significant difference was found among
the students’ departments [F (3,583) = 2.317, p > .05, 2= .11]. For
Maintaining Norms schema, significant differences were found among
the students’ departments [F (3,583) = 12.479, p < .001, 2= .25]. Pre-
service Elementary Teachers (PET) have higher scores than Engineer-
ing/Pharmacy, other Social Sciences, and Psychology students; Engi-
neering/Pharmacy students have higher scores than other Social Science
and Psychology students. For Post-Conventional schema, significant
differences were found among the students’ departments [F (3,583) =
12.662, p < .001, n2= .25]. The other Social Science and Psychology
students have higher scores than Engineering/Pharmacy and PET, and
Engineering / Pharmacy students have higher scores than PET.

Male and female students did not differ in terms of Personal Interest
scores [# (582) = -1.077, p > .05, n2= .05]. For Maintaining Norms,
males had higher scores than female students [# (582) = -2.256, p <
.05,m2=.25]. In post conventional schema, female students had higher
scores than male students. [# (582) = 4.294, p < .01,12= .09 n2=.73].

The relationships between father-mother education level and schema

scores were also investigated. While it was not found any relationship
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between father education level and schemas, it was found a negative sig-
nificant relationship between mother education level and maintaining
norms schema (r=-.22, p < .01) and positive significant relationship be-
tween mother education level and post-conventional level (r=.16, p < .05).

Results

For three schemas obtained from the DIT, the values of alpha and test-
retest correlation coefficient ranged from .58 to .60 and from .53 to .57
respectively. When we keep in view of using a short version of the DIT
(Rest et al.,, 1997), homogeneous sample (Thoma, 1986), and difficult
structure of the instrument, it can be thought that the values of reli-
ability are in plausible levels. In the present study, to establish validity of
the scale, both face and content validity (Biyikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2008) were considered by the researchers. The
DBT were examined by both Turkish and English language experts.
Moreover, the contents of the instrument were examined by educational
and social psychologists.

In Neo-Kohlbergian approach (Rest et al., 1999; 2000), moral reason-
ing develops as “schema using” instead of “distinctive stage transitions”.
When the individuals’ moral reasoning develops, the low stage schema
scores decrease and the high stage schema scores increase (Thoma, Bar-
nett, Rest, & Narvaez, 1999). Therefore, the negative correlation values
among the schemas obtained from the present study support the theo-
retical structure of Schema theory.

In the current study, there was not any significant relationship between
the schemas of the DIT and participants’ age and educational level
(grade). However, most research studies claim that there is a significant
positive relationship between moral reasoning and students’ age and
education level (e.g., Gielen, 1996; Martin et al., 1977, Moon, 1986;
Rest, 1975; Rest et al., 1978; Rest et al., 1999; Rest et al., 2000; White,
1975). The reason of our finding can be stemmed from the restricted
distribution of the study group’s age and education level.

" A significant relationship was found between the participants’ schema
scores and their universities. Several researchers stated that the moral

atmosphere in the institution can affect individuals’ moral reasoning
(Bebeau, 2002; Gibbs et al., 2007; King & Mayhew, 2002). The par-
ticipants from Bogazigi University exhibited higher moral development




1690 * EDUCATIONAL SCIENCES: THEORY & PRACTICE

schemas. This result may be interpreted that Bogazi¢i University pro-
vides a variety of social opportunities for the students, and these oppor-
tunities lead to using post conventional schema for Bogazigi University
students. Another interpretation may be that most students already in
the post conventional level might select Bogazici University before the
entrance to this university.

The significant relationships between participants’ schemas and depart-
ments in the university were also found. For Maintaining Norms sche-
ma, PET has higher scores than Engineering/Pharmacy, other Social
Sciences, and Psychology students; Engineering/Pharmacy students
have higher scores than other Social Science and Psychology students.
For Post-Conventional schema, the other Social Science and Psychol-
ogy students have higher scores than Engineering/Pharmacy, and PET;
Engineering/Pharmacy students have higher scores than PET. Simi-
lar results can be found at literature (e.g., Bernardi, et al., 2004; Ce-
sur, 1997; Moon, 1986). The difference among the departments may be
stemmed from the students’ pre-existing moral development differences
before their undergraduate education. The participants showing higher
ability in perspective taking and empathy may select the departments
of psychology and social sciences. However, McGeorge (1975) stated
that this difference may be stemmed from the people’s experiences be-
fore starting the university. PET mostly exhibited maintaining norms
schema. Since PET learns how the teachers should plan learning and
teaching, and how they should construct a disciplined environment in
the classrooms during their education, they might make their decisions
depending upon maintaining norms.

Most of the studies related to the DIT showed that although the differ-
ence is not huge (Stephens, 2009; Walker, 1989; Walker et al., 1987), fe-
males exhibited more quantity of post conventional schemas than males
(Bebeau, 2002; Cesur, 1997; Gielen, 1996; Ma, 1989; Moon, 1986; Tho-
ma, 1986 and Tolunay, 2001). In the present study, males have higher
scores than female students in terms of maintaining norms, and female
students have higher scores than male students in terms of post conven-
tional schema. These findings may be interpreted that since females had
a higher empathy levels than males (Hoffman, 1993); they had a higher
scores in moral development. There are also empirical study findings re-
porting higher empathy levels for females (Eagly, 1987; Thoma, 1986).
Moreover, Tmamoglu and Karakitapoglu Aygtin (1999) reported that
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since males traditionally have a job in which they protect social values
in Turkish society, they may have higher scores than female students in
terms of maintaining norms.

As alast effort, we investigated the relationship between moral develop-
ment and mother/father education level. While no significant relation-
ship between father education level and schemas was found, a negative
significant relationship between mother education level and main-
taining norms schema and a positive significant relationship between
mother education level and post-conventional level were found. Several
researchers noted that parental attitude influences children’s moral de-
velopment (Walker & Hennig, 1999; Walker & Taylor, 1991; White,
2000; White & Matawie, 2004; Yagmurlu, Citlak, Dost, & Leyendecker,
2009). According to Reimer (1993), democratic atmosphere in the fam-
ily provides a healthy moral development for the children. According to
the literature, well-educated mothers were found as more democratic
(Arendell, 2000), and a negative relationship between parents’ socio-
economic status and their importance to conformity values was found
(Ellis, Lee, & Peterson, 1978). Moreover, according to Kagitgibas’s
(1999, 2005) Family Change Model, there is possibly a relationship be-
tween parents’ attitudes towards raising a child and parents’ educational
level. In urban regions, while the parents raise a child, harmoniousness

and obedience to parent is less-conservative. Children’s development of

self-determination is a factor that influences the schema of maintaining
norms more than the schema of post conventional norms.

Although the DIT provides an objective method (Rest, 1974) to as-
sess moral reasoning, it is criticized by Martin et al. (1977) and Gielen
(1986) that the structure of moral reasoning does not clearly separated
from the content used in moral reasoning with DI'T. Furthermore, sev-
eral researchers (e.g., Kay, 1982; Rest, 1986; Gielen, 1996) stated that
DIT has some restrictions for the implementation.

In conclusion, the Turkish version of the DIT was developed and vali-
dated in the present study. Related to the development of a reliable
instrument, the alpha and test-retest correlation coeflicient values were
found in acceptable range; related to development of a valid instrument,
face and content validity were established, and with the results of sche-
ma analyses, a construct validity of the instrument was also provided.
The findings of the current study showed that the DIT can be used in
a variety of research areas such as education and psychology in Turkish
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context. In further research, the research designs compatible with the
present study can be prepared and implemented, thus the developed
instrument can have more strong structure in terms of convenience to

Turkish language and culture.
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