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OZET

ORTAOGRETIM DOKUZUNCU SINIF BiYOLOJI DERSI CANLILARIN
CESITLILIGI VE SINIFLANDIRILMASI UNITESININ COKLU ZEKA TEMELLI
ISLENMESININ OGRENCI BASARISI UZERINE ETKISI

Korkmaz, Betiil
Yiiksek Lisans, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Kazim Yildiz
Ocak, 2010

Bu calismanin amaci, Canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirilmasi iinitesinin ¢oklu
zeka temelli islenmesinin ortadgretim dokuzuncu simif 6grencilerinin basarisina etkisini

aragtirmaktir.

Arastirmada yer alan 6grenci gruplari Sivrihisar Anadolu Teknik, Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi’nde bulunan 9-A ve 9-H sinift grencileridir. 9-H sinifi deney
grubunu, 9-A smifi kontrol grubunu olusturmaktadir. Calisma gruplarindaki toplam
Ogrenci sayist elli ikidir. Bu aragtirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplari i¢in 6n
test ve son test kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Basar1 Testi ve Coklu Zeka

Alanlarim Degerlendirme Olgegi kullanilmistir.

Arastirmada Orneklemi temsil edecek olan, birbirine denk deney ve kontrol
gruplan rasgele yontemlerle se¢ilmistir. Aragtirmanin kontrol grubundaki 6grencilerle
geleneksel Ogretim yontemine gore ders islenirken, deney grubundaki oOgrencilerle

Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerine gore ders islenmistir.

Aragtirma siiresince elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS programi
kullanilmigtir. Arastirmanin hipotezlerini test etmek icin t-testi analizi yapilmistir.

Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Calismanin sonucunda, Coklu Zeka Kurami destekli etkinliklerin uygulandigi

deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi diizeyleri, geleneksel yontemler uygulanan



v

kontrol grubu 6grencilerininkine gére daha yiiksek bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Zeka, ogrenme, Coklu Zeka Kurami, geleneksel yontem,

kontrol grubu, deney grubu, 6n test, son test.



ABSTRACT
THE EFFECTS ON THE SUCCESS OF 9™ GRADE HIGH SCHOOL BIOLOGY

CLASS STUDENTS’ BY TEACHING THE UNIT “ DIVERSITY AND
CLASSIFICATION OF LIVING THINGS”
BASED ON THE
MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY

Korkmaz, Betiil
Master Thesis, Biology Teaching Department
Thesis Counselor: Prof. Dr. Kazim Yildiz
January, 2010

The purpose of this study is to investigate the effect of the success of 9th grade
high school biology class students’ by teaching the unit “diversity and classification of

living things” based on Multiple Intelligence Theory.

The student groups that have taken part in the research are students of 9-A and
9-H in Sivrihisar Anatolian Technical, Technical and Industrial High School. While 9-H
is the experiment group, 9-A is the control group. The number of the students in the
study groups is fifthy two. In the research, a pre-test and a final-test have been used for
experiment and control groups. As data collection tool, Success Test, Areas of multiple

intelligence assessment scale were used.

The equivalent experimental and control groups that will show the examples of
the research are randomly selected. While the lessons are performed traditionally to the
students which are in the control group, the lessons are performed according to teaching
techniques based on Multiple Intelligence Theory to the students that are in the

experimental group of research
SPSS computer software is used to evaluate the results gained from the research.
T-test analysis is used to test the hypothesis of the research. In the research,

meaningfullness level has been accepted as 0.05.

As the result of the study, it is found that success test levels of students in
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experiment group where Multiple Intelligence Theory supported teaching activities
were applied, are higher than those of the students in control group where straight

exposition method was used.

Key Words: Intelligence, learning, Multiple Intelligences Theory, traditional

method, control group, experiment group, pre-test, final test.
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BOLUM 1

GIRIS
1.1. Problem Durumu

21. ylizyilda diinyada sosyal, ekonomik ve siyasi alanda ¢ok hizli degisimler
yasanmaktadir. Bu degisimler bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkisiyle meydana
gelmektedir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismeler insan yasamini dnemli dlgiide
etkilemektedir. Insan yasaminin ayrilmaz bir parcas olan teknoloji, dogal olarak egitim
stirecini de etkilemektedir. Egitim, uzun yillardir arastirmacilar tarafindan tizerinde
durulan 6nemli bir kavram olmus ve birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmaya

calisiimustir.

Egitim, bireylerin davraniglarinda kendi yasantis1i yoluyla istendik degisme

meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1993).

Egitim, bilim, teknik ve sanatin her {i¢iinii de kapsayan bir icerikle diizenlenerek,
bireyleri ve toplumlar1 bi¢imlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme ve

yetkinlestirmede en etkin siire¢ niteligi kazanir (Tarman, 1999).

Bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis

degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2002).

Egitim, bireyin i¢inde yasadigi topluma uyumunu saglamak ve yeteneklerini
gelistirmek amaci ile davraniglarinda istenilen degisiklikleri olusturma etkinligi ve

stirecidir (Kili¢ ve digerleri, 2001).

Egitim, kisilerin kendi karar verecekleri maddi ve manevi ihtiyaglarini olusturan
bilgi, beceri, tutum ve davranis modiillerine erisme, onlar1 &grenme ve onlari

ogrenebilme yeteneklerini kesfedebilme becerilerini kazanma stirecidir (Titiz, 1996).



Egitim, kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve davranis

bi¢cimlerini gelistirdigi siire¢lerin tiimiidiir (Good, 1959).

Egitim hakkinda yapilan tanmimlar goriildiigii gibi cesitlidir. Bu tanimlardan
anlasilacagi gibi egitimin degismez bir tanim1 olmayip, egitimin toplumun kiiltiiriiyle ici

ice olmast gerektigi vurgulanmustir.

Egitimin ana &gesi insandir. Insan1 sosyal yasama hazirlamak, bireyle toplum
arasindaki iliskiyi kurmak ve gelistirmek egitimin temel hedefidir. Egitim ve insan
kavramlar1 birbirinden ayrilamayan iki konudur. insan, kalitsal giiclerle dogan; ¢evresi
ile bu giiclerini degerlendirerek yiiceltebilen, bunlarla yeni degerler yaratabilen bir
canlidir (Basaran, 1994).

Ogretim, igsel bir siire¢ ve iiriin olan grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal
olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Etkili 6gretim,
O6grenme olaymin dogasini ve degisik gelisim asamalarindaki 6grencileri anlamay1

gerektirir (Senemoglu, 2000).

Ogretim, yasam boyu siiren egitimin, planli ve programli olarak vyiiriitiilen
kismudir (Yigit, 1997).

Egitim ve &gretim kavramlari ¢ogu kez aynmi anlamda kullanilmaktadir. Oysa
egitim yukarida da agiklandigir gibi bireyde davranis degisikligi meydana getirme
stireci, O0gretim ise bu davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde
yapilmasi siirecidir. Egitim her yerde, ancak 6gretim daha ¢ok okulda yapilmaktadir
(Demirel, 2002). Ulkemizde dgretim faaliyetleri ge¢miste klasik ogretim yaklagiklari
cergevesinde ylritiilirken, gilinlimiizde O6grenci merkezli yapilandirmact 6gretim

yaklagimlar1 okullarda uygulanmaktadir.

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde ogrenecegi bilgiyle ilgili anlam
olusturmaya ve olusturdugu bu anlami kendine mal etmeye calisir. Yani, 68renciler
o0grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle
olustururlar (Yasar, 1998). Yapilandirma, bilginin dogasini ve insanoglunun nasil
o0grendigini aciklamasina firsat veren bir 6grenme ya da anlam olusturma teorisidir

(Stizen, 2004).



Osrenci merkezli vaklasimda 6grenci;

- Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkinda olur,

- Yetenek ve ilgi alanlarinin farkinda olarak bunlar1 gelistirir,

- Kisisel, bilissel, sosyal ve devinsel gelisim i¢in istekli olur,

- Kendini gergeklestirme bilincini yasam bi¢imi haline getirir,

- Isbirligi ile ¢alisma becerisi kazanr,

- Grupla uyum i¢inde calisir ve diislincelerini rahatlikla soyler,

- Problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanir,

- Elestirel diisiinme beceri ve aligkanlig1 kazanir,

- Sorgulayan ve neden sonug bag1 kuran bir diislince yapisina sahip olur,

- Etkili iletisim becerilerini gelistirir,

- Bilgi edinme yollarii 6grenir ve bilgiyi kullanir,

- Kendine 6zgli 6grenme stillerini farkina varir ve bunlart etkili seklide

kullanir,

- Akademik bilgiler ile yasam arasinda bag kurar,

- Bilimsel diisiinme becerisini yasam bi¢imi haline getirir,

- Teknoloji iirlinlerini tanir ve bunlar1 kullanma becerisi kazanr,

- Yordamada bulunur, olast problemlere ¢6zliim onerileri getirir,



- Anlamli 6grenme i¢in 6grenme stratejileri gelistirir,

- “Yasam Boyu Ogrenme” bilincini yasam bigimi haline getirir,

- Zamanini ve enerjisini verimli kullanir,

- Yaratici diisiinme becerilerini gelistirir (Demiral, 2006).

Klasik 6gretimde birim derstir. Ders, ilgili konular1 bir araya getirir. Egitmen,
konular1 smifta belirli bir yap1 i¢inde anlatir. Anlatim senkronizedir, yani zamanin
belirli dilimleri, 6rnegin her carsamba {i¢ saat, o egitim i¢in ayrilmistir. Anlatimdaki
diger bir nokta egitmenin konusmasi, yani konular1 konusarak dinleyicilere
aktarmasidir. Konunun ya da kavramlarin gelisme siirecinin adim adim izlenebilecegi
bir “kara tahta” ortaminda olduk¢a yavas olarak, ya da tepegdz, video projeksiyon,
bilgisayar, elektronik “kara tahta” vb. ortamlar kullanarak daha hizli oldugu varsayilan
bir sekilde anlatim desteklenir. Anlatim dinleyiciler tarafindan not edilir, yani her
dinleyici konuyu kendi anladig1 sekilde not ederek ozellestirir. Dolayistyla anlatimin

desteklenmesinin hizli ya da yavas yapilmasi énemlidir (Alakog, 2001).

Altiparmak ve Nakipoglu (2002)’na gore; yapilan son ¢aligmalarin sonuglari
klasik ~ Ogretim metodlarinin, egitimcilerin  egitim ve Ogretim  hedeflerini
gerceklestirmelerinde yeterli olamadiklarini, bu nedenle yeni yaklasimlarin denenmesi
gerektigini ortaya cikarmaktadir. Ortaya ¢ikan bu yeni yaklasimlardan biri de Coklu
Zeka Teorisidir. Bu teori, Howard GARDNER tarafindan, 1983 yilinda basimi yapilan
“Frames of Mind; The Theory of Multiple Intelligences” isimli kitapta agiklanmustir.

Coklu Zeka Kurami’nin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok
neler yapabilecegini diisiinmesidir. Giiniimiizde, egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin Ogrencilerin degerlendirilmesinde yeterli olamayacag,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisii vardir. Gardner,
bireylerin ayni diisiiniis tarzina sahip olmadiklarin1 ve egitimin e8er bu farkliliklar
ciddiye aldig1r diisiiniiliirse, biitiin bireylere en etkili bicimde hizmet edecegini

belirtmistir (Demirel, 2000).

Gardner’in  bu teorideki, en biiylik hedefi “O8renen toplumlarin”



olusturulmasidir. Cilinkii yasam boyu gelisim ve 68renme heyecani tasiyan cocuklar
kiiciik yastan itibaren egitim ve Ogrenmeye karsi olumlu duygularla yetisirken,
beyinlerini maksimum sekilde aktif olarak kullanabilirler, 6grendikleri bilgileri
sorgularlar, elestirirler; Onyargilari, kaliplari bir kenara birakarak diisiiniirler ve

diisiindiikleri ile ger¢ek yasam arasinda kopriiler olustururlar (Gardner, 1983).

Teorinin uygulandigi smiflarda okul, duvarlarin disina, ger¢ek yasama tasinir.
Ogrencilere 6grenme potansiyellerini yiikseltme firsati sunulurken, bir yandan da
kendini tanima, kendine giiven, etkili iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal pek cok
alanda da gelisim icin destek verilir. Kisileraras1 bireysel farkliliklara deger verilir ve bu
farkliliklarin gelisimi i¢in ortamlar olusturulur. “Egitim ve Ogretimin amaci, tekdiize
beyinler yerine farkliliklar1 arttirmaktir.” Smiflarda farkli 6grenme tekniklerinin
hazirlanmasi ile her 6grenciye esit 6grenme firsati verilir. Bunun sonucu da 6grenme

eksiklikleri yerine 6grenme farkliliklar1 konusulur (Vural, 2004).

Coklu Zeka Teorisinde ve diger bir ¢ok arastirmada iizerinde durulan zeka
kavrami ¢aglardan bu yana insanlarin iizerinde diigiindiikleri ve diislinmeye devam
ettikleri bir kavramdir. Bu diisiincelere bagli olarak zeka ile ilgili bir ¢ok tanim
yapilmustir. Biyologlar, psikologlar, egitimciler ve bilgisayar bilimcileri tarafindan

zeka, farkli bakis agilartyla tanimlanmistir. Zeka;

Biyologlara gore; ¢cevreye uyma yetenegi,

e Psikologlara gore; muhakeme yoluyla sonuca ulagsma yetenegi,

e Egitimcilere gore; 6grenme yetenegi,

e Bilgisayar bilimcilere gore; bilgi isleme yetenegi olarak tanimlanmigstir

(Ozgiiven, 1994).

Literatiirdeki baz1 zeka tanimlar1 agagida belirtilmistir:

James’e gore cogu insan i¢inde var olan potansiyelinin bir bdliimiini, sahip

olunan bilincin sadece ¢ok kiigiik bir parcasini kullanmaktadir. Bu, tipki koca bir



organizmaya sahip oldugu halde yalnizca kiiclik parmagini kullanmaya ve hareket
ettirmeye alismis bir insan gibi diisiiniilebilir. Insanlarin yasamlarinda nasil
kullanabileceklerini hayal bile etmedikleri ¢ok hazine vardir. Bu hazinelerden biri de
zekadir. Zeka, insanlarin var olan tiim zihinsel gili¢lerini ifade eden bir kavramdir

(Demiral, 2006).

Ibni Sina’ya gore; zeka hem 6grenme siirecinden ayri, hem de dis diinyadan
gelen algilarm insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya gikmaktadir. Ogrenme siireci
hakkinda sonradan one siiriilmiis tek tarafli kuramlari ¢ok daha 6nceki bir asirda birlesik
bir sekilde one siliren bu goriis, modern psikolojinin bagdastiric1 goriisiine de uygun

diismektedir (Selguk, 2002).

Binet’e gore zeka; Ozelestiri giicli, arzulanan bir seyi elde etme amaci igin
adaptasyonlar kurabilme kapasitesi, belirli bir yone yonelme ve devamlilik gosterebilme

egilimi olarak tanimlanmaktadir (Sattler, 2001).

Wechsler’e gore zeka, “bireyin amagli davranma, akilcr diisiinme ve c¢evresiyle

etkilice bas etmek i¢in kullandig: biitiinsel kapasitedir”’(Wechsler, 1967).

Edward L. Thorndike “cok faktér” adli kuraminda, zekanin birbirinden farkl
faktorlerden meydana geldigini, bunun igin zeka degil zekalar oldugunu ve bu
faktorlerin birbirinden bagimsiz oldugunu ifade etmistir.(Toker ve digerleri, 1968). Bir
sorunun ¢oziimiinde birden fazla faktor rol alabilir. Soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal
zeka olmak iizere ii¢ faktor vardir. Zekanin diizey, genislik ve hiz olmak {izere ii¢

boyutu vardir (Selguk, 2002).

Ulgen’e gore zeka, alanlari ve gelisme smirlari agisindan biyolojik yapi,
gelismeyi saglayan tecriilbenin zenginligi acisindan da cevresel kosullarla ilgilidir.
Bireyde yumurtanin, spermle dollendigi andan itibaren ¢evrenin etkisi baslar ve yasam
boyu devam eder. Biz, bireylerin kalitsal olarak getirdikleri yeteneklerin sinirlarini
Olcme giiciine heniiz sahip degiliz. Zamanla DNA sifreleri ¢oziiliirse, belki kalitsal

zekay1 6lgmek miimkiin olabilir (Ulgen, 1995).

Yirminci yiizyillin baglarinda psikoloji bilimi soyut bir kavram olan zekanin



anlasilmas1 ve belirlenmesi sonrasinda, zeka testlerinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi
konusuyla yogun olarak ilgilenmistir. Bu aralarda Sperman’in “faktor analizi” yontemi
taninmaya baslamustir (Ulgen, 1995). Sperman’a gére biitiin zihinsel etkinliklerde rol
oynayan genel bir zeka vardir ve buna “g” faktorii (genel faktor) denir. Belirli zihinsel
etkinligin gosterilebilmesi i¢in genel zihinsel yetenegin disinda gerek duyulan zihin

giiciine ““s” faktorii (6zel faktor) denir. Zekay1 6lgmek g’yi 6lgmektir (Selguk, 2002).

1911 yilinda Stern, zeka yasmin kronolojik yasa boliinmesini 6nermis, Terman
ve Merril, bu isleme IQ (zeka boliimil) deyimini uygun gorerek, test sonucunda

deneklerin IQ’ larmi hesaplamuslardir (Ulgen, 1995).

Guilford, ilk kez zekayi kuramsal diizeyde bilissel gorevlerle incelemistir.
Guilford, zeka olgme araci gelistirirken, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii
olduguna ve siireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine
dayanir (Ulgen, 1995). Guilford’a gore zihin birbirinden bagimsiz faktérlerden meydana
gelmigtir. Bu faktorler siniflandirilabilir. 120 faktér vardir. Faktorler belli bir igerigi,
belli bir islemden sonra belli bir {iriin haline getiren zihin yetenegidir. Her zihinsel

etkinligin igerik, islem ve iiriin olmak {izere {i¢ yonii vardir (Selguk, 2002).

Piaget, geleneksel zeka anlayisindan farkli olarak ortaya koydugu “Uyum
Kurami”na gore zekayr bireyin cevresine uyum saglama siireci olarak tanimlamuis;
uyumun ise organizma ve c¢evre arasindaki dengeyle gerceklestigini ifade etmistir. Her
etkinligin amaci dengeye ulasmaktir. Zeka, zeka testinden alinan puan degildir (Toker

ve digerleri, 1968).

Piaget, zekay1, zihin degisme ve kendini yenileme giicli olarak tarif etmis ve
zekaya gelisimsel acidan yaklagsmistir. Ayrica c¢ocuklarin ilkel zihin yapisina sahip
kiigiik yetiskinler olmadigini belirtmistir. Zihinsel yaklagimda, zihinsel yap1 sindirim
sistemine, bilgiler besin maddelerine benzetilir. Her besin maddesinin yenildikten sonra
hazmedilip viicutta kullanilmasina benzer olarak, dis diinyadaki nesne ve olaylar da
algilanir, degerlendirilir ve kullanilabilecek hale getirilir. Algilanan bilgiler, besinlerin

organizmay1 degistirdigi gibi biligsel fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir (Selguk, 2002).

Sternberg, Triarsik Zeka Kurami’ni gelistirmistir. Pratik bilgiyi kapsayan



bicimde zekay1 yeniden tanimlamistir. Bu kuram bilesimsel, deneyimsel ve baglamsal

alt kuramlar1 igerir (Selguk, 2002).

Ceci, biyo-ekolojik yaklasimi savunmustur. Genel zeka ya da “g” faktori
biciminde tanimlanan tek bir zeka kavramina kars1 ¢ikmis, zekay1 biyolojik temelleri
olan ¢oklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgi biitiinliigiinde degerlendirmistir (Selguk,
2002).

Zekaya coklu bir yaklagimla bakan Gardner’a gore ise zeka; kisinin bir veya
daha fazla kiiltiirde deger bulan iiriin ortaya koyabilme kapasitesi ve gercek hayatta
karsilastig1 problemleri ¢ozebilme becerisidir (Gardner,1993). Gardner bu taniminda

diger zeka tanimlarindan farkli olarak zeka ve kiiltiir iliskisinden s6z etmistir.

Zeka her ne sekilde tanimlanirsa tanimlansin, bireyin i¢inde bulundugu durumda
nasil davrandigi, kapasitesinin ne oldugu, gelecekteki basarisinin ne olacagi gibi
sorulara yanit bulmak ve bunun sonucunda da, birey hakkinda klinik tan1 konmasi, 6zel
egitim i¢in uygun egitim sinifina ve diizeyine yerlestirilmesi ve ona gore egitim
verilmesi gibi kararlar vermeye yoneliktir. Bu bakimdan 6nemli olan, birey hakkinda
verilecek kararin dogrulugudur. Bu da zekanin yaninda bireye iliskin bir ¢cok 6zellik

hakkinda giivenilir bilgi toplanmasina baglidir (Erkus, 1998).

Zeka ile ilgili yapilan arastirmalarda insan beyninin islevleri {iizerinde
durulmustur. Ciinkii fareler ve beyin hasarli insanlar iizerinde yapilan arastirmalarda,
zeka alanlartyla ilgili davraniglarin beynin farkli merkezleri tarafindan yonetildigi
goriilmiistiir. Ornek olarak beynin sag tarafinda olusan bir hasar gérme bozukluguna

sebep olurken, sol tarafindaki bir hasar konusma bozukluguna sebep olur.

Insan beyni viicudun yaklasik %2’si kadar bir agirhiga sahiptir. Beyinde yaklasik
100 milyar sinir hiicresi (néron) bulunur. Noronlar uyarilma ile alinan uyariyi iletebilme
Ozelligine sahiptir. Noronlar hiicre gévdesi, dentrit ve akson olmak iizere ii¢ kisma
ayrilir. Yeni doganda dentrit aglar1 seyrek ve az gelismistir. Ozellikle dogumdan sonraki
alt1 ay boyunca c¢evreden duyusal iletiler alindik¢a dentritler dallanir ve aktif hale gelir.
Her noron dentritler aracilifiyla komsu noéronlarin aksonlarindan gelen iletileri alir. Bu

iletileri kimyasal ve elektriksel islemler yoluyla akson boyunca sinaps adi verilen



bosluklara aktarir. Sinaps olusturamayan ndronlarin ¢ogu 6liir. Hayatin ilk yilinda beyin
hiicrelerinin sayis1 azalir ama beyin agirligr iki kat artar. Ciinkii noronlar isitilen,
goriilen, dokunulan, tadilan uyarilara tepki verirken dentritler yoluyla fiziksel
baglantilar kurar ve gelistirir. Cocugun aktif yasantisi, zihinsel ¢abasi ve zengin ¢evresel

uyaricilar dentritlerin dallanmasini hizlandirir. Boéylece zeka gelisir (Selguk, 2002 ).

Beyni ii¢ bollime ayirarak incelemek miimkiindiir. Bu boliimler 6n beyin, orta

beyin ve arka beyindir.

On beyin; talamus, serebrum, limbik sistem ve beyin kabugundan olusur
(Ciiceloglu, 1991). On beyin, &grenme, bedensel hareketler, diisiinme gibi insan

yasaminda ¢ok dnemli olan islevleri gerceklestirir.

Orta beyin, 6n beyni ve arka beyni birbirine baglayan bir islevi listlenmektedir.

Orta beynin igitme, gorme ile ilgili 6nemli iglevleri vardir (Ciiceloglu, 1991).

Arka beyin; medulla, serebellum ve ponsdan olusur. Medulla kalbin atigin1 nefes
almayr ve kan basincini denetler. Serebellum (Beyincik), kas faaliyetlerini koordine
eder, pons ise beyincigin iki lobu arasindaki baglantiy1r saglayan koprii vazifesi

gormektedir (Ciiceloglu, 1991).

Beyin sag ve sol olmak iizere iki yarim kiireden olusur. Beyin yarim kiirelerini
ikiye ayiran bir yarik vardir. Fissura adi verilen bu yarigin tabaninda bulunan Korpus
kallasum yarim kiireleri birbirine baglar. Beyin yarim kiireleri boz madde ile sarilmstir.
Boz maddenin altinda ak madde bulunur. Ak madde igerisinde ise gangliyonlar yer alir.
Bu gangliyonlarda bir hasar meydana geldiginde bilingli hareketlerde bozukluklar

goriliir.

Beyin yarimkiirelerin her biri viicudun zit tarafin1 denetlemektedir. Insanlarn
%90-95’1nin sol yarimkiiresi baskindir. El hareketini denetleyen alanlar sol yarimkiirede
baskin oldugu i¢in insanlarin biiylik cogunlugu sag elini kullanir. Herhangi bir nedenle
sol yarimkiire zarar goriirse sag yarimkiirede baskin ozellikler gelisebilir. Baskin
yarimkiirenin Ustlendigi islevler arasinda dil 6grenimi, matematik, mantik gibi konular

vardir. Baskin olmayan yarimkiire ise miizik, resim ve ylizlerin taninmasi gibi alanlarda



etkindir (Selguk, 2002).

Tablo .1 Beynin Sag ve Sol Yarim Kiireleri ve Islevleri (Selguk, 2002)

Sol Yarimkiire

Sag Yarimkiire

Sag elin denetlenmesi

Sol elin denetlenmesi

Konusma, ses, gramer

Tek sozciik anlamlari, ses perdeleri

Diisiinme ve mantik

Sezgisel mantik yiiriitme

Analiz

Biitiinlestirme

Dakiklik

Gorme, hayal, tasarim

Matematiksel olgularda yeterlilik

Sanat yetenegi

Kisa stireli isitsel bellek Duygusal imge bellegi
Otomatik tekrar etme Yenilik
Dinleme ve konusma Bakmak ve yapmak

10

Tablo.1’de goriildiigii gibi, beynin iki farkli yarim kiiresi birbirinden farkli

islevlere sahiptir. Bireyin yapmakta oldugu islevsel faaliyetine gore, o davranigin

temelinde yatan beyin bolgesi etkinlik gostermektedir. Ornegini birey konusurken sol

yarim kiire, sag yarim kiireye gore daha faal bir duruma geg¢mektedir. Ayni birey,

mekan algilamasiyla ilgili bir etkinlige baslayinca, sol yarim kiiredeki faaliyet azalirken

sag yarim kiiredeki faaliyet artmaktadir (Ciiceloglu, 1991).

Ogretim esnasinda yarmm kiirelerin dengeli gelisimi saglayan etkinliklere yer

verilmelidir ¢iinkii iki yarim kiirenin ortak kapasitesi, her ikisinin ayr1 ayr1 giiclerinin

toplamindan daha fazladir.
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Beyin yarim kiireleri birbirinden farkl islevlerden sorumlu gibi goziikse de bir
konu tizerinde etkinlikler ve diisiinme siirecleri genellikle iki yarim kiirenin islevleri ile
de ilgilidir. Beyin biitiin olarak ¢alisan bir sistemdir. Beyinde ger¢eklesen en basit iglem
dahi, beynin tiimiini ilgilendirir ve beynin her iki boliimiiniinde etkin olarak ¢alismasi
sonucu liriin elde edilir. Dolayisiyla her iki yarim kiire birbirine siirekli olarak bilgi
aktarmak, iletisim igerisinde ¢alismak durumundadir. Bazi beyin bolgeleri belirli isler
icin uzmanlagsmis olabilir. Fakat her bir beyin islemi, beynin tiimiinii ilgilendiren bir
olaydir. En basit beyin isleminin bile temelinde, ¢ok sayida karmasik iliskiler yatar.
Beynin farkli yarim kiireleri igerisinde biitiinlesmis farkli bolgeler, cesitli islevler
konusunda uzmanlagmislardir. Giinlimiizde c¢ogunlukla sag beyin yarim Kkiiresinin
gelisimi {izerinde durulmamakta, okul siralarinda okuma, yazma, matematik, mantik
gibi alanlarda basarili 6grenciler ddiillendirilmektedir. Sanat, resim, miizik gibi alanlar
yeterince desteklenmemektedir. Genellikle sinavlarda Tiirkce, fen bilgisi, matematik,
sosyal bilgiler dersleri ile ilgili sorular sorulmakta bu da resim, miizik, beden egitimi
gibi derslerin daha 6nemsiz olduguna yonelik bir diisiince olusturmaktadir (Ciiceloglu,

1991; Senemoglu, 2001).

Coklu Zeka Kuram, bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu fikrinin gegerliligidir.
Bu kuramin egitimde kullanimi, her bir 6grencinin 6zel ilgi ve yeteneklerine oldugu
kadar biitiin 6grencilerin 6grenme yollarini fark etmeye ve saygi gostermeye baglidir

(Kuru, 2001).

Gardner Coklu Zeka Kuraminda; insan beyninin milyonlarca yil i¢inde nasil bir
gelisim ve degisim gosterdigini ve diinyadaki farkli topluluklarin deger verdikleri farkli
yetenek ve kapasitelerinin nasil aciklanabilecegi sorularina yanit aramis ve bir zekayi

belirleyen sekiz 6l¢iit oldugunu agiklamistir (Gardner, 1999).

Bu zeka o6l¢iitleri asagida belirtilmistir: (Gardner 1983).

1. Beyin arizalarinda potansiyel ayirma: Gardner yapmis oldugu bir ¢alismada hastalik

ya da herhangi bir kaza neticesinde beyinlerinin belli boliimleri etkilenmis olan
insanlar1 incelemistir. Bir insanin beyninin sol lobu zarar goérmiistiir. Bu hasta konusma

ve yazmada zorlanirken sarki sdyleyebilmekte, matematiksel islemleri yapabilmekte,
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duygularini ifade edebilmektedir. Dolayisiyla beynin sol lobu, sadece sozel etkinlikleri

etkilemis diger zekalar1 etkilememistir.

2. Dabhiler, iistiin zekalilar ve diger olaganiistii bireylerin varligi: Dahiler bir zeka

boliimiinde iistiin yetenekli ancak diger islevleri diisiik olan bireylerdir. Oyle dahiler
vardir ki miikkemmel ¢izerler, miikemmel miizikal hafizalar1 vardir, ama okuduklarini

anlamada gii¢liik ¢ekerler.

3. Cekirdek islemler tanisi ya da islemler grubu: Her zeka, tipki bilgisayarin gerektirdigi

gibi, o zeka alaninda degisik etkinlikleri yiiriitmeye hizmet eden islemlere sahiptir.
Miizikal zekada, bu islemler, degisik ritim yapilarini fark etme yetenegini kapsarken,

fiziksel zekada digerlerini taklit etmek gibi yetenekleri igerir.

4.Gelisimsel tarih ve taminmis uzman grubunun performanslari: Butin zekalar ilk

cocukluk yillarinda ortaya ¢ikmaya baglar. Zeka etkinlikleri baz1 zamanlar hizlanmakta
ya da yasla birlikte zayiflamaktadir. Fakat her bir zeka etkinliinin gosterdigi tarih
kisiden kisiye degisiklik gosterir. Ornegin iinlii besteci Mozart miizige basladiginda
sadece dort yasindaydi. Diger bestecilerin en aktif zamanlari ise 80°1i-90°11 yaslaridir. Bu
da ileriki yaglarda giiclii bestelerin yapilabilecegini gdstermektedir. Fakat matematik
yetenegi farkli bir yorlingeye sahiptir. Matematik yetenegi miizik yetenegi gibi ilk
cocukluk doneminde ortaya ¢ikmaz. Ciinkii bu donemde ¢ocuk halen somut islemler
donemindedir. Matematik yetenegi yine de erken yaslarda ortaya ¢ikmaya baslar. Cogu
matematik ve fen buluslarinin heniiz 13-14 yaslarinda olan Blaise Pascal ve Karl

Friedrich gibi gengler tarafindan gelistirildigi bilinmektedir.

5. Evrimsel bir tarih ve olasi evrim: Insanlarin zeka alanlarinda zaman icinde

gerceklesen gelismeleri incelemek gerekir. Ornegin; gorsel-uzamsal zekadaki gelisme,
magara c¢izimlerinden; miizikal zekadaki gelisme ise arkeolojik kazilarda bulunan
miizik aletlerinin incelenmesiyle tespit edilebilmistir. Coklu Zeka Kurami tarihi bir
cerceveye de sahiptir. Baz1 zeka alanlarinin 6nceki devirlerde simdikinden daha 6nemli
oldugu goriiliir. Ornegin; insanlarin kirsal alanda yasadiklar1 ve bedenlerini etkin bir

sekilde kullandiklar1 donemlerde bedensel zeka ¢cok dnemliydi.

6. Psikometrik bulgularin destegi: Gardner, standart testlerle ¢oklu zekanin
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Olclilemeyecegini savunmakla beraber destek olmasi acisindan Wechsler Zeka
Olgegi’'nin  sdzel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, uzamsal-gorsel zeka, fiziksel-
kinestetiksel zeka alt Olgeklerinin oldugunu, bireysel zekanin Olglilmesinde

Coopersmith Benlik Saygis1 Olgeginin kullanilabilecegini belirtmektedir.

7. Deneysel psikolojik calismalarin destegi: Psikoloji alaninda zekalarin birini

digerinden ayiran calismalar bulunmaktadir. Ornegin sozel zekayi, matematiksel-
mantiksal zekaya c¢evirmede; okuma yetenegini baska yetenege cevirmede basarisiz
olan bireyler bu calismalarin odak noktasini olusturmustur. Sonu¢ olarak insanlarin,

sekiz zeka alanin1 degisik diizeylerde gosterebildikleri gorilmistiir.

8. Sembolik sistem icinde sifreleme hassasiyeti: Gardner’a gore zeki davraniglarin en iyi

gostergelerinden biri, insanoglunun sembolleri kullanma kapasitesidir. Sembolize etme
yeteneginin insanoglunu diger tiirlerden ayiran en onemli faktorlerden biri oldugunu
belirten Gardner, her bir zekanin gercekte kendi sembollerine sahip oldugunu
belirtmistir. Ornegin; sozel zeka Tiirkce, Ingilizce, Fransizca gibi dillerde yer alan
sembolleri, gorsel-uzamsal zeka ise mimarlar, miithendisler ve modacilar tarafindan

kullanilan bir seri grafik dillerini kapsar (iflazoglu, 2003).

Gardner’a gore bir Ozelligin zeka olarak tanimlanabilmesi igin, kiiltiirel
degerinin bulunmasi, bir dizi sembole sahip olmasi ve i¢ginde problem ¢oziilebilmesi

gerekmektedir (Green, 2000).

Gardner’a gore zekanin 6zellikleri sunlardir:

1- Her insan, kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.
2- Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

3- Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu

ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
4- Zeka, cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitlindiir.
5- Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
6- Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar.

7- Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu vardir (Saban, 2001).
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Gardner Coklu Zeka Kurami’nda zekanin gelisimini destekleyici ve engelleyici

cevresel faktorler oldugunu savunmustur. Bu faktorler sunlardir:

Kaynaklara Ulasma Sansi: Belli zeka alanlarinin gelisebilmesi i¢in bireyler

cesitli kaynaklara ihtiya¢ duyarlar. Ornegin ailenin maddi durumu elvermiyorsa, cocuk
keman, piyano gibi miiziksel zekay1 gelistirebilecek enstriimanlara ulasamadigindan bu

zekanin gii¢lenmesi, gelisebilmesi zorlasabilir.

Tarihsel- Kiiltiirel Faktorler: Kiiltiirel yap1 ve toplumsal degerler bireylerin zeka

gelisimini etkilemektedir. Ornegin okulda matematik ve fen bilimlerine dayal
programlar Onemseniyorsa, Ogrencilerin yalnizca mantiksal-matematiksel zekasi

gelisebilir.

Cografi Faktorler: Bireylerin yasadiklar1 yer zeka gelisimleri lizerinde etkili

olmaktadir. Ornegin kdyde yetismis bir cocuk apartmanda yetismis bir cocuga oranla

bedensel zekasini daha ¢ok gelistirebilir.

Ailesel Faktorler: Bireylerin zeka gelisiminde ailelerinin biiyiik etkileri vardir.

Ornegin ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi onun avukat olmasini istiyorsa

cocugun dilsel zekas1 desteklenmelidir.

Durumsal Faktorler: Zeka gelisiminde bireysel faktorlerin de etkisi vardir.

Kalabalik bir ailede biiytimiis bireyler dogalarinda sosyal olmasalar bile, duruma uyum

saglama cabasiyla sosyal zekalar1 daha ¢abuk gelisir (Kaptan, 1998).

Coklu Zeka Kuraminin bazi temel ilkeleri bulunmaktadir. Bu ilkeler asagida
belirtilmistir:

1-Insanlar farkl zeka tiirlerine sahiptir.

2-Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

3-Zekalar bireye 6zgii gelisim siirecine sahiptir.

4-Biitiin zekalar dinamiktir.

5-Insandaki zekalar gelisebilir ve tanimlanabilir.

6-Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilir.
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7-Zekalardan biri digerinin aktarilmasi i¢in kullanilir.

8-Her bir zeka kendine 6zgii bir sisteme sahiptir.

9-Biitiin zekalar bireyin gelisimi yolunda kullanilan farkli ve 6zel kaynaklardir.
10-Saf bir zeka tiirii ¢ok seyrek goriiliir.

11-Su ana kadar bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zeka tiirleri olabilir

(Gardner, 1983).

Coklu Zeka Kurami biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin O6zerk giicler ya da yetenekler tarafindan
olusturuldugunu ve sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunmaktadir (Demirel, 2000).
Gardner’in 1995°de ekledigi son 6ge ile birlikte 6nerdigi 8 zeka tiirii soyledir:

e Sozel-Dilsel Zeka

e Mantiksal-Matematiksel Zeka

e Gorsel-Uzamsal Zeka

¢ Bedensel-Kinestetik Zeka

e Miiziksel-Ritmik Zeka

e Kisilerarasi-Sosyal Zeka

e lcsel- Bireysel Zeka

Dogac1 Zeka.

Gardner, 1983 yilinda gelistirdigi Coklu Zeka Kurami ile ezberci egitim sistemi
yerine Ogrenciler arasindaki bireysel ve zihinsel farkliliklar1 ortaya cikararak bu
farkliliklara gore egitim verilmesi ilkesini ortaya atmistir. Coklu Zeka Kurami ile
zekanin toplumlar ve egitim {izerinde yillardir devam eden etkisini, yani sadece
matematik ve s6zel zekasim1 hesaba katan klasik zeka testini, zekanin tanimlanmasini
tarihe karistirmistir. Gardner, zekanin iki degil, yukarida belirtildigi gibi sekiz yonii
oldugunu savunmustur. Boylece sadece matematikte ve dilde basarili olanlar degil,
miizikte, sporda, dansta, iletisimde, dogada, resimde kendini gosterenlerin, kendini 1yi

tantyanlarinda zeki oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Demirel, 1999b).
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1.2. Coklu Zeka Alanlarn

1.2.1. Sozel-Dilsel Zeka: Degisik kiiltiirlerde yasayan insan, dil kullanma
becerisine sahiptir. Kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden
cok dil ve iletisim becerileri gosterebilirler. Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de
yazil1 olarak etkili bicimde kullanma becerisidir. S6zel zeka, bir bireyin kendi diline ait
kavramlar1 bir masalci, bir konugmaci veya bir politikaci gibi s6zlii olarak ya da bir sair,
bir yazar, veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilmesi

kapasitesidir (Saban, 2002).

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir:

1. Ses Bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

2. SOz dizimi (sentaks): Dilin yapist ile ilgilidir. Gramer kurallarmi ve

kelimelerin siralanmasini igerir.

3. Anlam Bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu

anlamlar dogrultusunda insanlarla etkilesime girmektir.

4. Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek ya da herhangi bir
amag icin dilin kullanilmasidir. Amag karsidaki kisilerle bagarili bir etkilesim

kurmaktir (Selguk, Kayili ve Okut, 2002).

Sozel- dilsel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Blimen, 2002).
e Diizeni ve sozciiklerin anlamini kavrama

e Agciklama, 6gretme, 6grenme

e Mizaha dayal1 anlatim

e Yazili ya da sozli olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi
e Hatirlama ve geri getirme

e Metalinguistik analiz (dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegi)

Gardner, dilin insan zekasinin {istiin bir 6rnegi ve toplumsallasma siirecinde
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biiyiik bir oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Insan, kelimelerle diisiinme

yetenegini kullanarak problem c¢o6zer, gelecegini planlar ve yaratir (Campbell,

Campbell, ve Dickinson, 1996).

Sozel- Dilsel Zekasi baskin olan dgrencilerin 6zellikleri:

Dinleyerek 6grenmekten hoslanir.

Kitap okumay1 sever.

Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
Uzun hikaye ve fikralar anlatir.

Isimler, tarihler, yerler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Baskalar ile yiiksek diizeyde s6zel iletisime girer.
Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

Etkili dinleme becerilerine sahiptir.

Farkli dilleri 6§renme becerisine sahiptir.

Dilbilgisi kurallari etkili bicimde kullanir.

Farkli zamanlarda, farkli amaglar i¢in, farkli gruplara etkili bir bigimde hitap

edebilir.
Dinleyicileri konusmalari ile etkiler.

Dil zekasi giiglii olan bireyler edebiyat, hukuk, dilbilim, kiitiiphanecilik,
siyaset gibi alanlarda basarili bir sekilde caligirlar (Saban, 2002; Yavuz,
2001).

Sozel zekasi gliglii olan bireyler i¢in 6grenme ortamlarinda konusma, yazma,

kelime oyunlari, okuma, taklit gibi etkinlikler uygulanir.

Sozel zekay1 harekete gecirmek i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunlardir:

1- Tlgi ¢ekici bir konu hakkinda konusma yapma

2- Yeni kelimeler 6grenme ve kullanma

3- Eksik hikayelerin sonunu tamamlama

4- Siireli yayinlara abone olup okuma
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5- Giinliik olaylar1 6zetleyerek yazma (Gardner,1983).

1.2.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Mantiksal-Matematiksel Zeka, bireylerin
sayilan etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da sebep-sonug iliskisi kurarak olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme kapasitesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu zeka tiirii, nesneleri smiflayarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
niceliksel olarak sayisallastirarak, hesaplayarak, genellemeler yaparak, hipotezleri test

ederek kullanilir (Armstrong, 1994).

Mantiksal-matematiksel zekaya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-sonug
iligkilerine, varsayimlar1 olusturmaya, sorgulamaya ve bunlara benzer soyut islemlere

kars1 ¢cok hassas ve duyarlidirlar (Saban, 2002).

Bu zeka alan1 baskin olan Ogrenciler i¢in uygulanabilecek Ogretim stratejileri
arasinda soru-cevap, sokratik soru sorma, kuralini bul, siniflama ve ayirt etme,
hesaplama, venn semasi, satrang, yap-boz, dama oyunlari, tahminde bulunma, elestirel

diistinme sayilabilir (Armstrong, 1994b; Kagan ve Kagan, 1998).

Mantiksal-matematiksel zekanin o6ziinde asagida belirtilen kapasiteler yer

almaktadir:

1- Soyut yapilari tanima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir.

2- Timevarim yoluyla akil yiiritme: Pargalardan biitiine gitme siirecinde kullanilan

mantiktir.

3- Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitiinden pargalara gitme siirecinde kullanilan

mantiktir.

4- Baglant1 ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite gilinliik yasamda bireylerin kullandiklar

verileri, siralama ve siniflama davraniglarini igerir.

5- Karmasik hesaplamalar yapma: Bu kapasite giiniimiizde en ¢ok zeka temsilcisi

olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda 6grenilen say1 iligkilerini

ve matematik islemlerini degil, bunlar giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.
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6- Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gézleme, yargilama, tartma, karar verme ve

uygulama basamaklar1 vardir. Giinliikk yasamda bir problemle karsilasildiginda bu
yontem kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra problemle en ¢ok
hangi olaymn ilgili oldugu belirlenir. Sonrasinda problemle ilgili bir karar verip

uygulanir (Biimen, 2002).

Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bireylerin 6zellikleri sunlardir:
¢ Teknik aletlerin nasil calistigini merak eder.

¢+ Matematik problemlerini hizlica ¢ozer.

¢ Zihinden islemleri kolayca yapar.

¢ Geometrik sekillere ilgi duyar.

¢ Matematik dersinden hoslanir.

¢ Matematik konulu bilgisayar oyunlarindan hoslanir.

¢ Satrang ve dama gibi oyunlar1 oynamay1 sever.

¢ Mantik bulmacalarini ¢6zmeyi ve beyin jimnastigini sever.

¢ Yiksek seviyede biligsel diistinme islemlerinin kullanildigi deneyler

yapmaktan hoslanir.
¢ Soyut ve kavramsal diisiinebilir.

¢ Sebep-sonug iliskilendirmesi gelismistir (Armstrong,1994a).

Mantiksal-matematiksel zekayir harekete gecirmek icin uygulanabilecek

etkinlikler sunlardir:
1-Bilimsel yontemi kullanarak proje hazirlamak

2-Belirli bir konuda olaylar arsindaki sebep- sonug iligkisini aciklayarak

konusma yapma (Gardner, 1983).

1.2.3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel-uzamsal zeka, bir insanin bir avci, bir izci
ya da bir rehber gibi gorsel ve uzaysal diinyayr dogru bir sekilde algilamasi veya bir
dekorator, bir mimar ya da bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine
degisik sekiller uygulamasi1 kapasitesidir. Bu zeka alani, bireyin g¢evresini objektif

olarak da dis ¢evreden edindigi gorsel ve uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi
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kabiliyetini igerir. Gorsel-uzamsal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, sekil, bicim
ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere karsi hassas ve duyarlidir.
Dolayisiyla, gorsel-uzamsal zekas1 giiclii kisiler, varliklari, olaylar1 veya olgular
gorsellestirerek ya da resimlerle, cizgilerle ve renklerle calisarak en iyi Ogrenirler
(Saban, 2002).

Bu zekanin 6zilindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000).

1- Aktif imgelem/ hayal giicii: Bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

2- Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin ve sekillerin akilda resimlenmesidir. Bu

kapasiteyi kitaptan okuduklarimizi zihnimizde canlandirirken kullaniriz.

3- Uzayda yer/ yon bulma: Giinliik hayatta sik sik yasadigimiz bir olaydir. Bireyin

ulagmak istedigi yeri bulma becerisidir.
4- Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek i¢in yapilmig gorsel resimler yaratmayi igermektedir. Fotograf, heykel,

resim, video vb. caligmalar bu kapasitenin tiriiniidiir.

5- Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Bir olayin ilerleyen basamaklarini

tahmin etme gibi becerileri kapsar.

6- Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Bireyin hafizasinda belirledigi imajlar1 kisi ve

nesnelerle iliskilendirerek kullanma kapasitesidir.

7- Farkl acilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkhiliklar1 tanima: Giinliik hayatta

kullanilan objelerden benzer olanlar1 hatirlama ve bunlar1 kullanma kapasitesidir.

Gorsel zekast giiglii olan 6grenciler i¢in sinifta kullanilabilecek 6grenme yollari
arasinda grafiklerin, sembollerin, resimlerin, renklerin kullanilmasi ve olaylarin

gorsellestirilmesi sayilabilir.

Gorsel zekasi gliglii bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:
v Olaylar1 gorsel olarak tasvir eder.
v' Harita, tablo ve diyagramlar1 yazili metinlere kiyasla daha iyi anlar.

v Yasitlarindan daha ¢ok hayal kurar.
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v Sanatsal etkinliklerinden zevk alir.

v' Yasina gore sekil ve resimleri daha iyi ¢izer.

v' Film, slayt ve benzeri gorsel sunumlari izlemeyi sever.

v Renklere duyarlidir.

v' Okuma materyallerinde sik sik karalamalar yapar.

v Yap-boz, bulmaca gibi gorsel etkinliklerle ugragsmaktan zevk alir.
v Yasina gore ilging tic boyutlu yapilar ve modeller olusturur.

v Nesnelerin yerini hatirlar.

v Gorsel zekasi giiglii olan bireyler ressamlik, mimarlik, dekoratorliik,

heykeltiraglik gibi mesleklerde basariyla calisirlar(Armstrong,1994a).
Gorsel zekay1 harekete gecirmek i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunlardir:
1-Hayal giiciinii artiracak ¢aligmalar yapma.

2-Diistinceleri resim, poster, brosiir, grafik, harita gibi gorsel materyallerle ifade

etme (Gardner, 1983).

1.2.4. Bedensel-Kinestetik Zeka: Bedensel-kinestetik zeka ile bir kisinin bir
aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi diisiince ve duygularimi anlatmak i¢in viicudunu
kullanmadaki ustalig1 veya bir heykeltirag, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini
kullanma ve elleriyle yeni seyler liretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel-kinestetik
zeka alani, koordinasyon, denge, gii¢ esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada iglenmesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel
becerileri de igermektedir. Bedensel-kinestetik zeka alani giiclii olan insanlar, en iyi

yaparak- yasayarak ve hareket ederek 6grenirler (Saban, 2002).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000).

1- Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite 6rnegin bir oyun, bir dans gosterisi

sirasinda bireyin viicut hareketlerini sirastyla yapabilmesidir.

2- Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Giinliik hayatta siirekli olarak

kullanilan yiiriime, kogsma gibi etkinliklerin hareketlerini farkinda olmadan diizenli



22

olarak yapabilmektir.

3- Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni anlama ve hareketlerin ona gore

diizenlenmesini ifade eder.

4- Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihinde gerceklesen bir seyin bedeni

etkilemesini ifade eder.

5- Pandomim yetenekleri: Bu kapasite pandomim, rol yapma, taklit, drama gibi

etkinlikleri kapsar.

6- Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyin bedenini bir biitiin olarak gérmesi ve zayif

yonlerini giiglendirilmesi kapasitesidir.

Bedensel zekasi giiclii olan bireylerin ic¢in kullanilabilecek 6grenme yollar
arasinda jest ve mimikleri kullanma, dans, oyun, zihin ve bedenin birlestirilmesi
sayilabilir.

Bu zeka tiirii giiclii olan bireylerin 6zellikleri sunlardir:

= Spor yapmay1 sever.

= Bir veya daha ¢ok spor daliyla ilgilenir.

* Eniyi yaparak ve yasayarak dgrenir.

» Diger insanlarin hareketlerini ustaca taklit eder.

» Camurla oynamay1, yontmay1 ve devinimsel etkinliklere katilmay1 sever.

= Bir seyi parcalara ayirmaktan ve yeniden bir araya getirmekten biiyiik zevk

alir.
= Gordiigi bir seyi dokunarak kesfetmeye ¢alisir.
» Kosmaktan, yiirimekten, ziplamaktan ve benzer aktivitelerden hoslanir.
= El becerisi gerektiren iglerde bagarilidir.
» Diisiiniirken ve ¢alisirken kendini beden dilini kullanarak ifade eder.

* Oyun hamuru ve kil gibi sekillendirilebilir nesnelerle ¢aligmaktan zevk

alir.
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= Bir yerde uzun siire kaldiklarinda hareket etmeye ve kimildamaya baslar

(Armstrong, 1994a).

Bedensel zekay1 harekete gegirmek i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunlardir:
1. Tiyatro, drama gibi etkinlikler yapmak.
2. Yiirime, kosma, ylizme etkinlikleri yapmak.

3. Farkli spor dallarina ait miisabakalar diizenlemek (Gardner,1983).

1.2.5. Miiziksel-Ritmik zeka: Bu zeka tiirii, ritmik ve tonal kavramlar1 tanima
ve kullanma ile c¢evreden gelen seslere, insan seslerine ve miizik aletlerine karst

duyarlilik kapasitelerini icerir (Basbay, 2000).

Miiziksel-ritmik zeka; bir kisinin miizisyen, besteci ya da sarkic1 gibi miizik
formlarin1 algilamasi, ayirt etmesi, yeni seyler {lreterek kendini ifade etmesi
kabiliyetidir. Bu zeka tiirii ile bir kisinin bir miizik parcasindaki ritme, akustik diizene,
melodiye ve ¢evreden gelen seslere olan duyarliligi kastedilir (Saban, 2000). Miiziksel-
ritmik zekasi baskin olan bireyler en iyi ve en etkili olarak melodi, ritim ve miizikle

Ogrenirler.

Bu zeka alaninda 6grenmeyi seven Ogrenciler igin uygulanabilecek 6gretim
stratejileri arasinda; zeminde bir fon miizigi, lirik dersler ve iki sesli sarkilar sayilabilir
(Armstrong, 1994; Kagan&Kagan, 1998).

Miiziksel-ritmik zekanin 6zlindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000).

I- Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Bu kapasite miizigin duyussal

davranislarla olan iliskisini ifade eder.

2- Miizikle ilgili semalar olusturma: Bazi miizik tilirlerinin ve ritimlerin belli olaylar,

yerler ve nesneler ile iligkilendirilmesidir.

3- Seslere karsi duyarhilik: Bu kapasite giinlilk hayatta bireyleri uyaran seslerin

ogrenilme ve duyulma kapasitesidir.

4- Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu kapasite bir bagkasinin
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yapti81 tonsal ya da ritmik oriintiileri tekrar etmeyi ifade eder.

5- Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve ritimlerin

bir iletisim araci olarak kullanilmasini ifade eder.

Miiziksel-ritmik zekas1 baskin olan bireylerin belirgin 6zellikleri sunlardir:

K/
£ %4

X/
°e

X/
°e

X/
°e

Giizel bir sesi vardir.

Cevresindeki seslere karsi hassas ve duyarlidir.

Bir miizik aletini ¢alar veya bir koroda sarki sdyler.

Dinledigi sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

Miizikle ilgili mesleklere 6zenir.

Ogrendigi sarkilar1 baskalari ile paylasmak ister.

Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eglik eder.

Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.
Miizik dersini ¢ok sever.

Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.

Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.
Bir sarkinin notalarini, eslerini ayirt edebilir.

Miizik dinleyerek ¢alismay1 sever (Armstrong, 1994; Gardner, 1999; Saban,
2001).

Miiziksel-ritmik zekay1 harekete gecirmek icin uygulanabilecek etkinlikler

sunlardir:

1.
2.

3.

Farkli miizik tiirlerini dinlemek.
Farkl1 ses ve ritim tiirleri igeren miizik kasetleri dinlemek.

Duygu ve diislinceleri ifade eden sarkilar1 soylemek (Gardner, 1983).

1.2.6. Kisilerarasi-Sosyal zeka: Bu zeka tiirli insanlarla iletisim kurma, onlarin

duygularini anlama ve davranislarini yorumlama yeteneklerini kapsar.
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Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme ve
karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlar1 analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir.
Dolayisiyla, sosyal zekasi giiglii olan bireylerin bir grup igerisinde grup tiyeleri ile
isbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢alisma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii ve s6zsiiz

iletisim kurmak gibi yetenekleri sz konusudur (Saban, 2002).

Sosyal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000).

1- Insanlarla s6zlii ya da sdzsiiz etkili iletisim kurma: Bu kapasite karsidaki kisinin

sOylediklerinin yani sira kullandig1 beden dili ve ses tonunu da fark etmeyi ifade eder.

2- Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma: Bu kapasite karsidaki kisinin

ruhsal durumunu, o an hissettigi duygulari anlayabilme ve buna uygun davranabilme

yetenegidir.

3- Grupla isbirligi icinde calisma: Bireyde “ben” duygusu yerine, “biz” duygusu

olusturabilmeyi ifade eden kapasitedir.

4- Karsidaki kisinin bakis acisiyla dinleme: Bu kapasite kendi diisiincelerimizi unutup

karsidaki kisinin anlatmak istedigine odaklanmamizi ifade eder.

5- Empati kurma: Bu kapasite karsimizdaki kisinin duygularini, diisiincelerini anlama

ve bunu ona hissettirme yetenegidir.

6- Sinerji kazanma ve yaratma: Grup igerisinde ortak caba ve inancgla elde edilen bir

iriinilin tek bir bireye ait olmayip, tiim grup iiyelerinin elde ettigi bir basar1 olduguna

inanma ve bunu bagkalarina hissettirme yetenegidir.

Sosyal zekas1 baskin olan bireyler politikaci, danigman, psikolog, 6gretmen,

turizmei, aktor olabilirler.

Bu zeka alaninda etkili olan 6grenciler i¢in kullanilabilecek 6gretim stratejileri

arasinda akran egitimi stratejileri, karar verme stratejileri, etkilesim becerileri
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stratejileri, bilgi paylagma stratejileri sayilabilir (Armstrong, 1994b; Kagan ve Kagan,

1998).

Sosyal zekasi gii¢lii bireylerin 6zellikleri sunlardir:

» Arkadagslar1 veya akran gruplari i¢inde sosyallesir.
» Grup igerisinde dogal bir lider olarak goriiniir.

» Disaridayken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

» Problemleri olan arkadaslarina tavsiyelerde bulunur.

» Arkadaslar1 onun fikirlerine deger verir.

» Topluluklara veya diger organizasyonlara katilir.

» Bir seyi bagkalari ile paylasarak 6grenmeyi sever.
» Diger insanlara bir seyler 6gretmekten zevk alir.

» Bagkalari ile ¢caligmay1 ve oynamayi1 sever.

» Birden ¢ok yakin arkadas1 vardir.

» Arkadaslarini sik sik arar.

» Diger insanlari diisiiniir ve onlarla empati kurabilir.

» Arkadaslar1 onunla olmaktan hoslanir.

» Baskalarina selam verir ve onlar1 onemser (Armstrong, 1994a).

Sosyal zekay1 harekete gecirmek i¢in uygulanabilecek etkinlikler sunlardir:

1-Baska insanlar1 dinlemek ve kendimizi onlarin yerine koymak.

2-Insanlarla iletisim kurma yollar1 bulmak.

3-Grupla beraber bir proje hazirlamak.

1.2.7. igsel-Bireysel Zeka: Bireyin duygularini, duygusal tepki derecesini,

diisinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler

olusturabilme yetenegidir. Ayrica bireyin kendisi hakkinda gergekei bir diislinceye

sahip olmasi; i¢ diinyasi, istek, ihtiya¢ ve arzulariin farkinda olmasidir (Armstrong,

1994).
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Igsel zeka, bir kisinin kendini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini
veya c¢esitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi
gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagl olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir
(Saban, 2000).

Icsel zekasi gelismis olan insanlar kendi iclerinde bir deger ve anlayis sistemi
olustururlar. Yasam felsefelerini olusturmaya yonelik bir arayis icindedirler. Yasadiklari
her olay ve deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniirler. i¢sel zeka aym zamanda bireyin
saglikli secimler yapma, duygusal sagliga sahip olma, olaylar karsisinda yikilmama,
geri ¢ekilebilme ve tepki verebilme yeteneklerini de etkiler (Selguk, Kayili ve Okut,
2002).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000).

1- Konsantrasyon: Belirli bir konuya veya etkinlige odaklasma, konsantre olma

ve ¢evredeki diger etkenlere karsi kapanmay1 ifade eder.

2- Diisiinsellik: Bu kapasite insanin, kendisini diisiinmeye ve hayatindaki her

detaya deger vermeye calismasini ifade eder.

3- Yiiriitiiclibilis-listbilis: Bir sorunla ilgili kendi kendine diisiinme, verilen

kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu kapasite icerisindedir.

4- Degisik duygularin farkinda olma: Bireysel tepkileri, farkli duygulari

hissetmeye, kendini tanimaya yardime1 olan 6nemli bir kapasitedir.

5- “Oz”i tanima ve deger verme: Bireyi diger insanlarin bir pargasi, diger

insanlarinda bireyin bir parcasi oldugu goriisiine sahip olmay1 ifade eder.

6- Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Bu kapasite ile bireyler

kendi diistinme siireglerini analiz ederek, elde ettikleri sonuglar1 6grenme

stireciyle biitlinlestirmek suretiyle daha anlamli1 bir yasam elde edebilirler.

Icsel zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi ozellikleri soyle belirtilmektedir:

(Saban, 2002).

¢ Bagimsiz olmak ister.
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¢ Giiglii ve zayif yonlerinin bilincindedir.

¢ Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.
¢ Kendisine gliveni tamdir.

¢ Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin 1yi bir anlayisa sahiptir.

¢ Hayattaki basar1 ve basarisizliklardan ders almasini bilir.

¢ Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

¢ Yalniz olmaktan hoslanir.

Bireysel-i¢sel zeka tiiriinde gelismis olan insanlar arasinda; filozoflar, sairler,
psikologlar, din adamlari, siyasetciler, yazarlar, arastirmacilar, felsefeciler, kuramcilar

sayilabilir (Cirakoglu, 2003).

Icsel zekas: aktif olan bireylerde dgrenme ortamlarinda olaylari icsellestirerek,
onlara yogunlasarak, duygu ve diisiincelerinin farkina vararak, diisiinmeyi diisiinerek,
benligini gelistirerek, 0Ozgiin bireysel etkinlikler yaparak O6grenme etkinlikleri

uygulanabilir.

1.2.8. Dogaci zeka

Dogaci1 zeka ile bireyin bir biyolog gibi dogada yasayan canlilar1 tanima, onlari
belirli karakteristik 6zelliklerine gore siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme yetenegi
ile bir jeolog yaklasimiyla bulutlar, kayalar ya da depremler gibi ¢esitli
karakteristiklerine asir1 ilgi ve duyarlilik ifade edilir (Iflazoglu, 2003).

Bu zekanin en belirgin 6zelligi bitkilere, hayvanlara, ¢evreye karsi ilgi ve

arastirma yetenegidir (Selguk, Kayil1 ve Okut, 2002).

Bu zeka alani, dogaya, dogal kaynaklara, temiz bir ¢evreye ilgili olma, bolgesel
yada global cevre degisikliklerini aciklama, ev hayvanlari, doga hayati, bahce ve park
sevgisi, teleskop, mikroskop kullanarak dogayi inceleme ve fotograf cekme gibi

davraniglar1 kapsamaktadir (Armstrong, 1994; Kaptan, 1998; Demirel, 1999b).

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir: (Lazear, 2000).
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1- Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami yasadigi evi gibi hissetmeyi, onu

benimsemeyi ifade eder.

2- Dogal bitki ortiisiine duyarhlik: Bu kapasite dogal bitki oOrtiistiyle ilgilenme,

onlar1 tanima, anlamay1 ifade eder.

3- Canlilar ile etkilesim kurma, onlar1 koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme,

onlar1 koruma ve besleme davranislarini ifade eder.

4- Doganin tepkilerine karst duyarlilik, farkindalik: Dogayr hissetme ve

doganin verdigi tepkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder.

5- Dogadaki bitki ve hayvanlar tanima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,

siiflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik ve farkliliklarini ayirt etmeyi ifade

eder.

6- Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bigme, yetistirme, sulama, hastaliklariyla

miicadele etme gibi davraniglari igerir.

Dogac1 zekast giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sdyle belirtilmektedir:
¢ Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

¢ Acik havadan hoslanir.

¢ Cevre kirliligine duyarhdir.

¢ Canlilar1 siiflandirmaya meraklidir.

¢ Dogaya, hayvanat bahgelerine, tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.
¢ Hayvan beslemekten hoslanir.

¢ Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

¢ Smftaki ¢igekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir (Saban, 2002).

Doga zekas1 gelismis bireyler; zooloji, botanik, organik kimya, biyoloji, jeoloji,

fotografcilik, dagcilik, izcilik gibi alanlara ilgi duyarlar.

Bu tiir zekasi aktif olan bireylerde Ogrenme ortamlarinda dogal olaylar
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gozlemleyerek, ¢evre koruma bilincini hissederek, kendisinin doganin bir pargasi

oldugunun farkina vararak 6grenme etkinlikleri uygulanabilir.

Zeka ile ilgili yapilan arastirmalar; biitiin insanlarin 8 zeka tiirliniin hepsine
birden sahip olduklarini ancak zekalarin tiimiiniin birden esit sekilde gelismedigini

gostermektedir. Insanlar sahip olduklari bu zekalar1 gelistirme yetenegine sahiptir.

Gardner bu sekiz zeka alanindan baska ‘“varolus¢u zeka” alaninin 9. zeka alanm
olabilecegini diisiinmiistiir. Ancak Varoluscu zeka alaninin varligina dair sinir
sisteminde bir kanitin bulunamamis olmasi nedeniyle varoluscu zekayi 9. zeka olarak
tanimlamamuistir. Bir yetenegin Gardner tarafindan zeka alani olarak tanimlanabilmesi

icin norolojik bir kanit1 olmasi gerekmektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2002).

1.3. Coklu Zeka Kurami’min Ogretim Siirecinde Uygulanmasi

Coklu Zeka Kurami’nin egitim ortaminda kullanilmasi, ortaya cikabilecek
motivasyon ve disiplin sorunlarmi ¢ozecek, Ogretimin daha etkin, aktif, O6grenci
merkezli ve zevkli islenmesine sebep olacaktir. Bu konuda Dr. Howard Gardner egitim
ortamlarinda ¢oklu zekanin kullanilmasinin gerekliligini savunmus ve bu uygulama
esnasinda uygulanmasi gereken alanlar1 en 1iyi saptayacak olanlarin egitmenler

oldugunu soylemistir (Vickers, 1999).

Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin potansiyellerinin farkina varmalari, 6grenmede
giicli yonlerini kullanip, zayif yonlerini gelistirmeleri, O6zgiivenlerini saglamalari

nedenleri ile tercih edilmektedir (Greenhawk, 1997).

Gardner (1999), Coklu Zeka Kurami’nin egitimde sagladigi yararlari iki ana

maddede toplamistir. Bunlar:

a) Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek i¢in egitim programlarini daha

etkin planlamaya olanak saglar.

b) Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan, daha fazla

ogrenciye ulagmay1 saglar (Kaptan, 1998).
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Buna gore sinif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar su

sekilde Ozetlenebilir:

e  Ogretmenler biitiin zeka alanlarina esit derecede énem vermelidirler.

e Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim zekalari

kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidirlar.

e Herkesin ¢oklu zeka alanlar1 ile dogdugunu ancak sinifa farkli zeka alanlar

ile geldikleri dikkate alinarak etkinlikler diizenlenmelidir (Talu, 1999).

Okullarda Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin verimliligini arttirmak igin
oncelikle siniflarin diizenlenmesi gerekir. Bu diizenlenme islemi sirasiyla dort agamada

gercgeklestirilir:

1-Dersin baginda 6gretime baslanacak olan zeka tiiriine iliskin olarak 6gretmen

alistirmalar yaptirir (Zekanin Ayiklanmasi).

2-Ayiklandirilmis ve etkin hale getirilmis olan zekanin derinlestirilmesi ve

beslenmesi agsamasina gegilir (Zekanin Gli¢lendirilmesi).

3-Daha sonra, dersin 0Ozel igeriginin Ogrencilerin sahip oldugu farkh
zekalara uygun olarak  diizenlenmis farkli  bilgiye ulasma yollar1 ile

nasil dgretilecegi dgrenilir (Zekanmin Ogretimde Kullanilmast).

4-Son olarak, gelistirilmis zeka tiirlerinin giinliikk yasamdaki problemleri
¢ozmeye uyarlanmasi asamasi (Zekanin Transferi) ile her konu tiim zekalarla

ogretilebilir (Kiiglikahmet, 2004).

Sonu¢ olarak, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda egitim ortamlari
diizenlenerek istenilen hale getirilirse, egitmenler Coklu Zeka Kurami ve bu kuramin
egitimde nasil kullanilacag ile ilgili olarak bilgilendirilirlerse 6grencilerin zayif olan

zeka yonleri giiclendirilerek istenilen verim elde edilir.
1.4. Coklu Zeka Kuramr’na Gore Ogretimin Planlanmasi

Coklu zeka modeline dayali bir ders plan1 gelistirmede izlenecek en iyi yaklagim
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ogretilecek konunun bir zeka alanindan digerine nasil uyarlanabilecegidir. Baska bir
deyisle, dildeki sembol sisteminin resim, beden, miizik, mantik, sosyal ve igsel zekalarla
baglantilarin nasil kurulacagidir. Bu amaci gergeklestirmek igin atilacak adimlar

asagidaki gibi olabilir:

1. Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Yillik ya da giinliik dgretim

planlarinda oldugu gibi hedef belirlenir. Hedef agik, anlasilir ve net olmalidir.

2. Anahtar coklu zeka sorularinin sorulmasi: Program gelistirmede hedefleri

gergeklestirmek tlizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in
her bir zeka alam ile ilgili sorular sorulur. Sorulacak soru tiirleri Sekil 1°de

verilmistir.

3. Olasilik diisiiniilmesi: Sorulan sorular dikkate alinarak hangi yontem, teknik

ve materyallerinin kullanilabilecegi diisiiniiliir.

4. Beyin firtinasi: Her bir zeka alani i¢in kullanilabilecek 6gretim yaklagimlari,
beyin firtinas1 yaklagimi kuralinca akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her
zeka alam igin 20-30 fikir bulunmaya ¢alisilir. Ogretmenlerin yapacagi grup

caligmalar1 daha motive edici olabilir.

5. Uygun faaliyetlerin segilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim

hedefine en uygun yaklasimlar daire i¢ine alinarak segilir.

6. Asamali-sirali ders planinin hazirlanmasi: Segilen yaklasimlar kullanilarak

hedefle ilgili ders ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik da olabilir.

7. Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilir.

8. Degerlendirme yapmak: Degerlendirme, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis veya

bosluk doldurma tiiriindeki testlere oranla daha gercekei bilgiler sunmaktadir.
Degerlendirmenin en 6nemli pargasi, Ogretmenin 6grencinin performansina

iliskin smifta yaptigt goézlemleri ve Ogrenci TUriinlerini belgelendirerek
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dosyalamasidir (Vural, 2004).

Coklu Zeka Teorisi’ni uygulayan o0gretmenler, planlama evresinin en 6nemli
noktalardan biri olan hedeflere uygun Ogrenme yontemlerinin, etkinliklerin
hazirlanmasi1 asamasinda daha yogun bigimde ¢alismaktadirlar. Ciinkii kullanilacak olan
yontem her derse, her konuya, her 6grenci grubuna ya da her diizeye gore farkh
hazirlanmaktadir. Ogretmenlerin yogun miifredat programlarim farkli zekalara yonelik
etkinliklerle zenginlestirmede ilk basta zorlanacaklar1 diisiiniilmektedir. Ancak
uygulamalar arttikca, 6grencilerin diisiinme becerilerindeki ilerlemeler gelistikce bu
zorluklarin iizerinden gelinecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin etkinlik hazirlarken
dikkat etmeleri gereken nokta, 6grencilerin etkinlik sonunda bir diislince {iriinii ortaya

koyabilmeleridir (Yavuz, 2001).
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Sekil 1. Coklu Zeka Planlama Sorular1 (Armstrong, 1994a).

Mantiksal

Say1, hesap, mantik, siniflama ve

. elestirel diisiinme becerilerini Uzamsal

Dilsel R ==

Ea— sinifa nasil getirebilirim?
Konugmalar1 ya da

yazilmis metinleri

Gorsel sekilleri
hayal etmeyi, renk,

nasil kullanabilirim? resim ve .
benzetmeleri nasil
kullanabilirim?

csel

Duygulari, anilari Bedensel

1 dirabiliri
nasil uyandirabilirim Viicut ya da el

ya da 6grencilere

se¢me sansini nasil Eeceilleréﬁl. ise ;1a511
verebilirim? aristirabilirim?

HEDEF
Sosyal
o . Miiziksel
Ogrencileri nasil
kaynastirabilir, kubasik v Miizigi ya da doga
calistirabilir ve biiyiik . seslerini, melodilerini
grup benzetmelerine Dogac sinifa nasil getirebilirim?
nasil yonlendirebilirim? Dogal diinyanin tiim

ogelerini nasil
kullanabilirim?
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1.5. Coklu Zeka Kuramr’nda Ol¢me Degerlendirme

Coklu Zeka Kurami’nin 6grenme ortamina getirdigi diger bir yenilik, siire¢
degerlendirmedir. Coklu Zeka Kurami’na gore degerlendirmede, kisa yanith ve ¢oktan
se¢cmeli yanitlardan ¢ok edimin degerlendirilmesi temel alinmaktadir. Bir baska deyisle,
ogrencilerin 6grendiklerini ne derece kullanabildiklerine bakilmaktadir (Ac¢ikgoz,
2003).

Armstrong (1994), dogru degerlendirmeyi gergeklestirmede en dnemli bilesenin
Ogrencinin {riinlerinin ve problem c¢dzme siireclerinin belgelenmesi olarak ifade

etmistir.

Ogrenci performansi degerlendirme siirecinde asagida belirtilen farkli yollar

kullanilabilir:
= Alilelerle goriigme
= Okul kayitlart
=  Diger 6gretmenlerle goriigme
=  Oprencilerle goriisme
=  Qzel aktiviteler hazirlama
=  Ddkiimanlar toplama
=  Anekdot kayitlari
= (Caligma ornekleri
=  Ses kasetleri
=  Videolar
=  Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri
»  Informal test sonuclar
=  Mutlak degerlendirme anlayisina dayali sinavlar
»  QOgrenci ile goriismeler

= Kontrol listeleri
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= Sinif haritas1 (Armstrong, 1994; Saban, 2001).

Yukarida yazili degerlendirme tiirlerini kullanirken 6nemli olan, 6grencilerin ne
kadar yapabildiklerinin belirlenmesi degil; giigli ve =zayif yonlerinin ortaya
cikarilmasidir. Bireylerin yapilan 6lgme sonucunda kendileri hakkinda bir sonuca
varmalar1 gerekmektedir. Bu sayede giiclii ve zayif yonlerini bilirlerse hem kendilerini

daha iyi tanirlar, hem de gelecekleri hakkinda karar vermeye baslarlar (Gardner, 1993).

Gardner (1993), Coklu Zeka Kurami’nin &grencilerin belli bir beceri ya da
konuyu cesitli yollarla gdsterebileceginin inancini savunmaktadir. Gardner’a gore
ogretim sekiz farkli zeka alani kullanilarak yapilabiliyorsa, degerlendirme de sekiz

farkli yolla yapilabilir.

Coklu Zeka Kurami, biitiinlestirilmis bir degerlendirme anlayisini temsil etmekte
ve desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece 6grenme siireci sonunda bir
defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her
asamasinda etkin olarak devam eden bir siirectir. Coklu Zeka Kurami’na gore 6grenciler
farkl yollarla 6grendikleri gibi, 6grendiklerini de farkli yollarla sergileyebilmelidirler.
Dolayisiyla 6grencilerin, 6grendiklerini belli zeka alanlarin1 kullanarak farkli yollarla

sergilemeleri gerekir (Akamca, 2003).

1.6. Problem Ciimlesi

Dokuzuncu simif Biyoloji dersi “Canlilarin ¢esitliligi ve simiflandirilmasi”
initesinin 6gretiminde Coklu Zeka Kurami’na goére hazirlanan egitim yasantilarinin

ogrencilerin akademik basarisina anlamli bir etkisi var midir?

1.7. Alt Problemler

1- Dokuzuncu sinif dgrencilerinin “Canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirilmasi”
iinitesini kavramalarina yonelik Coklu Zeka Kurami’na dayali yontemlerle
derslerin ytriitiildiigii deney grubunun 6n basari testi ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?
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2- Dokuzuncu smif 6grencilerinin “Canlilarin gesitliligi ve siniflandirilmasi”
iinitesini kavramalarima yonelik geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunun 6n basar1 testi ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

3- Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin,
iinite baglamadan 6nce yapilan 6n testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?

4- Bagslangi¢ diizeyleri kontrol altina alindiginda, Coklu Zeka Kurami’na uygun
olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubuyla, geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamh

bir fark var midir?

1.8. Hipotezler

1- Dokuzuncu sinif 6grencilerinin “Canlilarin ¢esitliligi ve smiflandirilmasi”
iinitesinin kavramalarina yonelik Coklu Zeka Kurami’na dayali yontemlerle
derslerin yiriitiildiigii deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark vardir.

2- Dokuzuncu simif ogrencilerinin “Canlilarin ¢esitliligi ve smiflandiriimas1”
iinitesinin kavramalaria yonelik geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi

kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

3- Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin iinite
baslamadan 6nce yapilan 6n basari testinden aldiklart puanlar arasinda anlamli

bir fark vardir.

4- Baglangi¢ diizeyleri kontrol altina alindiginda, Coklu Zeka Kuram’ina uygun

olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel
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Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamli

bir fark vardir.

1.9. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, dersleri 6grenciler i¢in kalip bilgi olmaktan ¢ikaran ve
daha anlamli hale getiren Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin akademik basarilarinda
ne derece etkili oldugunun saptanmasidir. Bunun i¢in Coklu Zeka Kurami’na uygun
olarak islenen ve klasik yontemlerle islenen dersler sonucundaki 6grenci kazanimlari

karsilagtirilmustir.

1.10. Arastirmanin Onemi

Dogrunun biricik ve vazgegilmez oldugu bir ortamda diisiinsel catisma ve
farklilik yerini, kabullenme ve ezbere birakacaktir. Nitelikli birey olabilme bilgi ve
becerisiyle donanmig bir toplumsal dokunun olusabilmesinin yolu, egitim siirecinde
bireysel a¢ilim, tercih, takdir, begeni ve diisiiniislere yogunluk kazandirmaktan

geemektedir (Karapinar, 2002).

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi bu yiizyilda artik bilgiyi sadece kullanabilen
degil ayn1 zamanda tiretip, gelistirebilen bireylere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Toplumun
ihtiyaci olan iiretken bireyleri ise egitim sistemi sekillendirir. Bu ama¢ dogrultusunda
egitim gelisi glizel etkinlikler biitiinii seklinde degil, hedefleri belli ve asamali bir yol
izlemelidir. Egitim, siirekli gelismesi gereken yeniliklere acik olan bir bilim dalidir
(GOk, 2006). Gelisen ve degisen egitim sisteminde bireyin sahip oldugu farkli zeka
yonleri belirlenerek, bireysel farkliliklar g6z 6ntinde bulundurularak 6grenci merkezli

egitim yapilmaya caligilmaktadir.

Insanlarda baskin olan zeka béliimlerini ya da farkli bir deyisle her insanin
kendine 0zgli kolay ogrendigi Ogrenme yolunu kullanarak o insana o6grenmede
zorlandig1 pek cok seyi Ogretebiliriz. Diger bir deyisle, insanlarin kendilerine en yakin
gelen, en ¢ok zevk aldiklari ilgi ve yetenek alanlarim etkili birer ara¢ olarak kullanarak,

onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenme icin kapilar acabiliriz (Yavuz, 2001).

Zekaya coklu bir agidan bakan Gardner (1983), bireyde farkli zeka alanlarinin
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bulundugunu ve bunlarin her birinin gii¢lendirilerek bu zeka tiirlerinin egitimde bireyin

ogrenmekte glicliik cektigi konularda kullanilabilecegini savunmustur.

9. smif, 6grencilerin lisede farkli derslerle karsilastiklar1 ilk yildir. Bu yilda
Ogretilen biyoloji dersi 6grencilere ne kadar basarili bir sekilde tanitilip, 6gretilebilirse;
Ogrenciler doga sevgisine ve cevre koruma bilincine en iist seviyede sahip olurlar.
Ogrencilere bu sevgiyi asilamak igin dncelikle dgrencilerin kendilerini ve dogadaki
canlilar1 tanimalar1 gerekir. Bu sebeple 9. smif biyoloji miifredatinda “Canlilarin
cesitliligi ve smiflandirilmasi” iinitesi yer almaktadir. Bu iinite insan yasamiyla ve
dogayla i¢ ice konular icermesine ragmen sunus yoluyla ve 0gretmen merkezli bir
yapida yiiriitiilmesi nedeniyle ¢ok soyut kalmakta ve bazi noktalar ise Ogrenciler

tarafindan ezberlenip kisa siire sonra unutulmaktadir.

Canlilarin cesitliligi ve siniflandirilmasi iinitesinde, 6zellikle bazi kisimlarda
ogrenciler konular1 anlayip biitlinlestirmekte zorluklar ¢ekmekte ve konular tam olarak
ogrenilememektedir. Bu sebeple bu aragtirmada klasik egitim anlayisindan ve ezberden

uzak yeni bir anlay1s olan ¢oklu zeka temelli egitim yaklasimi kullanilmaktadir.

Bu arastirma, Coklu Zeka Kurami’nin egitim ve Ogretim ortamlarinda
kullanildig: takdirde, bunun 6grenci basarisini ne sekilde etkileyeceginin saptanmasi,
bireysel farkliliklar g6z Onilinde bulundurularak, G&grencilerin sahip olduklar1 zeka
alanlarini fark edip, giicli ve zayif yonlerini 6grenmesi ve 0gretim ortamlarina aktif bir

sekilde katilmalarini saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir.

1.11. Arastirmamin Simirhliklar

1- Arastirmanin 6rneklemi Eskisehir ilinde bulunan Sivrihisar Anadolu Teknik,

Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 9-A ve 9-H siniflarindaki 6grencilerden olugmaktadir.

2- Arastirma, Olgme aracinda sorgulanan 9. smf Biyoloji dersi “Canlilarin

cesitliligi ve siniflandirilmasi” tinitesi ile sinirlidir.

3- Hazirlanacak 6gretim yasantilari kontrol grubu i¢in klasik yontemlerle, deney

grubu i¢in ise Coklu Zeka Kuramai ile sinirlidir.
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4- Arastirma toplam 10 ders saati ile sinirhidir.
1.12. Arastirmanmin Varsayimlari

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1- Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzmanlar tarafindan incelenen dlgme

araci (basari testi) verileri elde etmede yeterlidir.

2- Arastirmaci tarafindan kullanilan Coklu Zeka Alanlarini Degerlendirme

Olgegi verileri elde etmede yeterlidir.
3- Ogrencilerin dlgege verdigi yanitlar gercegi yansitmaktadir.

4- Calismanin uygulandigi ve karsilastirilan gruplar, her agidan homojendir.

1.13. Tanmimlar ve Kisaltmalar

On test: Ogrencilerin 6n bilgilerini ve gruplarin denkligini belirlemek amaciyla
uygulanan “Canlilarin  ¢esitliligi ve smiflandirilmasi” initesiyle ilgili olarak

hazirlanmis, 28 adet ¢oktan segmeli sorudan olusan testtir.

Son test: Ogrencilerin basarilarim1 ve gruplar arasindaki farki belirlemek
amactyla uygulanan “Canlilarin gesitliligi ve siniflandirilmasi™ iinitesiyle ilgili olarak

hazirlanmis, 28 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan testtir.

Kontrol grubu: Geleneksel yontemle 6gretimin yapildigi gruptur.

Deney grubu: Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanmis etkinliklerle 6gretimin

yapildig1 gruptur.

Geleneksel yontem: Ogretimde, dgretmenin aktif oldugu, 6grencinin ise pasif

durumda bulundugu 6gretim yontemidir.

Coklu Zeka Kurami: Biligsel bilgi, gelisimsel psikoloji ve noro-bilimden

yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin Ozerk gilicler ya da yetenekler tarafindan



olustugunu ve en az sekiz zekanin var oldugunu savunan kuramdir (Demirel, 2000).
BT : Basar Testi
SPSS: Statistical Package for Social Science

n :Ogrenci Sayist

X : Aritmetik Ortalama

SS : Standart Sapma

sd : Serbestlik Derecesi

CZO : Coklu Zeka Alanlarmi Degerlendirme Olgegi
CZK : Coklu Zeka Kurami

SATL: Sivrihisar Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Son yillarda egitim ortamlarinda kullanilan Coklu Zeka Kurami egitim ve
Ogretim siirecinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilan

arastirmalar asagida 6zetlenmistir.

2.1. Yurtdisinda yapilan arastirmalar:

Campbell B. (1989) tarafindan ilkdgretim {igiincii, dordiincii ve besinci siniflara
1989 —1990 yilinda 6grencilerin ¢oklu zekaya dayali 6grenme modeline olan tepkilerini
belirlemek amaciyla arastirma yapilmistir. Uygulamada yedi ayr1 ders plani yedi ayri
merkezde kullanilmistir. Etkinlikler okuma, matematik, miizik, yap1, gorsel, bedensel ve
kisisel merkezlerde yapilmistir. Bu merkezlerde yapilan etkinlikler diizenli olarak
kaydedilmis ve arastirmada kayitlar kullanilmistir. Ogrencilerin matematik, miizik,
hareket, gorsel sanatlar ve isbirligine dayali calismaya karsi davraniglari, tutum ve
becerileri incelenmistir. Arastirmada zekalar1 bir araya toplayabilmek i¢in 6grenme
merkezleri ile konusal ve disiplinler arasi yaklagim kullanilmigtir. Uygulanan etkinlikler
sonucunda olumlu bir 6grenme ortaminin gergeklestigi, Ogrencilerin daha aktif,
girigken, istekli, zeka kapasitesini daha fazla kullandiklari, hem ev hem okul ortaminda
olumlu gelismelerin saglandigi gozlenmis ve calisma sonunda Ogrencilerin tiimiiniin
liniteyi gorsel, sanatsal, matematiksel, miizikal, dilsel, bedensel, sosyal ve bireysel
olarak dgrendikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretim ortaminda 6gretmenin gerekli durumlarda
Ogrenciye rehberlik ettigi, O0grencinin ise Ogretim siirecinde aktif bir rol oynadigi

arastirmada belirtilmistir.

Vialle (1994), Coklu Zeka Kurami’mi1 kullanarak okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklara giindiiz bakimi saglayan kisileri egitmek amaciyla yoksul aile ¢ocuklarina
haftada bes giin bakan merkezlerde sekiz ay boyunca c¢alismasimi uygulamistir.

Arastirma sonucunda, uygulanan calismanin tipik olmayan zekalara sahip olan
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cocuklarda da etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Armstrong (1994), Coklu Zeka Kurami ile ilgili bircok arastirma yapmustir.
Arastirmact Ogrencilerde bilgisel amaglarla, miizik, kelimeler, resimler, sayilar,
bedensel hareketler, sosyal iligkiler ve kisisel deneyimler arasinda bag kurarak derslerin

islendiginde Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci basarisini arttirdigini ortaya koymustur.

Beam (2000), 5.simif o6grencileri ilizerinde yiiriittigli ¢alismada Coklu Zeka
Kurami’nin 6grenci basarisi {izerine etkisini aragtirmistir. Deney grubunda Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretim uygulamis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmigtir. Degerlendirmede basari testi ve 68renci gelisim dosyalar1 kullanilmistir.
Arastirma sonunda bulgulara gore deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir basari
farki gozlenmemistir. Buna gore iki 0gretim yonteminin de sosyal bilgiler dersinde
basar1 iizerinde olumlu bir etkisi olmustur. Ancak Beam, arastirmanin sonunda her
ogrencinin farkli zekalar yoluyla 6grendigini fark etmis ve kullanilan zekalar ile 6gretim

stratejilerinin iligkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

2.2. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar:

Coskungdéniillii (1998)’niin, TED Ankara Koleji Vakfi Ilkdgretim Okulu 5. Simif
ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada Coklu Zeka Kurami’nin d6grencilerin matematik
basarilar1 ve matematige kars1 tutumlar lizerine etkisini saptamak amaciyla; 6n test, son
test yontemi uygulamistir. Arastirmaya toplam 64 Ogrenci katilmistir. Verilerin
analizinde t-testi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda, Coklu Zeka Kurami’nin 5. sinif
Ogrencilerinin matematik basarilari ve matematige karsi tutumlari tizerine anlamli bir

etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demirel (1998) tarafindan yapilan arastirmada Ankara Universitesi’nin Ingilizce
hazirlik okuluna devam eden toplam 62 Ogrenci arastirmaya katilmistir. “Ingilizce
Simiflarinda Coklu Zeka Kurami ile Tiimlesik Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” adli
arastirmada, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirma ii¢ asamada
gerceklestirilmistir. Ilk asamada literatiir taramasi yapilmistir. ikinci asamada

literatiirden toplanan bilgiler 1s18inda yeni ders plan1 ve Ogretim materyalleri
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hazirlanmis, iiclincii asamada ise ders plam1 deney grubu lizerinde uygulanmis ve
kontrol grubu ile deney grubu arasindaki fark Olciilmiistiir. Kontrol grubundaki
ogrencilere klasik &gretim, deney grubundaki ogrencilere de Ingilizce &gretiminde
coklu zekaya dayali yeni bir 6gretim modeli uygulanmis ve her iki grup arasindaki
basar1 diizeyi belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda Coklu Zeka Kurami uygulanan
grubun basar1 diizeyi ile kontrol grubunun basar1 diizeyi arasinda anlamli bir oldugu
goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerini daha fazla gelistirdikleri

gbzlenmistir.

Bagbay (2000) tarafindan Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda “Sinif Ogretmeni Yetistiren Kurumlarm Ders
Programlarinin Coklu Zeka Kurami Agisindan Incelenmesi ve Smif Ogretmenlerinin
Siniflarinda Yaptiklart Etkinliklerin Coklu Zeka Kurami Agisindan Uygunlugu” isimli
arastirma yapilmistir Arastirma sirasinda her ders i¢in ¢oklu zeka temelli etkinlikler
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, smif 6gretmenligi programinin kapsamindaki
derslerin daha ¢ok matematiksel ve sozel zekalara yonelik oldugunu, miiziksel, gorsel,

ve bedensel zekalara yonelik derslerin ise segmeli dersler oldugu goriilmiistiir.

Temur (2001), “Coklu Zeka Kurami’na Gére Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin
4.Simf Ogrencilerinin Zaman 6lgiileri konusundaki Matematik Erisilerine ve Ogrenilen
Bilgilerin Kalicihigma Etkisi” adli arastirmasim Gazi Universitesi Vakfi ilkégretim
Okulu 4. siif Ogrencileri iizerinde yiiriitmistiir. Arastirmaya toplam 48 0Ogrenci
katilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Arastirmaya katilan
gruplara, 6grenilecek konu dncesinde on-test, konu sonrasi son-test ve konu bitiminden
bir ay sonra 6grenilmesi beklenilen davraniglarin hatirlanmasini degerlendiren kalicilik
testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglara gore; gruplarin son-test
puanlarina bakildiginda Coklu Zeka Kurami ile 6gretim yapan deney grubunun daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Gruplarin kalicilik puanlari incelendiginde ise sonuglarin

deney grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Korkmaz (2001)’1n, Ankara Beytepe ilkdgretim Okulu 1.smnif dgrencilerinin Hayat
Bilgisi dersinin “Saghkli Biiyliyelim” iinitesindeki c¢oklu zeka temelli Ogretimin

Ogrencilerin basarilar1 ve tutumlarina olan etkisini arastirdigi caligmaya 72 Ogrenci



45

katilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere fen basari testi, tutum Olgegi ve anketler,
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, her iki grup arasinda hem basari hem de tutum
acisindan deney grubundaki &grencilerin lehine anlamli farkliliklar  oldugunu

gorilmiistiir.

Bimen (2001), gbézden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kurami’nin 8.simiflarin Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi dersinde erisi, tutum ve
kaliciliga etkisini arastirdigi galismasii izmir Ozel Tevfik Fikret Ilkdgretim Okulu’nda
ylriitmiistiir. Aragtirmaya toplam 112 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda Coklu
Zeka Kurami’nin deney ve kontrol grubu o6grencilerinin bilgi diizeyi erisilerinde,
Ogrencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu goriilmiistiir.

Dogan (2001), Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 4.
smif Ggrencilerinin matematik erigilerine ve 6grenilen bilgilerin kalicilifina etkisini
arastirmistir. Aragtirma sonucunda Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci erisi diizeylerinde ve

ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir fark olusturdugu gézlenmistir.

Obuz (2001), Coklu Zeka Kurami’'nin 3. smif Hayat Bilgisi Dersi
“Cevremizdeki canlilar” ve “Diinya ve Uzay” initelerindeki 6grenci basarisi iizerine
etkisini arastirdigi calisma sonucunda Coklu Zeka Kurami’nin &grenci erisi
diizeylerinde ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir fark olusturdugunu

gozlemistir.

Kaya (2002), ilkogretim 7.smif &grencilerinin Fen Bilgisi dersi, “Atom ve
Atomik yap1” konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve
algilamalarina etkisini arastirmistir. Arastirmaci geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
Coklu Zeka Kurami’nin etkisini ve Coklu Zeka Kurami’nin ilkdgretim Fen miifredati
acisindan uygulanabilirligini arastirdigi calismasini 50 6grenci iizerinde 4 hafta boyunca
yuriitmistiir. Arastirma sonucunda; Coklu Zeka Kurami’na dayali 0Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina, 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina, fene karst tutumlarina, bilim ve bilimi 6grenme yollarini

algilamalarina anlamh bir katki sagladig1 goriilmiistiir.
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Cirakoglu (2003), arastirmasinda, ilkogretim 5. simif Fen Bilgisi dersi “Ses”
tinitesinin ¢oklu zeka temelli islenmesinin 6grenci basarisina olan etkisini arastirmistir.
Aragtirma, 57 Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin denencelerini test etmek
icin kontrol gruplu on test-son test modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak erisi
testi kullanilmig; bu aractan elde edilen bulgular ile denenceler test edilmeye
calistlmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Fen Bilgisi dersinin “Ses” {iinitesinin
ogretiminde, Coklu Zeka Kurami’ nin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark bulundugu

goriilmiistiir.

Iflazoglu (2003), calismasinda ilkdgretim 5. simf Fen Bilgisi dersi “Is1 ve Ismin
Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” tinitelerinin 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami destekli kubasik 6grenme tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina,
O0grenme diizeylerine ve fen bilgisi dersine iliskin tutumlarina etkisini arastirmistir.
Arastirma iki deney ve ii¢ kontrol grubunda bulunan toplam 187 6grenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Dersler 1. deney grubunda coklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemi, 2. deney grubu kubasik 6grenme tekniklerinden ikili denetim teknigi, kontrol
gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Arastirma sonucunda, basari
testi puanlar1 agisindan deney gruplart arasinda anlamli fark bulunmazken, deney

gruplart ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark bulunmustur.

Koksal (2005), calismasinda ortadgretim 10.simif Biyoloji dersi “Solunum
sistemleri” konusunun c¢oklu zeka temelli islenmesinin Ogrencilerin akademik
basarilarina, 6gretimin kalicilik diizeyine ve biyoloji dersine iligkin tutumlarina etkisini
arastirmistir.  Arastirma sonucunda; Coklu Zeka Kurami’na dayali 0Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, biyolojiye

kars1 olan tutumlarina anlamli bir katki sagladig1 goriilmiistiir.

Akman (2007), ¢alismasinda ortadgretim 10.sin1f Biyoloji dersi “Insanda destek
ve hareket sistemi” konusunun ¢oklu zeka temelli islenmesinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini aragtirmistir. Aragtirma sonucunda Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci

basar1 diizeylerinde anlamli bir fark olusturdugu gézlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, evren ve drneklemi, veri toplama araglari, veri

toplama araglarinin uygulanmasi ve verilerin ¢éztiimlenmesine yer verilmistir.

3.1 Arastirma Deseni

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Coklu Zeka Kuramima gore
hazirlanan etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini saptamak amaciyla 6n test-son test

kontrol gruplu desene bagvurulmustur.

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin {iretildigi

arastirmalardir (Karasar, 2003).

Arastirmada tesadiifi yontemle olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bunlardan
biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilmistir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve

deney sonras1 6l¢meler yapilmistir (Karasar, 2001).

Deneysel arastirmalarda kullanilan, en fazla giivenilir olarak goriilen
desenlerden biri, 6n test-son test kontrol gruplu tasarimdir. Bu tasarimda deney ve
kontrol gruplarinin 6n test sonuglariin birbirine esit oldugu varsayilir ve bu varsayim
orneklemdeki gruplarin tesadiifi secilmesiyle savunulur. Rasgele yapilan bu se¢im 6n

yargi olasiligini da en aza indirir (Kaya, 2005).

Arastirmada, ortadgretim 9.simif Ogrencilerinin  “Canlilarin = ¢esitliligi  ve
siiflandirilmasi” iinitesini kavramalarinda Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci basarisina
etkilerinin saptanmasi amaglanmistir. Bu amact gercgeklestirmeye yonelik olarak
arastirmada yer alan Ogrenciler, deney ve kontrol grubu olmak iizere rasgele iki gruba

ayrilmis; kontrol grubunda yer alan &grencilere geleneksel 6gretim yontemine gore
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egitim verilirken, deney grubunda yer alan 6grencilere Coklu Zeka Kurami’na gore

egitim verilmistir. Bu uygulama 5 hafta siireyle devam etmistir.

Sivrihisar Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi (SATL) 9-A ve 9-
H smifi 6grencilerine 6nce “Canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirilmasi™ iinitesi ile ilgili
“Basar testi” 0n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplaria aragtirmanin
basinda 6grencilerin baskin zeka alanlarini belirlemek amaciyla “Coklu Zeka Alanlarini
Degerlendirme Olgegi” uygulanmustir. Bu 6lgiim sayesinde “Canlilarin gesitliligi ve
siniflandirilmas1” {initesi i¢in Coklu Zeka Kurami’na uygun ders planlari hazirlanirken
9-H sinifinda bulunan Ogrencilerin sahip olduklar1 zeka alanlarmma uygun sekilde
etkinlikler belirlenmistir. Ayrica bu Ol¢lim ile her iki grubun baskin zeka alanlari
acisindan denk olup olmadigi belirlenmistir. Sonrasinda “Canlilarin ¢esitliligi ve
siniflandirilmas1” {nitesi 9-H sinifinda Coklu Zeka Kurami’na uygun olarak, 9-A
sinifinda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. Unite bitiminde ise 9-A ve 9-H sinifi

Ogrencilerine “Basari testi” son test olarak uygulanmustir.

Tablo.2 Arastirma Deseni

Gruplar On testler |10 e testi Kullanilan Son Testler
Ogretim Yontemi
Deney (9-H) |Basari Coklu zeka Coklu Zeka Basar1
testi(BT) alanlarimni Kuramr’na dayal1  |testi(BT)
degerlendirme ogretim etkinlikleri
blcesi(CZO0)
Kontrol (9-A) |Basari Coklu zeka Geleneksel Ogretim |Basari
testi(BT) alanlarimi Y O6ntemlerine testi(BT)
degerlendirme dayali 6gretim
blcegi(CZO) etkinlikleri

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin g¢aligma evrenini, 2007-2008 Ogretim yilinda Eskisehir ili
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Sivrihisar il¢esinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bulunan tiim liselerin dokuzuncu
simif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Eskisehir ili Sivrihisar
ilcesindeki Sivrihisar Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 9-A ve 9-H
sinifi dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem, deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere
rasgele iki gruba ayrilmistir. Bunlardan 9-A sinifi geleneksel 6gretim yontemlerine gore
ders isleyen kontrol grubunu, 9-H simifi ise Coklu Zeka Kurami’na gbre dgretim goéren
deney grubunu olusturmustur. Arastirmanin yiiriitiilecegi 9-A smifi 25, 9-H sinifi ise 27

Ogrenciden olugsmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglan

3.3.1. Basar Testi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 9-A ve 9-H sinifi
ogrencilerinin  “Canlilarin ¢esitliligi ve smiflandirilmasi” {initesini 6grenmelerine
yonelik hazir bulunusluk ve 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulan Basar1 Testi c¢alismanin baglangicinda her iki gruba ©On test olarak
uygulanmistir (EK.1). Calismanin sonunda her iki gruba {inite sonu basarilarin1 6lgmek

icin Basar1 Testi son test olarak uygulanmistir (EK.2).

Basar1 Testi icerisinde yer alan sorularin hazirlanmasi asamasinda 9. Siif
Biyoloji dersi miifredat: ile Canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirilmasi tinitesinin konulari,
incelenmis, cesitli ders kitaplari, yardime1 kitaplar, ve {iniversiteye hazirlik kitaplari
taranarak bu bilgiler dogrultusunda 30 soruluk bir test gelistirilmistir. Bu test pilot
uygulama ile 80 kisilik bir 6grenci grubu iizerinde uygulanmistir. Yapilan pilot
uygulama sonucu elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda testin giivenirligini ve
gecerligini diisiiren maddeler, uzman goriisii alinarak testten ¢ikarilmis ve geriye kalan
28 soru calismanin baglangic ve bitis siirecinde deney ve kontrol gruplarina

uygulanmigstir.

80 Ogrenciden olusan Ogrenci grubuna yapilan pilot uygulama sonucunda
ayirtedicilik indeksi 0.25’ten biiyiik, gligliik indeksi 0.30-0.70 arasinda olan sorular
secilerek testin son hali belirlenmistir. Testin kapsam gecerligi i¢in belirtke tablosu

hazirlanmistir (EK.3). Sonugta testin alfa giivenirlik katsayis1 0,71 olarak bulunmustur.
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Madde no Madde giicliik Madde ayirtedicilik | Giivenirlik katsayisi
indeksi indeksi

Madde 1 0,42 0,47 0,71
Madde 2 0,34 0,28
Madde 3 0,65 0,56
Madde 4 0,46 0,61
Madde 5 0,36 0,42
Madde 6 0,33 0,46
Madde 7 0,62 0,70
Madde 8 0,48 0,64
Madde 9 0,52 0,58
Madde 10 0,32 0.40
Madde 11 0,64 0,62
Madde 12 0,37 0,26
Madde 13 0,55 0,48
Madde 14 0,38 0,44
Madde 15 0,70 0,50
Madde 16 0,41 0,60
Madde 17 0,68 0,63
Madde 18 0,46 0,61
Madde 19 0,39 0,45
Madde 20 0,51 0,57
Madde 21 0,49 0,67
Madde 22 0,59 0,49
Madde 23 0,35 0,43
Madde 24 0,47 0,59
Madde 25 0,57 0,72
Madde 26 0,34 0,41
Madde 27 0,53 0,55
Madde 28 0,66 0,73
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3.3.2. Coklu Zeka Alanlarim Degerlendirme Olgegi

Arastirmanin baglangicinda O6grencilerin baskin olan ¢oklu zeka alanlarini
belirleyebilmek amaciyla yapilan Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme Olgegi (EK.4)
80 maddeden olusmus olup 5°li likert tipi Olgme aracit tarzindadir. Anket,
www.cokluzeka.com sitesi yoneticilerinden izin alinarak kullanilmistir. Milli Egitim
Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi tarafindan hazirlanan
“Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli’nde 6grencilere uygulanan bu anket,
Armstrong (1994) tarafindan gelistirilmistir. Ankette yer alan her bir soru i¢in ‘Hig
uygun degil’, ‘Cok az uygun’, ‘Kismen uygun’, ‘Olduk¢a uygun’ ve ‘Tamamen uygun’
seklinde secenekler sunulmus ve Ogrencilerden kendilerine en uygun secenegi
isaretlemeleri istenmistir. Olgegin degerlendirilmesinde ise ‘Tamamen uygun’ segenegi
4 puan, ‘Olduk¢a uygun’ segenegi 3 puan, ‘Kismen uygun’ se¢enegi 2 puan, ‘Cok az
uygun’ segenegi 1 puan, ‘Hi¢c uygun degil’ segenegi ise 0 puan olarak belirlenmistir.
Ankette yer alan olumsuz ifadeler 0, 1, 2, 3, 4 seklinde, olumlu ifadeler 4, 3, 2, 1, 0
seklinde puanlanmis olup Ogrencilerin her bir zeka alanindan aldiklar1 toplam puan
hesaplanmistir. Ankette yer alan 80 madde 8 farkli zeka alanina paylastirilarak her bir
zeka alanina uygun 10 madde yer almaktadir. Olgme sonucunda elde edilen puanlarmn

degerlendirilmesi tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo.4 CZO Puanlarinin degerlendirilmesi

Olciitler Puanlarim Aralik Egilim Diizeyi
Degerleri
1= Hi¢ uygun degil 0-10 Aras1 Yeterince gelismemis
2=Cok az uygun 11-20 Arasi Az gelismis
3= Kismen uygun 21-30 Arasi Kismen gelismis
4= Olduk¢a uygun 31-40 Arasi Oldukga gelismis
5= Tamamen uygun 41-50 Arasi Cok gelismis

Coklu Zeka Alanlarmi Degerlendirme Olgegi sorularinin zekalara gore dagilimi ise

Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo.5 CZO sorularmin zekalara gore dagilimi

Zeka Alam Soru Numarast

1-Sozel-dilsel zeka 1, 9, 17,25,33,41,49, 57, 65, 73

2-Mantiksal-matematiksel zeka | 2, 10, 18, 26, 34, 42, 50, 58, 66, 74

3-Gorsel-uzamsal zeka 3,11, 19, 27, 35, 43, 51, 59, 67, 75

4-Bedensel-kinestetik zeka 4,12, 20, 28, 36, 44, 52, 60, 68, 76

5-Dogaci zeka 5, 13,21, 29, 37,45, 53,61, 69, 77
6-Miiziksel-ritmik zeka 6, 14, 22, 30, 38, 46, 54, 62, 70, 78
7-Kisilerarasi-sosyal zeka 7,15,23,31, 39,47, 55,63,71,79
8-I¢sel-bireysel zeka 8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80

Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme oOlgegi deney ve kontrol gruplarina
calismanin baglangicinda uygulanmistir. Uygulamaya 9-A ve 9-H smiflarindan 25 ve 27
Ogrenci olmak {iizere toplam 52 6grenci katilmistir. Sonuglar analiz edilerek deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin baskin olan zeka alanlar1 belirlenmeye ¢alisiimistir. Deney
grubuna uygulanacak etkinliklerin se¢iminde 6grencilerin baskin olan zeka alanlar1 géz

Oniinde bulundurulmustur.

3.3.3. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirma, Sivrihisar Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde
2007-2008 Egitim-Ogretim Yili II. Déneminde 6grenim goren 9-A ve 9-H smifindaki
52 ogrenciyle birlikte bes hafta siiresince yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin ilk haftasinda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere On test olarak basari testi ve izleme testi
olarak Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin ikinci,
ticiincli ve dordiincii haftalarinda deney ve kontrol gruplarma farkli etkinlikler

uygulanarak dersler islenmistir. Arastirmanin son haftasinda deney ve kontrol grubuna
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basari testi son test olarak uygulanmaistir.

Aragtirmanin baslangicinda, calismada yer alacak Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olarak rasgele iki gruba ayrilmistir. Aragtirma siiresince kontrol grubunda dersler
geleneksel yontemlerle islenirken, deney grubunda dersler Coklu Zeka Kurami’na

dayali olarak islenmistir.

Deney ve kontrol grubuna her hafta 2’ser ders saati olmak iizere 5 hafta siiren
uygulamanin baglangicinda 6n test olarak 6grencilerin basari durumlarini tespit etmek
amactyla Basar1 Testi, baskin olan zeka alanlarini belirlemek amaciyla Coklu Zeka
Alanlari Degerlendirme Olgegi yapilmistir. Uygulamanim sonunda son test olarak ise
Ogrencilere Basar1 Testi tekrar uygulanmistir. Yapilan uygulamalar ve elde edilen

veriler sonucunda istatistiksel analizler yapilmustir.

3.3.3.1. Kontrol Grubu

Arastirmada kontrol grubu olarak belirlenen 9-A sinifi toplam 25 &grenciden
olusmaktadir. Bu grupta Canlilarin cesitliligi ve siiflandirilmasi {initesi 5 hafta
boyunca haftada 2 ders saati olarak islenmistir. Kontrol grubunda islenen “Canlilarin

cesitliligi ve siniflandirilmasi” {initesi 7 baglik altinda toplanmustir:

1-Siniflandirmanin 6nemi ve siniflandirma basamaklari
2-Viriislerin 6zellikleri ve insan sagligi ile iligkisi
3-Monera alemi

4-Protista alemi

5-Mantarlar alemi

6-Bitkiler alemi

7-Hayvanlar alemi

Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemlerinden genellikle diiz anlatim ve
soru-cevap yontemleri kullanilmistir. Ogretmen merkezli egitimin yapildigi kontrol
grubunda 6gretmen aktif, 6grenciler pasif durumda kalmistir. Ogretmen her dersin

baslangicinda bir onceki derste Ogrenilen kavramlarla ilgili kisa tekrarlar yaparak
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konular arasindaki gegislerin saglanmasim kolaylastirmistir. Ogretmen konuyla ilgili
onemli kavramlar1 ve notlar1 tahtaya yazarak 6grencilerin tahtada yazili olan bilgileri
defterlerine yazmalarin1 istemistir. Arag-gere¢ olarak yazi tahtasi ve ders kitabi
kullanilmigtir. Ders bitimine dogru ogrenciden beklenen kazanimlarin kazanilip
kazanilmadiginin anlagilmasi i¢in 6grencilere sorular sorulmus, anlasilmayan kisimlar

tekrar agiklanip, son agsamada tiim dersin genel bir 6zeti yapilarak ders tamamlanmustir.

3.3.3.2. Deney Grubu

Arastirmada deney grubu olarak belirlenen 9-H sinifi toplam 27 &grenciden
olugmaktadir. Deney grubunda Canlilarin gesitliligi ve siniflandirilmasi iinitesi Coklu
Zeka Kuramina gore haftada 2 ders saati olmak iizere 5 hafta boyunca islenmistir.
Coklu zeka modelinin uygulandigi deney grubunda “Canlilarin ¢esitliligi ve

siiflandirilmasi tinitesi” kontrol grubunda oldugu gibi 7 ana baslik altinda islenmistir.

Deney grubunda ders isleme siireci, on bulusma, dikkat cekme ve motivasyon,
genel giris, On bilgileri aktif hale getirme, arastirma-kesfetme ve degerlendirme

asamalarindan olugmaktadir.

On bulusma asamasinda, 6gretmen derse zamaninda girmis, yoklamasini yapmis

ve giincel konularla ilgili birkag¢ dakika konusarak sinifin genel diizenini saglamistir.

Dikkat c¢ekme ve motivasyon asamasinda, Ogrenciler Ogrenme slirecine
hazirlanmiglardir. Bunu saglamak i¢in, 6gretmen tarafindan sinifa islenecek konu ile

ilgili ilgi ¢ekici bilimsel yazilar getirilmis ve 6grencilere okutulmustur.

Genel giris asamasinda, 0gretmen sozel anlatimlarla 5 dakikalik bir zaman

dilimi igerisinde dersin 6grenme hedefleri hakkinda 6grencileri bilgilendirmistir.

On bilgileri aktif hale getirme asamasinda, konu ile ilgili kavramlar, grencilerin

zihinlerinde yapilandirilmaya calisilmistir.

Arastirma-kesfetme asamasinda ise Ogrenciler, katildigi her bir etkinlikte

ogrenme siirecine dahil edilmistir. Ogretmen dersin bu evresinde &grencileri diisiinmeye
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yonlendirme amacgli sorular sormustur. Bu asamada yapilan etkinliklerde kullanilan
bulmacalar (EK.5), 6grencilerin yazdig1 konu ile ilgili sarkilar (EK.6), siirler (EK.7),
O0gretmenin hazirladig1 calisma yapraklar (EK.8 ve EK.9), farkli canlilar1 tanitan slayt
gosterileri ve ilgi ¢ekici resimler (EK.10), kart oyunlar1 (EK.11), 6grencilerin yazdigi
kompozisyonlar (EK.12) ile 0&grencilerin konuyu etkili olarak 06grenmeleri
hedeflenmistir. Bu grupta o6grenci merkezli egitim yapilarak, Ogrencinin aktif,

Ogretmenin ise rehber konumunda oldugu bir 6gretim ortaminda dersler islenmistir.

Ogrenciler son asamada oOgrendiklerini ve Ogrenme siireci boyunca
kesfettiklerini  kendi  zihinlerinde  diizenleyerek  degerlendirme ile  dersi

tamamlamislardir.

Derslerin planlamast yapilirken 2551 sayili Milli Egitim Bakanligi Tebligler
Dergisi’nde yayinlanan ders plani 6rnegi kullanilmistir (EK.13). Arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders plan1 6rnekleri EK.14 ve EK.15°de sunulmustur. Uygulamalar i¢in Milli
Egitim Bakanligi’ndan yasal izin alinmistir (EK.16). Etkinlikler yapilirken c¢ekilen
fotograflar EK.17’de sunulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulama oOncesinde ©n test,
uygulamadan sonra son test uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde ortalamalar
arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla “t-testi” kullanilmistir. Verilerin istatistiki
olarak ¢oziimlenmesinde SPSS programi kullanilmistir. Elde edilen veriler arasindaki

farkin anlamli olup olmadigi 0,05 diizeyinde degerlendirilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, 6lgme araglar ile toplanan veriler, uygun istatistiksel yontemler
kullanilarak agiklanmis ve sonuglar yorumlanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin istatistiki olarak ¢oziimlemesinde SPSS paket programi kullanilmigtir. Mevcut
hipotezler 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis olup hipotezleri test etmek icin t-testi

kullanilmistir. Bulgular aragtirmanin hipotezlerine gore sirayla agiklanmustir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Coklu Zeka Alanlarina Ait Calisma

Verileri

Coklu Zeka Alanlarin1 Degerlendirme Olgegi, deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine ¢alismanin baslangicinda uygulanmistir. Bu anket, her iki grubun baskin
coklu zeka alanlar1 agisindan denk olup olmadigini belirlemek ve ¢oklu zeka modelli
Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin baskin olan zeka alanlarina gore 0gretim

etkinliklerini planlamak i¢in yapilmistir.

Tablo.6 Kontrol grubu Coklu Zeka Alanlarim Degerlendirme Olgegi Verileri

Zeka Alanlari n X SS
So6zel-Dilsel 25 22,04 5,57
Mantiksal-Matematiksel 25 25,48 6,23
Gorsel- Uzamsal 25 29,72%* 6,27
Bedensel-Kinestetik 25 27,92%* 5,48
Miiziksel-Ritmik 25 26,20 7,42
Dogaci 25 29,64* 5,64
Kisilerarasi-Sosyal 25 27,04 5,29
I¢sel-Bireysel 25 24,80 6,25

*En yiiksek ortalamaya sahip baskin 3 zeka alani
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Tablo. 6 SATL’de kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalama degerlerine

gore en gelismis lic zeka alanini1 gostermektedir.

Tablo. 6 daki sonuglara gore kontrol grubundaki baskin zeka alanlar1 sirasiyla
Gorsel-Uzamsal zeka (X = 29,72); Dogac1 zeka (X = 29,64) Bedensel-Kinestetik zeka
(X = 27,92) alanlaridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cogunun kéylerde yasayip
tarim ve hayvancilik ile geginmeleri sebebiyle dogaci ve bedensel zekalarmin daha

gelismis oldugu diisliniilmektedir.

Tablo.7 Deney grubu Coklu Zeka Alanlarini Degerlendirme Olgegi Verileri

Zeka Alanlar n X SS

So6zel-Dilsel 27 21,18 6,67
Mantiksal-Matematiksel 27 24,33 5,28
Gorsel- Uzamsal 27 29,07* 6,24
Bedensel-Kinestetik 27 28,22%* 5,52
Miiziksel-Ritmik 27 23,18 4,23
Dogaci 27 28,25% 6,12
Kisilerarasi-Sosyal 27 25,37 4,89
Igsel-Bireysel 27 25,48 7,25

*En yiiksek ortalamaya sahip baskin 3 zeka alani

Tablo.7 de SATL’de deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalama degerlerine

gore en gelismis ii¢ zeka alani belirtilmistir.

Tablo.7 deki sonuglara gore deney grubundaki baskin zeka alanlari sirasiyla
Gorsel-Uzamsal zeka (X = 29,07); Dogaci zeka (X = 28,25) Bedensel-Kinestetik zeka
(X = 28,22) alanlaridir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cogunun kdylerde yasayip
tarim ve hayvancilik ile geginmeleri sebebiyle dogaci ve bedensel zekalarinin daha

gelismis oldugu diistiniilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinin ¢oklu zeka alanlarina gore ortalamalarinin t-testi

analiz sonuglar1 agagida verilmistir:

Tablo.8 Deney ve kontrol gruplarinin ¢oklu zeka alanlarina gore ortalamalarinin t-testi

analizi sonuglari

Zeka Alani Grup n X SS t sd p

Sozel-Dilsel Deney 27 21,18 16,67 0,43 50 0,524
Kontrol |25 22,04 5,57

Mantiksal- Deney 27 24,33  |5,28 0,43 50 0,425

Matematikscl Kontrol |25 [2548 [6.23

Gorsel-Uzamsal Deney 27 29,07 16,24 0,13 50 0,812
Kontrol |25 29,72 16,27

Bedensel-Kinestetik |Deney 27 28,22 5,52 0,13 50 0,247
Kontrol |25 27,92 15,48

Miiziksel-Ritmik Deney 27 23,18 4,23 1,24 50 0,12
Kontrol |25 26,20 7,42

Dogaci Deney 27 28,25 6,12 0,46 50 0,645
Kontrol |25 29,64 5,64

Kisilerarasi-Sosyal |Deney 27 25,37 14,89 0,21 50 0,326
Kontrol |25 27,04 5,29

Igsel-Bireysel Deney 27 25,48 7,25 0,15 50 0,23
Kontrol |25 24,80 16,25

*p>0,05

Tablo.8’e gore deney ve kontrol gruplarinin zeka alanlari ortalamalar1 goz
oniinde bulunduruldugunda her bir zeka alan1 bakimindan aralarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Bunun yaninda hem deney, hem kontrol grubunda
baskin olan 3 zeka alanlar1 ayni olup bunlar Gorsel-Uzamsal zeka, Dogaci zeka ve
Bedensel-Kinestetik zekadir. Bu sonucglara gore deney ve kontrol gruplari arasinda

baskin ¢oklu zeka alanlar1 a¢isindan anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Birinci alt probleme iliskin kurulan hipotez; “Dokuzuncu siif 6grencilerinin
“Canlilarin gesitliligi ve siniflandirilmasi” {initesini kavramalarina yonelik Coklu Zeka

Kuramina dayali yontemlerle derslerin ytiriitiildiigii deney grubunun 6n test ve son test

puanlart arasinda anlamli bir fark vardir.” seklindedir.
Birinci hipotezi test etmek icin deney grubunun On test-son test puanlar

arasindaki farka t-testi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo.9 da verilmistir.

Tablo.9 Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin t-testi analizi sonuglari
Testler n X SS t sd p
On test 27 47,32 4,84 291 |52 0,005
Son test 27 60,17 4,19

*p<0.05
Tablo.9’daki analiz sonuglarina gére deney grubunun 6n test agirlikli ortalamasi
47,32 iken, son test agirlikli ortalamasi 60,17 olarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda
deney grubunun aritmetik ortalamasinin 12,85 arttig1 belirlenmistir. Deney grubunun 6n
test ve son test puanlart arasindaki anlamlilig1 test etmek igin t-testi kullanilmis ve
t=2,91, p=0,005 bulunmustur. Hesaplanan t degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlaml

bulunmustur. Sonug¢ olarak deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerin

Ogrencilerin basarilarina anlamh bir etkisi vardir. Bu durumda birinci hipotez kabul

edilmistir.
4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt probleme iliskin kurulan hipotez; “Dokuzuncu smif dgrencilerinin
“Canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirilmas1” {initesini kavramalarina yonelik geleneksel

Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir.” seklindedir.
Ikinci hipotezi test etmek i¢in kontrol grubunun &n test ve son test puanlari

arasindaki farka t-testi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo.10 da verilmistir.
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Tablo.10 Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin t-testi analizi sonuglari

Testler n X SS t sd 1%
On test 25 46,42 5,19 1,31 |48 0,02
Son test 25 53,00 4,69

*p<0.05

Tablo. 10’daki analiz sonuglarina gore geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki fark t-testi ile belirlenmistir. Analiz
sonucunda kontrol grubunun ortalamasinin 6,58 arttif1 belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlari arasindaki farki belirlemek icin yapilan t-testinde t=1,31, p=0,02
bulunmustur. Elde edilen t degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu

sonuclara gore ikinci hipotez kabul edilmistir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ucgiincii alt probleme iliskin kurulan hipotez; “Coklu Zeka Kurami’na dayali
olarak oOgretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yoOntemlerinin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin iinite baslamadan once yapilan 6n basari

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark vardir.”seklindedir.

Ucgiincii hipotezi test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari

arasindaki farka t-testi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo.11 de verilmistir.

Tablo.11 Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin t-testi analizi sonuglari

Grup n X SS t sd p
Deney 27 47,32 4,84 0,186 (50 0,85
Kontrol 25 46,42 5,19

*p<0.05

Tablo.11’e gore kontrol grubunun 6n test puanlarmin aritmetik ortalamasi 46,42,
deney grubunun aritmetik ortalamasi 47,32 olarak hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar her
iki grupta birbirine yakin degerdedir. Yapilan t-testi sonuglarma gore t=0,186, p=0,85

bulunmustur. Bulunan t degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir. Buna gore deney
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ve kontrol grubu 6n bilgi bakimmdan birbirine denktir. Bu sonuglara gore iigiincii hipotez
reddedilmistir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt probleme iliskin kurulan hipotez “Baslangi¢ diizeyleri kontrol

Coklu Zeka Kurami’na uygun olarak hazirlanan Ogretim

altina alindiginda,
Ogretim yoOntemlerinin

etkinliklerinin uygulandigi
uygulandig1 kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.” seklindedir.

deney grubuyla, geleneksel

Hipotezi test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin son test puanlariin t-testi

analiz sonuglar1 dikkate alinmistir. Elde edilen sonuglar Tablo.12 de verilmistir.

Tablo.12 Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin t-testi analizi sonuglari

Grup n X SS t sd |p
Deney 27 60,17 4,19 3,241 |50 0,003
Kontrol 25 53,00 4,69

*p<0.05

Tablo.12’ye goére kontrol grubunun son test puanlari ortalamasi 53.00, deney

grubunun aritmetik ortalamasi 60,17 olarak hesaplanmistir. Son test puanlar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigimi belirlemek icin yapilan t-testi sonuglarina gore t=3,241, p=0,003
bulunmustur. Hesaplanan t degeri 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore

son test puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Dordiincii

hipotez bu sonuglara gore kabul edilmistir.

Sonug olarak Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinlikleri, geleneksel 6gretim

etkinliklerine gére 6grenci basarisi lizerinde daha etkilidir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina bagli olarak ulasilan sonucglara ve bu

sonugclara iligkin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu aragtirmanin problemi, “Eskigehir ili Sivrihisar ilgesi Sivrihisar Anadolu
Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi dokuzuncu sinif 6grencilerinin Biyoloji dersi
“Canlilarin  ¢esitliligi ve smiflandirilmasi” iinitesinin  0gretiminde Coklu Zeka
Kurami’na gore hazirlanan egitim yasantilarinin Ogrencilerin akademik basarisina

anlaml bir etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirma problemi ile iligkili hipotezler test edilmis ve elde edilen veriler

dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1- Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun, &gretime

baslamadan 6nce uygulanan 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

2- Coklu Zeka Kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Her iki 6gretim yonteminin
uygulanmasindan sonra gruplarin basar1 testi sonuglarina gore deney grubundaki
ogrenciler kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olmustur. Coklu Zeka Kurami

destekli 0gretim yontemleri basari agisindan, geleneksel 0gretim yoOntemlerine gore
daha etkilidir.

Coskungoniillii (1998), tarafindan yapilan arastirmada Coklu Zeka Kurami’nin
5. Sinif 6grencilerinin matematik basarilarina etkisi olup olmadig1 aragtirilmigtir. Sonug

olarak Coklu Zeka Kurami’nin 5. simif &grencilerinin matematik bagarilarina anlaml
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etkisi bulunmustur. Aragtirmanin bulgular1 yapilan calismay1 destekler niteliktedir.

Kaya (2002) calismasinda, Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilari iizerine anlamli bir katki

sagladigini belirtmistir. Aragtirmanin bulgular1 yapilan ¢calismay1 destekler niteliktedir.

Tiirkuzan (2004), tarafindan yapilan c¢alismada, lise 1. simif Ogrencilerinin 6z
kiitle konusundaki basarilar1 ile 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 iizerine Coklu Zeka
Kurami’nin etkisi arastirilmistir. Calisma sonunda Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci
basarisina ve Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligina olumlu etkisi oldugu

saptanmistir. Aragtirmanin bulgular1 yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

3-Deney ve kontrol gruplarinda baskin olan ¢oklu zeka alanlar1 ayn1 olup bunlar
gorsel-uzamsal zeka, dogaci zeka ve bedensel-kinestetik zekadir. Her iki grup baskin

olan zeka alanlar1 acisindan birbirine denktir.

4-Deney grubunun 6n test ve son test olarak uygulanan Basar1 Testi puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir.

5-Kontrol grubunun 6n test ve son test olarak uygulanan Basar1 Testi puanlar

arasinda anlaml bir fark vardir.

6-Biyoloji dersi “Canlilarin ¢esitligi ve siniflandirilmasi” {initesinin 6gretiminde

Coklu Zeka Kurami, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkilidir.

Arastirma sonuglarina gore; 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 esas alan,
farkli zeka alanlarina yonelik hazirlanmis 6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin

kullanildig1 Coklu Zeka Kurami 6grenci basarisini artirmaktadir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuclar esas alinarak Oneriler
getirilmigtir. Bu Oneriler arastirma probleminin ¢oziimiine katki saglayacak ¢oziim
onerileri ve gelecekteki arastirmacilara yol gosterecek arastirma oOnerileri olarak iki

baslik altinda toplanmistir:
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5.2.1. Coziim onerileri:

1-Derslerde farkli zeka tiirlerinin kullanilabilecegi etkinliklerle desteklenmis

planlar yapilmali ve bu etkinliklerle tiim 6grencilerin derslere katilimi saglanmalidir.

2-Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami’m etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin

tiniversitede dersler islenirken bu yontemi kullanmalar1 saglanmalidir.

3-Okullarda Coklu Zeka Kurami’nin uygulanabilmesi i¢in fiziki sartlarin uygun

hale getirilmesi saglanmalidir.

4-Uygulanacak etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri

dikkate alinmalidir.

5-Ogrencilerin baskin zeka tiirlerini fark ederek kendi gizil gii¢lerini tanimalar

saglanmalidir.

5.2.2. Arastirma onerileri:

1-Arastirmada, Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci basarisina etkisi arastirilmstir.

Bunun disinda bu kuramin kalicilik, tutum ve algilamaya olan etkileri arastirilabilir.

2-Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci yasantilarina olan etkilerini ortaya ¢ikarmak

icin biyoloji dersinin farkli konularinda da benzer ¢alismalar yapilabilir.

3-52 dgrenciden olusan 6rneklem az olmakla birlikte, daha biiylik 6rneklemlerle

daha uzun siiren arastirmalar yapilabilir.

4-Coklu Zeka Kuramu ile ilgili arastirmalar genellikle 6zel okullarda, anadolu ve
fen liselerinde yapilmaktadir. Bu aragtirmalar egitime farkli bir bakis acis1 kazandirmak

icin meslek liselerinde de yapilabilir.

5-Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci 6zellikleri, cinsiyet, sosyo-ekonomik g¢evre

v.b. degiskenlere gore etkililigini saptamaya yonelik farkli aragtirmalar yapilabilir.
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EK-1

Canhilarin Cesitliligi ve Simiflandirilmasi Unitesi Basar1 Testi (On Test)

1- Farkl1 bolgelerde yasayan iki ayr1 irkin bireyleri arasinda ¢iftlestiklerinde verimli doller
olusuyorsa, bu bireylerle ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a) Kromozom sayilar1 aynidir.

b) Ayni cinsin tiyeleridir.

c¢) Viicut biiytikliikleri aynidir.

d) Protein yapilar1 benzerlik ¢oktur.
e) Ayn tiiriin iiyeleridir.

2- I- Balik: hamsi, yunus, alabalik, kefal.
II- Siiriingenler: solucan, kaplumbaga, yilan, kertenkele.
[I-Kuslar: mart1, kaz, yarasa, serce.
IV-Memeliler: kirpi, fok, yarasa, kanguru.
Yukarida verilen 6rneklerden hangisi yanlistir?

a)Yalmz I b)l ve Il o)l ve II1 d)I, II ve IIT e)l, Il ve IV
3-Asagidaki hayvan gruplarindan hangisinin gelismislik diizeyi digerlerinden daha ileridedir?
a)kirpi b)mart1 c)toprak solucan1 d)kene e)kurbaga

4-Asagida verilenlerden hangileri damarsiz bitkilere ait 6zelliklerdendir?
I- Tletim demetleri vardir.
II-Uremelerinde spor olusumu goriiliir.
III-Tohum yoktur.
IV-Nemli yerlerde yasarlar.

a) Yalniz I1 b)YalnizIV ~ ¢) Il ve IV dIL, I ve IV e)l, I, Il ve IV

5-Asagida verilenlerden hangileri egrelti otu ve karayosunlarinin ortak 6zellikleridir?
[-Tohum yoktur.
II-D6l degisimi goriiliir.
II1-Hiicre sitoplazmalarinda kloroplast bulunur.

a)Yalniz II11 b)l ve I c)l ve Il d)II ve III e)l, I ve III

6-Monera ve protista aleminin {iyeleri;
[-Mitokondri
II-Hiicre zar
[I1-Kloroplast
IV-Ribozom gibi yapilardan hangilerini ortak olarak bulundurur?

a)Yalniz II b)YalmizIV c)lvell d)I ve III e)llve IV



7-1-Fotosentezle organik besin iiretme
II-Kloroplasta sahip olma

III-ATP sentezi yapma
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri bitkiler ve fotosentetik bakteriler i¢in ortaktir?

a)Yalniz I b)YalmzIl  c¢) Yalmz III d)I ve III e)l, Il ve III

8-Bazi hayvanlarin evrim bakimindan basitten karmasiga dogru siralanis1 asagidaki hangi
secenekte dogru olarak verilmigtir?

a)toprak solucani-hidra- kertenkele-cekirge
b) deniz yildizi-planarya-kirpi-serge
c)slinger-Oriimecek-yilan-balina

d) ahtapot-¢ekirge-kurbaga-alabalik

e) sinek-semender-fare-serge

9-
?
A
Dogal siniflandirmada tiirden aleme dogru
gidildik¢e yandaki grafikte verilen degisim
goriilmektedir.Buna gore “?” yerine
[-Birey sayist
II-Protein ¢esitliligi
III-Bireyler aras1 benzerlik gibi 6zelliklerden
.- v v v v+ o o Basamakar hangileri yazilabilir?
s 22 £ £ B €
FOE RS oG
a)Yalniz | b)Yalniz II c)Yalmz III d)Ive II e)ll ve III

10-I-Uygun olmayan kosullarda kristalize olma
II-Niikleik asitlerin mutasyona ugramasi
II1-Antibiyotiklerle hastaliklarinin tedavi edilmesi
IV-Yapilarinda proteinlerin bulunmasi
V-Yapilarinda metabolizma enzimlerinin bulunmasi
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri viriis ve bakterilerin ortak olan 6zellikleridir?

a)l ve II b)II ve III o)l ve IV dIII ve IV e)ILII ve IV

11- Asagidakilerden hangisi protistlerle bulasan bir hastaliktir?
a)sitma b)nezle ¢)kuduz d)cocuk felci e)AIDS
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12- Asagidakilerden hangisi bakterilerle ilgili_yanls bir ifadedir?
a)Bazi1 bakteriler hastalik yapici 6zellige sahiptir.
b)Cogu bakteriler canlilar i¢in faydalidir.
c)Bazi bakteriler sanayide etil alkol {iretiminde kullanilir.
d)Bazi bakteriler havanin azotunu baglayarak bitkilere fayda saglarlar.
e)Biitiin bakteriler insan ve diger canlilara zararlidir.
13- Asagidakilerden hangisi viriislerin bir 6zelligi olamaz?

a)Enerji iretemezler. b)Protein sentezi yapamazlar.  c)Bagimsiz yasayamazlar.
d)Hem DNA’ya, hem RNA’ya sahiptirler. e)Canli hiicreler i¢inde ¢ogalirlar.

14- Asagidaki canlilardan hangisi prokaryot hiicre tipine sahiptir?
a)memeliler-kuslar b)baliklar-iki yagamlilar c)slingerler-solenterler

d)bakteriler-mavi yesil algler e)oriimcekler-akrepler

15-1-tiir 2-takim 3-simif 4-aile 5-sube 6-cins 7-alem

Yukaridaki siniflandirma basamaklarinin tiirden {ist basamaklara dogru siralanisi

asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

a)l-6-4-2-3-5-7 b)1-2-3-4-5-6-7 c¢)1-2-3-5-6-4-7 d)2-3-4-5-6-7-1 e)3-2-1-4-5-6-7
16-I-Kapsiil

[I-Niikleik asit

ITI-Ribozom

Yukarida verilenlerden hangileri bakteriler ve dkaryot hiicrelerde ortak olarak goriiliir?

a)Yalniz I b)l ve 11 o)l ve Il d)II ve III e)L,Il ve III

17-Asagidaki canlilarin hangisinde en yakin akrabalik iliskileri vardir?

a)yengec-ari b)hidra-siinger c)kurbaga-yilan d)plazmodyum-tenya e)istakoz-¢iyan

18-1-mavi yesil alg 2-paramesyum 3-cam 4-yer solucan1 5-fare
Yukaridaki canlilarin basitten komplekse dogru siralanisi nasil olmalidir?

a)l-3-5-4-2 b)1-2-4-3-5 c)2-4-5-3-1 d)3-4-5-2-1 e)4-5-3-1-2
19-Asagidakilerden hangisi siniflandirmanin temel birimidir?

a)cins b)aile c)smif d)tiir e)alem
20- Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisi diger dort birimi i¢ine alir?

a)aile b)tiir c)takim d)cins e)smif



21-Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisinde diger birimlere gore daha az benzerlik

vardir?
a)tiir b)cins c)aile d)takim

22-I-Dogal ortamda birbirleriyle ¢iftlesirler.
II-Ortak atadan gelir ve benzer 6zellikler tasirlar.
ITI-Ciftlestiklerinde verimli doller olustururlar.
Yukaridaki li¢ 6zellik hangi siniflandirma birimine aittir?
a)alem b)cins c)tiir d)takim

23- Asagidaki canlilarin hangisinde iletim dokusu vardir?
a)alg b)liken c)ekmek kiifii d)kara yosunu

24-1-Canis lupus
I1-Canis familiaris
III-Felis leo
IV-Pinus nigra
Yukarida verilen canlilarin hangileri daha yakin akrabadir?

a)l ve 111 b)l ve II oIl ve 11 DI ve IV

25-1-Felis domesticus
I1-Salmonella
1II-Pinus nigra
Yukarida verilenlerden hangileri tiir ismidir?

a)Yalniz I b)l ve 11 o)l ve III d)II ve III

e)sube

e)sube

e)elma agaci

e)lll ve 1V

e)L,LIl ve III

26-“Felis domesticus” seklindeki bir adlandirma igin asagidakilerden hangisi soylenemez?

a)Bir canl1 tiirii adidir. b)Bireylerinin kromozom sayis1 aynidir.
c)Felis tigris ile ayni cinste yer alir. d)Kendi aralarinda verimli doller olustururlar.

e)Bireylerin genetik yapilari birbirine benzemez.

27-Smiflandirma birimlerinde tiirden aleme dogru gidildik¢e artan 6zellik;
[-Yapisal protein benzerligi
II-Farkl1 gen sayis1
I11-Birey sayis1
IV-Anatomik benzerlik
Verilenlerden hangileri olabilir?

a) [vell b)II ve 11 o)l ve IV d)LII ve III

)ILIII ve IV

28-Canlilar siniflandirilirken ilk olarak asagidaki 6zelliklerden hangisine bakilir?

a)beslenme sekillerine b)iireme sekillerine c)yasama ortamlarina

d)hiicre sayisina e)dis goriiniislerine
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EK-2

Canhlilarin Cesitliligi ve Simiflandirilmasi Unitesi Basar1 Testi (Son Test)

1- Farkl1 bolgelerde yasayan iki ayr1 irkin bireyleri arasinda g¢iftlestiklerinde verimli doller
olusuyorsa, bu bireylerle ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a) Kromozom sayilar1 aynidir.

b) Ayni cinsin tiyeleridir.

c¢) Viicut biiytikliikleri aynidir.

d) Protein yapilar1 benzerlik ¢oktur.
e) Ayn tiiriin iiyeleridir.

2- I- Balik: hamsi, yunus, alabalik, kefal.
II- Siiriingenler: solucan, kaplumbaga, yilan, kertenkele.
[I-Kuslar: mart1, kaz, yarasa, serce.
IV-Memeliler: kirpi, fok, yarasa, kanguru.
Yukarida verilen 6rneklerden hangisi yanlistir?

a)Yalmz I b)l ve Il o)l ve IIT d)I, II ve IIT e)l, Il ve IV
3-Asagidaki hayvan gruplarindan hangisinin gelismislik diizeyi digerlerinden daha ileridedir?
a)kirpi b)mart1 c)toprak solucan1 d)kene e)kurbaga

4-Asagida verilenlerden hangileri damarsiz bitkilere ait 6zelliklerdendir?
I- Tletim demetleri vardir.
II-Uremelerinde spor olusumu goriiliir.
III-Tohum yoktur.
IV-Nemli yerlerde yasarlar.

a) Yalniz I1 b)YalnizIV  ¢) Il ve IV dIL, I ve IV e)l, I, I ve IV

5-Asagida verilenlerden hangileri egrelti otu ve karayosunlarinin ortak 6zellikleridir?
[-Tohum yoktur.
II-D6l degisimi goriiliir.
II1-Hiicre sitoplazmalarinda kloroplast bulunur.

a)Yalniz II1I b)I ve I c)l ve Il d)II ve III e)l, I ve III

6-Monera ve protista aleminin {iyeleri;
[-Mitokondri
II-Hiicre zarn
II1-Kloroplast
IV-Ribozom gibi yapilardan hangilerini ortak olarak bulundurur?

a)Yalniz II b)YalnizIV c)lvell d)I ve III e)llve IV



7-1-Fotosentezle organik besin liretme
[I-Kloroplasta sahip olma

III-ATP sentezi yapma
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri bitkiler ve fotosentetik bakteriler i¢in ortaktir?

a)Yalniz I b)YalmzII  ¢) Yalniz I d)I ve III e)l, I ve III

8-Baz1 hayvanlarin evrim bakimindan basitten karmasiga dogru siralanisi agagidaki hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

a)toprak solucani-hidra- kertenkele-cekirge
b) deniz yildizi-planarya-kirpi-serce
c¢)slinger-Oriimecek-yilan-balina

d) ahtapot-¢ekirge-kurbaga-alabalik

e) sinek-semender-fare-serce

9-
?
4
Dogal siniflandirmada tiirden aleme dogru
gidildikce yandaki grafikte verilen degisim
goriilmektedir.Buna gore “?” yerine
[-Birey sayist
II-Protein cesitliligi
[II-Bireyler arasi benzerlik gibi 6zelliklerden
. e+ e 4w 4 4 Basamakar hangileri yazilabilir?
s fx £ £ 8 £
- A
a)Yalmz I b)Yalnz II c)Yalnmz III d)I ve II e)ll ve III

10-I-Uygun olmayan kosullarda kristalize olma
II-Niikleik asitlerin mutasyona ugramasi
[II-Antibiyotiklerle hastaliklarinin tedavi edilmesi
IV-Yapilarinda proteinlerin bulunmasi
V-Yapilarinda metabolizma enzimlerinin bulunmasi
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri viriis ve bakterilerin ortak olan 6zellikleridir?

a)l ve II b)Il ve III o)l ve IV d)II ve IV e)ILII ve IV

11- Asagidakilerden hangisi protistler ile bulasan bir hastaliktir?

a)sitma b)nezle ¢)kuduz d)cocuk felci e)AIDS
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12- Asagidakilerden hangisi bakterilerle ilgili_yanls bir ifadedir?
a)Bazi1 bakteriler hastalik yapici 6zellige sahiptir.
b)Cogu bakteriler canlilar i¢in faydalidir.
c)Bazi bakteriler sanayide etil alkol {iretiminde kullanilir.
d)Bazi bakteriler havanin azotunu baglayarak bitkilere fayda saglarlar.
e)Biitiin bakteriler insan ve diger canlilara zararlidir.
13- Asagidakilerden hangisi viriislerin bir 6zelligi olamaz?

a)Enerji iretemezler. b)Protein sentezi yapamazlar.  c)Bagimsiz yasayamazlar.
d)Hem DNA’ya, hem RNA’ya sahiptirler. e)Canli hiicreler i¢inde ¢ogalirlar.

14- Asagidaki canlilardan hangisi prokaryot hiicre tipine sahiptir?
a)memeliler-kuslar b)baliklar-iki yagamlilar c)slingerler-solenterler

d)bakteriler-mavi yesil algler e)oriimcekler-akrepler

15-1-tiir 2-takim 3-simif 4-aile 5-sube 6-cins 7-alem

Yukaridaki siniflandirma basamaklarinin tiirden {ist basamaklara dogru siralanisi

asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

a)l-6-4-2-3-5-7 b)1-2-3-4-5-6-7 c¢)1-2-3-5-6-4-7 d)2-3-4-5-6-7-1 e)3-2-1-4-5-6-7
16-I-Kapsiil

[I-Niikleik asit

ITI-Ribozom

Yukarida verilenlerden hangileri bakteriler ve dkaryot hiicrelerde ortak olarak goriiliir?

a)Yalniz I b)l ve 11 o)l ve Il d)II ve III e)L,Il ve III

17-Asagidaki canlilarin hangisinde en yakin akrabalik iliskileri vardir?

a)yengec-ari b)hidra-siinger c)kurbaga-yilan d)plazmodyum-tenya e)istakoz-¢iyan

18-1-mavi yesil alg 2-paramesyum 3-cam 4-yer solucan1 5-fare
Yukaridaki canlilarin basitten komplekse dogru siralanisi nasil olmalidir?

a)l-3-5-4-2 b)1-2-4-3-5 c)2-4-5-3-1 d)3-4-5-2-1 e)4-5-3-1-2
19-Asagidakilerden hangisi siniflandirmanin temel birimidir?

a)cins b)aile c)smif d)tiir e)alem
20- Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisi diger dort birimi i¢ine alir?

a)aile b)tiir c)takim d)cins e)smif



21-Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisinde diger birimlere gore daha az benzerlik

vardir?
a)tir b)cins c)aile d)takim

22-1-Dogal ortamda birbirleriyle ¢iftlesirler.
II-Ortak atadan gelir ve benzer 6zellikler tasirlar.
III-Ciftlestiklerinde verimli doller olustururlar.
Yukaridaki i¢ 6zellik hangi siniflandirma birimine aittir?
a)alem b)cins c)tiir d)takim

23- Asagidaki canlilarin hangisinde iletim dokusu vardir?
a)alg b)liken c)ekmek kiifti d)kara yosunu

24-1-Canis lupus
I1-Canis familiaris
I1I-Felis leo
IV-Pinus nigra
Yukarida verilen canlilarin hangileri daha yakin akrabadir?

a)l ve III b)l ve Il o)l ve III dIl ve IV

25-1-Felis domesticus
I1-Salmonella
II1-Pinus nigra
Yukarida verilenlerden hangileri tiir ismidir?

a)Yalniz I b)l ve II o)l ve I d)II ve III

¢)sube

¢)sube

e)elma agaci

e)ll ve IV

e)LI ve III

26-“Felis domesticus” seklindeki bir adlandirma igin asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a)Bir canl1 tiirii adidur. b)Bireylerinin kromozom sayist aynidir.
c)Felis tigris ile ayni cinste yer alir. d)Kendi aralarinda verimli d6ller olustururlar.

e)Bireylerin genetik yapilari birbirine benzemez.

27-Siniflandirma birimlerinde tiirden aleme dogru gidildikge artan 6zellik;
I-Yapisal protein benzerligi
[I-Farkl1 gen sayist
I[I1-Birey sayisi
IV-Anatomik benzerlik
Verilenlerden hangileri olabilir?

a) Ivell b)II ve II1 o)l ve IV d)LII ve III

e)ILIII ve IV

28-Canlilar siniflandirilirken ilk olarak asagidaki 6zelliklerden hangisine bakilir?

a)beslenme sekillerine b)iireme sekillerine c)yasama ortamlarina

d)hiicre sayisina e)dis goriiniislerine
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EK. 3: Basari testi belirtke tablosu

Basamak | Hedef-Davranis Soru No

Bilgi Canlilarin siniflandirilmasi ile ilgili kavramlar bilir. 25,26

Bilgi Simiflandirma basamaklariin 6zelliklerini sdyler. 1,9,19, 22,27
Bilgi Siniflandirma basamaklarinin sirasini sdyler. 15, 20
Kavrama | Canlilar1 stmiflandirirken kullanilan kriterleri agiklar. 21, 28
Kavrama | Canlilar1 basitten karmasia dogru siralar. 3,8, 18
Kavrama | Canlilar arasindaki akrabalik iligkilerini agiklar. 17,24
Kavrama | Farkli alemdeki canlilarin ortak 6zelliklerini agiklar. 6,7,10, 14,16
Kavrama | Viriislerin 6zelliklerini agiklar. 13

Kavrama Monera Aleminin 6zelliklerini agiklar. 12

Kavrama Protista Aleminin insan saglig ile iliskisini agiklar. 11

Kavrama | Bitkiler Aleminin 6zelliklerini aciklar. 4,5,23
Kavrama | Hayvanlar Alemindeki omurgali canlilar tanir. 2
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EK. 4: Coklu zeka alanlarini degerlendirme 6lcegi

Formda yer alan ifadelerin sizin i¢cin uygun olup olmadigini asagidaki besli
derecelendirme Olgedi Uzerinde belirtiniz. Bunun igin uygun goérdiguniz rakamin
altina X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade etti§i anlam asagida

verilmistir. Cevaplarinizi bu rakamlara goére veriniz.

0= Hig uygun 1= Cok az 2 = Kismen 3 = Oldukga 4 = Tamamen
degil uygun uygun uygun uygun
Ogrencinin Adi ve Soyad: Sinifi, Numarast:

0 1 2 3 4

Kitaplar benim i¢in ¢ok dnemlidir.

2 |Matematiksel iglemleri aklimdan hesaplamak benim i¢in
kolaydir.

3 |Gozlerimi kapattigimda diistindiiklerimi kafamda ¢ok net gore
biliyorum.

Diizenli olarak en az bir spor dali1 veya bir fiziksel etkinlikle
ugrasirim.

Hayvanlari ¢ok severim.

N

Sarki soylerken kulaga hos gelen bir sesim vardir.

Arkadaslarim, ailem goriis ve diisiincelerime 6nem verirler.
Tek bagima kaldigim zamanlarda kendimle ve i¢inde
bulundugum toplumla, yasamla ilgili diisiinmeyi severim.
9 |Okumaya, konusmaya yada yazmaya baglayacagim zaman
kelimeleri adeta kafamin i¢inde duyarim.

10 |Matematik okulda en sevmedigim dersler arasindadir.

0| | | »n

11 |Bir esya satin alirken esyanin rengi benim i¢in 6nemlidir.

12 |Uzunca bir siire bir yerde oturmak benim i¢in ¢ok zordur.

13 |Evde olmaktan daha ziyade dogada ve disarida olmaktan zevk
alirim.

14 |Duydugum bir notanin yanlig olup olmadigini soyleyebilirim.

15 |Arkadaslarimla birlikte gezmek bir yerlerde toplanmak tiyatro
ve sinema gibi yerlere gitmek gibi organizasyonlari
diizenlemeyi severim.

16 |Kendi kisilik 6zelliklerim hakkinda bir seyler

Ogrenebilmek amaciyla, arkadaslarima, aileme,
Ogretmenlerime kendimle ilgili cok sik soru sorarim.

17 |Televizyon veya film seyretmekten ¢ok radyo veya kasetleri
dinlerim.

18 |Matematikte ve bilgisayarda mantiga dayali oyunlardan,
bulmacalardan ve satrang, dama gibi diisiindiiren oyunlardan
zevk alirmm.

19 |Gittigim pek ¢ok yerde fotograf yada kamera ile film ¢ekmeyi
severim.
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20

Hamur, kil, maket yapimi1 gibi el becerisi gerektiren etkinliklerle
ugragmay1 severim.

21

Mevsimlere ve iklim olaylarina karsi ilgiliyimdir.

22

Sikca radyo, kaset veya CD dinlerim.

23

Bir problemim oldugunda bunu kendi basima ¢6zmeye
girismektense daha ¢ok bir bagka kisiden yardim almay1 tercih
ederim.

24

Kendi bagima ders calisarak daha iyi 6greniyorum.

25

Bir kelimeden bagka kelimeler tiiretme ya da s6zciik bulmacasi
gibi oyunlardan hoslanirim.

26

“.... olursa ne olur?” seklinde kiigiik deneyler tasarlamaktan
hoslanirim (6rnegin, giil agacima verdigim suyun miktarini her
hafta iki katina ¢ikarirsam ne olur?).

27

Yap-boz, labirentler ve diger gorsel bulmacalar1 ¢ozmekten
hoslanirim.

28

Aklima gelen en iyi fikirler genelde kosarken, yiiriiyiis
yaparken yada bir sporla mesgul olurken ortaya cikar.

29

Balik tutma, avcilik, bahge diizenlemesi veya bitki yetistirme
gibi faaliyetlerden hoslanirim.

30

Bir miizik aletine ilgi duyuyorum ve dgrenmeye c¢alisiyorum.

31

En az ii¢ yakin arkadasim var.

32

Sadece kendime sakladigim 6zel bir hobim veya ilgi alanim
vardir.

33

Tekerlemeler, komik siirler veya kelime oyunlari ile kendimi
ve baskalarimi eglendirmekten hoslanirim.

34

Olaylarda yapi, diizen veya mantiksal siralama ararim.

35

Gordiigiim riiyalar ¢ok nettir ve onlar1 kolay hatirlarim.

36

Genellikle bos zamanlarimi disarida gegirmeyi severim.

37

Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi
doga ile ilgili projelere katilmay1 severim.

38

Icinde hi¢ miizik olmasayd: hayatim ¢ok zevksiz (sikici) olurdu.

39

Kendi kendime eglenmek (bilgisayar, playstation vs) yerine
arkadaslarimla veya ailemle birlikte oynanan(monopoli,
kizma birader, tombala vs) oyunlar tercih ederim.

40

Gelecegimle ilgili tizerinde diisiindiigiim baz1 6nemli hedeflerim
vardir.

41

Diger insanlar bazen beni durdurup, yazarken veya
konusurken kullandigim kelimelerin anlamlarini agiklamami
isterler.

42

Dolaplarim, ¢ekmecelerim ve ¢alistigim yer genellikle temiz ve
diizenlidir.

13

Tanimadigim veya ilk kez gittigim yerlerde genellikle yolumu
bulabilirim.

44

Biriyle konusurken el ve gesitli beden hareketlerini kullanirim.

45

Bilimdeki yeni gelismelerle takip ederim.

46

Bazen kendimi, aklima bir reklam miizigi veya bir baska melodi
takilmis bir halde bulurum.

47

Nasil yapilacagimi bildigim bir seyi bir baska kisi veya grup
insana 6gretme konusunda kendime glivenirim ve rahat¢a
anlatirim.

43

Giiglii ve zay1f taraflarim konusunda gercekei bir goriisiim
vardir (bu goriislerim bagka insanlar tarafindan da
destekleniyor).

49

Benim i¢in ingilizce, tarih ve tiirk¢e gibi dersler matematik ve
fen gibi derslerden daha kolay dgrenilir.

50

Hemen her seyin mantikl bir agiklamasi olduguna inanirim.

51

Resim ¢izmeyi veya bir seyler karalamayi severim.
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52

Nesneler (cisimler) hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek icin

onlara dokunmam gerekir.

53

Diizenli olarak degisen hava sartlarini 6grenmek igin hava
durumunu takip ederim.

54

Bir miizik pargasina, davul veya darbuka gibi basit bir vurmali
calgiyla kolaylikla tempo tutabilirim.

55

Okulda veya digarida arkadaglarimla oynarken onlari
yoOnlendirir ve liderlik ederim.

56

Bir hafta sonunu veya bagka bir tatilimi etrafta pek ¢ok insanin
bulundugu bir yerde gegirmektense, yalniz bagima
kalabilecegim sakin bir ortamda gegirmeyi tercih ederim.

57

Araba ile seyahat ederken manzaradan ¢ok bilboardlarda
(tabelalarda) yazilan yazilara dikkat ederim.

58

Nesneleri benzer gruplara ayirmak veya siniflandirmaktan
daima hoslanirim.

59

Bazen soyut, s6zsiiz, goriintiisiiz kavramlar hakkinda net bir
sekilde diiglinlirtim.

60

Tehlikeli ve eglenceli gezintiler veya benzeri heyecan verici
fiziksel deneyimlerden hoslanirim.

61

Matematik dersinde geometri konularini rasyonel sayilar,
denklemler gibi cebir konularindan daha kolay 6greniyorum.

62

Pek ¢ok degisik sarkinin veya miizik pargasinin melodilerini
bilirim.

63

Kalabaligin ortamlarda kendimi rahat hissederim.

64

Kendimi giiglii veya hiir iradesi olan biri olarak diisiiniiyorum.

65

Konusmalarimda, okudugum veya duydugum seyleri siklikla
kullanirim.

66

Aletlerin veya makinalarin nasil calistigin1 merak eder ve
bunlarla ilgili soru sorarim.

67

Bir seye yukaridan kusbakisi bakildiginda nasil goriinebilecegini
rahatca goziimde canlandirabilirim.

68

Vucut koordinasyonumun (elimi, kolumu, ayagimi kontrol etme
ve kullanma) iyi oldugunu diisiiyorum.

69

Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan
gezileri severim.

70

Bir miizik eserini bir veya iki defa duyarsam, onu genellikle
dogru bir sekilde sdyleyebilir veya mirildanabilirim.

71

Okulumla veya i¢inde bulundugum toplumla ilgili sosyal
etkinliklere katilmayi severim.

72

Olaylar1 veya 6zel hayatimi kaydetmek i¢in giinliik veya ajanda
tutarim.

73

Yazdigim bir yazi ¢ok begenildi ve bu yazimla ¢cevremde
tanindim

74

Bir sey 6l¢uildiigii, gruplandirildigy, analiz edildigi veya miktart
hesaplandig1 zaman kendimi daha rahat hissederim.

75

Resimli kitaplar1 veya yazilar1 daha ¢ok severim.

76

Okumak yada seyretmektense bir seyi yaparak 6grenmeyi
tercih ediyorum. Uygulayarak daha 1yi 68reniyorum.

77

Bazi insanlarin cevre ve doga hayati hakkindaki duyarsizliklart
beni lizmektedir.

78

Ders ¢alisirken, is yaparken veya yeni bir sey ogrenirken sikca
ufak tefek melodiler sdyler veya ayagimla yere vurarak bir
tempo tutarim.

79

Kendi basima eglenmekten ¢ok bir grup arkadasla eglenmeyi
tercih ederim.

80

Ileride kendi isyerimi kurma konusunu ciddi olarak diisiiniiriim.
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EK. 5: Bulmaca etkinligi (mantiksal zeka ve bedensel zeka)

Bulmacada aranacak kelimeleri asagidan yukari, yukaridan asagi ve ¢apraz olarak bulup

isaretleyiniz.

| E D d DO | > = WNEFE>D IO
O n woOOZa:0Mdikolwon:O>o odan
00 d=WILOVXZX=50FOWL:ZKFCX:0O0
Z O X Jd=NXITJI>OEZIXOZAQ=2D0
Sk <D DD E=NLWE=>MHO>LE>OA
QO ITFQAEEICNNIZIC=O>UD>IC
A I =00 D20 20 CUWnuwEEQIZZ
—_= D =N EZENDEOONXICDWZ>ETCI
o2 EkukZ202uWEgeEadonk-AdE-AQ-
X JAoovnoowoe oW Ww >woKdawon
O QUL WUEEDd>D =0 > dn X = -
(O D Wk L= WE>D KL -OI-
= Z> =W Ao dX=ITO0wIWZO>»>O0
X Qg kE>D =W dw=0dgo <X dadge
WoOownAaIldkEkFELOICI>kHEOWO®nnmMNAL
QL OnZXXZD0IZKFEOINE.=O L =k
o 0O || | d | > || =N Q A=A Z L
LXONAW®NANO>C>ZJ40uannux
OZ X JZ2w="0kF>AQENIWE>D 0=

Aranacak kelimeler: Alem, bes, omurga, eklembacaklilar, bakteriler, interferon, sil,

monera, tlir, prokaryot, siniflandirma, protista, mantar, fotosentez, cenek



EK.6: Cevrenizdeki canlilarin 6zelliklerini diistinlip bunlardan birini bize tanitan bir sarki
yaziniz. (miiziksel zeka-bedensel zeka)

NIFAGN

N L

asdiMmony 2Q8ung Dﬁﬁqqa(
Qenomur de#er be o
Camirirtm konak hicren)
mf‘zr:m blbdq EJO-ﬁQ
Koy b Qeaf‘&ﬂimtm q[c\anw.n
Hcre falnole 933 b,
Gk C—\qLuL bl Je?-';%’m'm'm
p"'—)*ck"r ’mf‘-’llL “"o/h&jqnf\qu LQ/\:
Glrarim :'..\""QJx'g."‘H Yere

gq‘mr.’v\ Lﬁgl,nw\ '4,“,1‘1

G-H ly
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EK.7: Farkli canli alemlerini diisiinlip bunlar1 bize tanitan bir siir yaziniz. (s6zel zeka-bedensel
zeka)

t

CANMCTCRNL Acemid

Miris cJZGL Cudacule oir oy o
e ortonda kol‘ij(a QQ})D‘A‘? Jeeaimiz
Hew canli hen de cosimie

Onenlt  birgslk  haslo b( ) Ualpqw,\k'?

%>Q\L—l l/‘\i are. 8& H/\CL O/\-'b{r CJ\,Q/{/\_A b\:-'p Lean ey
. L N A \’v\ £ A SV SOLULULLWV\ Dt ral
(le olesyal ern ohséz« v PP 5
Loador i wicadumul  igin r{.a\xjale,v\ Uy
S den ysaWt, Ugmdan sarop yaparmis

Mantar tovin e SQ_?\ICICOIV{ varfnnts
"N el aigas j‘awldz« (acie Savar Laim s
Golk 4atla fProf‘Z(w werdile o ign

Gnm\"l ot et sia bdv\a’ﬂtmﬂ\ Q’,u;h:;‘_,r{nr,\,\q

Brhdles sk ook osisl barlar s ekl baran <iceksiv
Cj\yxa‘/ 1}(%143!‘“9 ,{'o+g)4m{»41 b)af;ar{o‘/ug’;
'DY«SQV conltlarin boslumest BIA Losia olu ?f[uvaro"(_

. . o
%lb\r\ Snlich {abaninda  urddic aluylarmats

Hoguanlarin  en <l grubu owurgautlarden @ ldembecalditar
Aliceples s ylnetsier arumedlele, istabotlar
Ouuu 3&\&/&&!‘ s [bgcl Simfa QJ“{M%{Q'(

faomeliler, luslar /S'wﬂ,mggnlk?f , I urks Q'\’C;giqf/ babitlar

/ud'rul \‘f‘:“ﬂ(
/4 F4




EK. 8: Calisma sayfasi I (bedensel zeka-bireysel zeka)

1.Boliim: Dogru-yanhs tipi sorular

1- Bakteriler olumsuz ¢evre sartlarinda endospor olustururlar.( )
2-Cift cenekli bitkilerde sagak kok yapisi goriiliir .( )

3-Halkali solucanlarda agik kan dolasimi vardir. ( )

4-Tiirden aleme dogru gidildikge ortak 6zellik azalir .( )

5-Kokenleri ayni, gorevleri ayni ya da farkli organlarla homolog organ denir .( )

2.Boliim: Bosluk doldurma tipi sorular

1-Memelilerin viicutlarinda ................ akciger bulunur.
2-Viriislerin i¢inde ¢cogaldigi hiicreye .............. hiicre denir.
3- Damarsiz tohumsuz bitkilerde ..................... bulunmaz.
4-Mantarlar .............. V€ tiiiiieenaannn, olarak ¢ogalabilirler.
5-Siniflandirmanin temel birimi ............ diir

3.Boliim: Kisa cevaph sorular

1- Canlilar kag aleme ayrilirlar? Adlarini yaziniz.

2-Memelileri diger canlilardan ayiran 3 6zellik yaziniz.

3-Tek ¢enekli ve ¢ift cenekli bitkileri birbirinden ayiran 6zellikleri yaziniz.

4-Bakterileri beslenme sekillerine gore siniflandiriniz.

5-Omurgal1 ve omurgasiz hayvanlari birbirinden ayiran 5 farkl 6zellik yaziniz.

88



&9

EK.9:Bakteriler ile ilgili slayt gosterisini izlerken asagidaki sorulari cevaplayimiz. (gorsel
zeka- bireysel zeka-bedensel zeka)

CALISMA SAYFASI 1T
DOGRU YANLIS SORULARI
(....)Tiim bakteriler boliinerek eseysiz ¢cogalirlar.

(....)Bakterilerde oksijenli solunum mezozom denilen bir yapida gergeklesir.
(....)Bakteriler hiicre ¢ekirdekleri ve organelleri olmadiklari i¢in prokaryot canlilardir.

BOSLUK DOLDURMA SORULARI

1)Bakterilerde sadece ............... organeli bulunur.

2)Bakteriler sekillerine gore .............. ) eeerneeeen ) s V€ tiieiiiieaiiannn, olmak
lizere dort gruba ayrilirlar.

3)Bakteriler solunumlarina gore ................. e V€ iviiiiiannn. olmak iizere ii¢
gruba ayrilirlar.

4)Gram pozitif bakterileri gram boyasi ile boyandiginda ............ renk,gram negatif
bakterileri boyandiginda renk olusur.

5)Bakterilerde eseyli iireme ............... olayi ile olur.

6)Baz1 bakterilerin sitoplazmasinda kiigiik bir DNA parg¢asi bulunur.Bunlara ..............
denir.

Bakteriler su sekilde siniflandirilirlar:
1)Sekillerine gore 2)Beslenmelerine gore 3) Solunum sekillerine gére 4)Gram boyasina gore

;) JO a)Ototroflar ) FO ) FO
) PO U ) I ) PO
c) T (o) P
d).ooeeiiil. b)Heteretroflar

KISA CEVAPLI SORULAR

1)Bakterilerin ekonomik 6nemini kisaca agiklayiniz.

2)Mavi-Yesil alglerin yapisal 6zelliklerini kisaca agiklayimiz.



EK. 10: “Diinyadaki farkli canlilar” adl1 slayt gosterisini izlerken asagidaki canlilarin
Ozelliklerini not ediniz. (gorsel zeka- dogaci zeka-bireysel zeka-bedensel zeka)
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EK.11: Beserli gruplar olusturup asagidaki kartlardan istediginizi se¢in ve kartin tizerindeki
bilgiyi okuyup arkasindaki soruyu bir arkadasiniza sorarak oyunu devam ettiriniz. (sosyal zeka-
dogaci zeka-sozel zeka)
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EK.12: Smiflandirmanin 6nemini ve bize sagladigi kolayliklar1 anlatan bir kompozisyon yaziniz.
(sozel zeka-bedensel zeka-bireysel zeka)

’L/‘tﬁ’:",”“ Jgf}/‘i}m& her s bir o1 em e -/crf/:,,:: J5imode Shmoticder . Ocdnttd

Sl ?‘LQO/O"*!’) Esyaiarmmily belrt) ar;?a/o,«,, ::\xyr/rzz_/ﬁ(afc/a I COMAtir Sar .

s bir ' o |
/om " GMICLR 240 Kigarettermn ] bogta bir yore, ¢oraplorimy, ooka
v yere Aeyan z. )éHO/D/Qr/M/M‘ Q/p?ﬁ'(., , ‘

? CCrinm e

Morkete .\9/7"/@//%/10/2 o faf:é/r Na/d},j/am *2?"’”2 .
e Qi LFeyle ‘er‘ri/f::,&(r/E.iju( we FChiglr rnomay
EOnunak, poy,, . e
rrove Jurt - ;
err Y SOréGdepy /éyonur)ﬁfa/ Cérmek unty My Figm rs{y, ,/)(,/@_f
er a0 : . ) : “
SISk Fem/y sy MA e e rneser) roo oo D
.t < POtV eV e LR e )
Glanncg  0fgyjon R 4 té Gtz ber
A /,ﬁgyacewg,,;aéﬂwé/ﬁ .
: SIS ity £y
. U-Q/uru .
m ara.(\/f ire
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EK. 13: Coklu Zeka Kuramina uygun ders plan1 6rnegi

DERS PLANI

Dersin ach

Sinif

Unitenin AduNe

Koru

Onerilen Sire

Hi

Ogrenci Kazanimian Hedef ve Davramsglar

Unite Kavramilar ve SembolleriDavranig Orantosu

Govenlil Onlemlesi (Varsa):

Ogreime-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Kullantlan Egitim Tetnolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakga
* Agretmen
* Ogrenci

Sozel-Dilsel

Dogact

Sosyal-Kigiler Aras)

MantiksaiMatematiksel

Igsel-Bireysel

Gorsel-Uzaysal

Muziksel-Ritmik

Bedensel-Kinestetik

g Pgretme-Ggrenme Etkinlikleri

BOLUM it

Olgme-Degeriendirme

- Bireysel ogrenme etkiniilerine yonefik Qlgme
Degerlendirme

- Grupla 0grenme etkinfiklerine yonelik Oigme
Degeriendirme

- Odrenme guglagu olan odrenciler ve ileri dozeyde

vrenme hizinda olan ogrerciler igin ek Clgme-

Degertendimme etkiniilderi

Dersin Diger Derslerte jligkisi

BOLUM v

Planin Uygulanmasina ligkin Agiidamalar

Adrt Soyad
Okul Modurn
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EK. 14: Coklu zeka temelli ders plani-1

GUNLUK PLAN
4. 85lhm:
Dersin et :%‘ngo\c{;:
%lmf: 9-H
Unite: Canldarin qn_gn-fl'nl"é\ ve Simflandirdmast
Konu : Monara  Alemi
Sbce: 40+ 40
D .651Tm:
Hedep ve davroncglar:
Haodef L : Monera alemimn  daullitlerint bauragabilm e
Dovrantg 1 : Monera alermindekt  canldarn Szellitlarin Sad
Hodef 2 : Rakterilerin ..S\n\.f\andlrllMQSlY\! lcaurqdab'.lmL
Dovrans 4: Baterlert  gekillerine are  smylandirma
Dovrang 2. Laktarilert gram .bodom e bo:jOnmalarlna 86r¢ SmLFlaﬂéerq
Daurantg 3. Rokterilar: Solunum +§P|ar'mﬂ_ jfarn_ swu.{.‘lanaltrm.a
Davrany b Raktarilact  boslenme  gekillering  gore singlondirma
ototrof , baterstrof , aerob, anaerob
, g8stert, bayia furhinast
ar, galigma yaprags resimler

lame /yauma

Yauramlar: Prokargot, monera,
Ydntam va —+eknikler: Anlatim, tartiemo
Arag-gareq va kagnaksa : Slayt gosterisi, osetatl
(3§re.nma.—6§ro.+mo_ ot inlicleri:
Louramlarin agiklanmast,balkrerileradl siie yozimt ‘

d-8z2ud —dilsel: Konuyla Ils]ll
9 Montiksal - matemadtiksel: Vicas ve balkterilerin tarstlagtirdmast

3-Gorsel- u_o_a(jsol :Bakterilec ile dgili s(odfgashri.sf, acetat ve resimleri izleme

L= Ma2iksel - ridanil: Boakterilarte dgili garke yowma, muzikli
5- Bedensel- Linestedil: Bakterilerin .s(m_f[and«n(mam e il

slagt gdsterisialin lame,
31“ sema Gizme
é'So%al - kigisal :Sla:yf Sa.shzr'is'l sonunda E‘é{‘ar\]lgn oneml noktalar: +artigma

- Do\’s‘acu Galigma kaﬁtdmda gordagu bak+eri resismerint inceleme

8 - igsel-lbirggsel: Konuyla gl anemli noktalar 'b;_y_{—(amq_,QalemadaPra:‘c}mcholclunno

2.85lum-

Bicagsel 83renme ettinlitierne dEleW_ olyme ve c\q_\zjula_nd‘.rmu

A- Monaera aleminde hangi canlilar yer mhr?

2- Monera olemindekt  canlilarin szalliclery nelerdic?

Grupla sGrenme etcinlidlering yonelile sleme  ve degerlendirme:
Jd-Bakterder hana'\ szellitlerine  gdre .Stm.planclmhr(ar?

2- Balkterter)  gatillering, boyanmalarina; solunum us beslenmetiplaring gore
Swnflandirinz .

3-Balkkerilesin  ckoroui,  Bnemint  ogiklagwz.
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6JL+=
Canlilar 5 alemde singlan durdirlar :

L- Monera alemi
2- Protista alemi
3- Mantarlar aleai
G~ Bitkiler alemi

5- Hayvanlar alemi

Bu canli alemlermnden ilki clan  Monema alemi eﬂgo.r alamlerden

fockle olaral prokaryet hucre +ipine sahip tek hicrell canlilardan olu-
sur.Bbu canlilarda Sadece riboaom o'rsomo.li bulunur §anka tamcanli-
lar Protein Sentetl @apnb][irln,r./uonaro glaminde bakteriler ve aui-
yegil algler bulunur. Maui —yedil algler nemili bB(Sdo.rdo. yosagan, sucal
ortamlarde gardlen yosunlardir. Bu alamin en dnemli canlidlar baltert-
lerdir. Bakteriler  gelbillerine gore 3uuarlak,spiral,uiraal v subule gek-
inde bakderiler olarak singlandiriticlar. o ram boyast e locdqnmoalo.-
rina gace aro,m(;{-) ve gram (-) olarak ayrilielar. Ok.sijn.nli UL oln_s'n:jm.s'rz_
Solunum  yapabilicler. Ototref, hateretrof we \sqpra{'rl» olarak. baslenicles
bakteriler lnsanlara hem yararle hem de sarark olabilider. Bau-
lar peynir, yourt, sirke,+ursu, gorap, 0@ Ve Serum dgapiminda el
oynarlar. Baztlar b°3LFSQ§\Ml1dG B ve L yitoauiny saenteleder, Bavilar:

Ise verem, tetanoctn,dis ﬁ&rﬁ‘six , bodemcile il-li‘hq?[ anmalarwna sn.bq,_P olurlar.

—EfmeeX

Dees S§ra+mm':
Beddl KOZLUAZ
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EK. 15: Coklu zeka temelli ders plani-2

GunLte. PLAN
4.88am:
Dorsin Adi: '@;}:jolo]‘;
S 1 9-H
Unite : Canllarin Gegitiiligi ve Sundflandirdmas
Konu: Hayvanlar Alemi
Sdre: yo+yo'
2 Aolen:
Hedef ve claurantglar:
Hedaf 4 : Hayuonlar aleminin dzellitiarinl kqura\\ju\o]lmz

Dovurantg 1 :Hgnuo.niarm So.no.\ az2ellicierint  s3yleme/yarma
Hedef 2 : Hoauan\arm sincflandirdmasing kovrayabiime
Daurong L : llkel kordallart  sunglandirma

——Davranty2 ; Ou.u.rso.mtlan .smuf[avxdtrma
Daurany 3 O.u.urjaltlan sundflandwrana
Kavuramlar: omurga, 5kur30+ . koPall dolagim, agik delasim  alueol
Mantem ue deknilkleri: Anhhm,%arhama,drama{-Izasﬂor\,i;;ml:&le aroghirma
Arag-gereq ve kodnnlu,a : slayt gasterisi, resimler, asetatlar, oyun k.o.r‘*“ori/
Ogrenme ~ Bgretme eHeinliklars s
Jd-S32el - dilsel :l(mw.d la ilgili Eavramlarin ogklanmast
2 - Mantisal- matematibsel:Omurgall ve Omurgosiz hogjvan(arm Larsiogtirduast
J- Gorsal- u.a,ad:.al :Doéodak\ farkls cantilar” adl slayk gosterisiain neelanmes:
4 - Maziksel - rdrnil '-Hajvor\lar‘\a 'lloa'x‘.'s garcka Sbﬂ(uv\n. V2 ye2ma
€ -Radensel- Linestetile s Memeli haﬂuanlann dadliklerini dramatize edtme

igisel 1 Grup gahgmast ile kard oyuna ojnamok,lpils'« Yarigmast yapma

6 -Sozyal-L
?"bo:gmu :Qkul bahgesindaki omurgastz hayvantarwn incelenmaesi

& - lepet -b\rp.d:,u Konuyla tgili 8204 yazma, degerlendirme Sorularn cevaplama

3-&(&:\(\:
gim.au.l Bgreame ptlialiklerine aand'.b_ Jlsme ve Am}ulmdirmu
J—Ouu.r&o\.bt‘l. hagvanlarin wed sedlitlert nelerdic?

2-Ouuvgal l«\aduo.n\arm &mn.\ Gzellieler! nelerdic?
grlintillering Zjanml‘.u_ Dlema ue &Q@Lrla.nal'trma.:

Gruplen B3renmt
Tba snglarn Sreltiklert nalerdic?

J- Dmr&ww \r\n.:juar\lqr‘ Loag swife oy e

2 - 0mucyali haauanlnr kag sinfa mbnlw'}ﬁo.r bir smifa QiF beyer drnak variniz,
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Ld
3 8fub0 Otjr'lltr:

Haduanlar Alem
&:u(uﬂmodo.nl qut clolgpum

1- Duurgu:n(ar: Ta iskelet SBrG(an

canldardr. b suwvfo ayr dor

— fbangulmr

— &alenterler

— Yunupolqalar

— Ellem bocaldutor
— Dorisdilentile—

—_— CSD(QCGV\(CLV‘
1 selisisdic, kg?o(t lolozin 3aralar_

-QFO»Lurga(ltar . \\q Tslkalatar

L swe oyedir o
— Laliklar

— Kurbajalar

— 387 r?.mdo_n!ar

— Kuglar

“— Memeliler
QMuUm[\lqr Ve ouurgamllq(’ acasincloc  geif

3 - lkel kordalilar :
canliardir, 6F.- Am{?&oh_abé—

8.1&!(\31 <Tsteren

Ders égru}mm;

Lutdl  LORLUAZ.




EK. 16: Izin belgesi

e . . . o -

205-11:44 . ESKISERTR Mz LT EIT I M BURLUGY 5 . e 0364 R 11

T
. ESKISEMIR VALILIGI :
© T MM Egitim Midirligi

© Sap B084MEM4260007310( *)/"v:- e ranra g § 4
' ;'Konu Araf;nrmalzm L 7' 15122808* 308 41

VALiLI‘K-MAKAMINA IR

CMMgis ‘s)G*m UanGISItEbI Rektorlugu Egmm Bilimleri Fnststﬂsu mm 04 11:2008 tarih ve
- B30.2.GUN.0.F8.00.00/6610 sayilt yazist.

bMilli Egitim Bakanlifina Bagh Okul ve I‘xlll"l.lﬁ'l]_afdo Yﬁpﬂacak Aragtlrma ve o

Ara;*,tmna Destcgme Yunahk Izm veU ygulama YQnel geu

- Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisn iigl (a) yazsinda, Bgifim Bilimleri

Enstitust - Ortadgretim  Fen ve Matematik Alanly Egitimi Anabilim Dals, Biyolofi -

Ogretmentigi ‘Bilim Dali Yitksek Lisans Ggrencisi Batil KORKMAZ" 1, ‘Prof. Dr. Kazim
YILDIZ'in  damgmanbifmds  yGrittigd “Ortabfretim  Pokuzancy Smf  Canhiarn

Ceslﬂlllgl ve' Smiflandirimas Umtesmm Coklu Zek§ Temelli Tsfexmesinin. Ogrenci .

Ragarist Uzerine Etlisi” konah;t sz caligmasn kapsamindd, Mlimiz Stvrilisar tlcesi Sivrihisar
Anadolu Teknik, Teknik ve Endiistri Meslek Lisssi 9. sumf dgrencilerine “Cokiu Zeka
Alanlarmda - Kendini Degerlendimme  Olcegini® uygulamak istedigi belirtilmekte olup,
tygulama talebi ilgi (b) Y bierge o.ugmltuxunda Mitidirliigimiizes uygun gorilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gorildigh akdirde Olm lariniza arz ederini.

.'-
04
v

ge
= =

Mehmet KALYBNCU
Vali .
Vali Yardimos

L seremmawen Folosahir 11 W Pt Misdebs Tal AD2IA 239 T2 00 - 419
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EK.17: Ogrenciler etkinlikleri yaparken ¢ekilen fotograflar
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