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OZET

CEVRE EGITIMINI OZ-YETERLIK OLCEGI GELISTIRILMESI,
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

OZLU, Gamze
Yiiksek Lisans, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Ali GUL
Haziran, 2012, 72 sayfa

Bu arastirmanin amac1 ¢evre egitimine yonelik Oz-yeterlik Olgegi’ni gelistirmek
ve gegerlik, gilivenirlik analizlerini yapmaktir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara
ilindeki 17 ortadgretim, 27 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 105 fen ve
teknoloji ile biyoloji 6gretmeni olusturmaktadir. Olgegin 6rneklem uygunlugu degerini
gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) sonuglart 0,94 ve Bartlett’s testi sonucglar1 da
p<,001 diizeyine gore anlamli bulunmustur. Varimax rotasyon teknigi kullanilarak
faktor analizi yapilmistir.

Yapilan faktor analizi sonucunda toplam varyansin % 67,04’linii agiklayan, 24
madde ve 2 alt boyuttan olusan bir 6lgme araci elde edilmistir. Bu alt boyutlar alan
bilgisi ve ogretim stratejileridir. Olgekteki maddelerin faktdr yiikleri 0,55 ile 0,78
arasinda degismektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 a=0,97 olarak bulunmustur.
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 alan bilgisi boyutu i¢in 0.93, 6gretim stratejileri
boyutu i¢in 0.96 olarak bulunmustur.

Madde analizi sonuglar1 madde-toplam puan korelasyonlarinin 0,63 ile 0,88
arasinda degistigini gostermektedir. %27’lik alt-list gruplarin ortalamalart bagimsiz
gruplar t testi ile karsilastirilmistir. T testi sonuglart tiim farklarin istatistiksel olarak
anlaml1 oldugunu (p<0,05) gdstermistir. Bu bulgulara dayanarak “Cevre Egitimi Oz-
Yeterlik Olgegi” olarak adlandirilan bu 8lgegin egitim alaninda kullanilabilecek, gegerli

ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi, Gegerlik, Giivenirlik, Faktor
Analizi, Cevre Egitimi, Oz-Yeterlik.
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ABSTRACT

THE DEVELOPMENT OF ‘SELF EFFICACY SCALE IN ENVIRONMENTAL
EDUCATION’

OZLU, Gamze
Master, Biology Education Department
Adpviser: Prof. Dr. Ali GUL
June-2012, 72 pages

The aim of this research is to develop the Environmental Education Self-
Efficacy Scale and to do its validity and reliability analyses. The sample of study
consists of 105 science and technology and biology teachers from 17 secondary schools
and 27 primary schools in Ankara. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) which shows the
measure of sampling adequacy values is 0.94 and Bartlett’s test of Sphericity found
significant at p<0.001. Factor analysis using the Varimax rotation technique was
conducted.

As a result of factor analysis, two factors have emerged consist of 24 items and
account for the 67.04 % of the total variance. These sub factors are scientific knowledge
and teaching strategies. The factor weights of the scale items vary between 0,55 and
0,78. The internal consistency reliability coefficient, Cronbach Alpha reliability
coefficients was found .97. Cronbach Alpha reliability coefficients for sub factors were
0.93 for scientific knowledge, 0.96 for teaching strategies.

Item analysis findings also demonstrated that item-total correlations ranged from
0.63 to 0.88. Independent groups t-test was performed to compare items’ means of
upper 27% and lower 27% of the group points. The results of t test have shown that
there is a significant difference for all items. (p<0.05). According to these findings the
Environmental Education Self —Efficacy Scale can be named as a valid and reliable

instrument that could be used in the field of education.

Key Words: Environmental Education Self-Efficacy Scale, Reliability, Validity, Factor
Analysis, Environmental Education, Self-efficacy.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,

sinirliliklart, varsayimlar ve tanimlar sunulmustur.

1.1. Problem Durumu
1.1.1. Oz-Yeterlik Kavram

Gegmisten giinlimiize 6grenmenin daha etkili ve kalici olarak gergeklesmesini
saglamak, egitim sistemini gelistirebilmek adina bircok caligma yapilmistir. Daha etkili
bir 0grenme ve Ogrenme ortami olusturabilmek i¢in de bilim insanlar1 Oncelikle
bireylerin 6grenmeyi nasil gerceklestirdigini saptamak gerektigini diisiinmiis ve bu konu
da arastirmalar yaparak bir¢ok farkli goriis ortaya atmistir. Bu konuda yapilan en 6nemli
caligmalardan biri de siiphesiz ki Albert Bandura tarafindan ortaya atilan “Sosyal
Ogrenme Kurami”dir. Bandura gibi birgok bilim insam ve psikolog, insanlarin
cevreleriyle etkilesimde bulundugunu ileri siirmiis ve O0grenmenin bu etkilesimler
sonucu, gozlemler yaparak gergeklestigi diislincesinden yola ¢ikan arastirmalar
yapmistir. Davranisg1r ve biligsel 68renme kuramlarim1 kapsayan sosyal Ogrenme

kuraminin temeli gdzlem yapma ve 6z-yeterlik algisina dayanmaktadir (Aydin, 2004 ).

Bandura’nin ortaya attifi 0z-yeterlik inanci kavrami kisinin bir isi yapma
becerisini degil, o isi basarmak i¢in kendine olan inancimi yansitmaktadir. Bir
performansi sergilemek i¢in yeterli donanimi olmayan ancak 6z-yeterlik inanci yiiksek
olan bireyler o isi basarincaya kadar ¢aba sarf ederken, konuya hakim olsa bile kendine
giiveni olmayan bireyler daha basarisiz olup ¢abuk vazgecerler (Bandura, 1997). Oz-
yeterligi yiiksek bireyler aldiklar1 basarisizliklardan sonra da ¢ok daha ¢abuk
toparlanabilirler (Aydin, 2008). Oz-yeterlik algis1 kisinin basarisim1 olumlu y&nde
etkilemekle birlikte, 6z-yeterlik sadece bir alanla ilgilidir. Bandura’ya gbre 6z-yeterlik

algis1 alanlara, kisilere gore farklilik gosterdigi gibi, toplumlar arasinda da farklilik



gostermektedir (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Bandura kisinin davraniglarim1 etkileyen en Onemli faktor olarak cevreyi
gostermektedir. Dolayisiyla 6z-yeterlik algist  bireyin cevreden etkilenmesiyle
olugmakta ve geri bildirim olarak ¢evreyle iletisimini de etkilemektedir. Yani bireylerin
yasamlarit boyunca edindikleri deneyimler kisinin davranislarini ve dolayisiyla 6z-

yeterlik algisini etkilemektedir (Bandura, 1997).

Oz-yeterlik inanci, kisilerin tiim hayati boyunca elde ettigi basarilarini,
tercihlerini etkilemektedir. Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan kisiler daha azimli olup,
giicliiklerle savasmay tercih ederler. Zorluklara dayanma giicleri daha fazladir. Genelde
olumlu diisiiniir, basarili olacaklarmma inanirlar. Hayattan beklentileri genellikle
olumludur. Kendileri i¢in olumlu senaryolar yazarlar. Oz-yeterlik algilar1 diisiik olan
insanlar ise basarisiz olacaklarimi diisiindiikleri islerin {izerine gitmez, basarisizligi
kabul ederler. Ornegin Weiss yaptig1 ¢alismalarda dgretmenlerin hakim olduklari, iyi
bildikleri konuyu anlatirken daha fazla zaman harcadiklarimi ancak bilmedikleri
konular1 daha yiizeysel anlatip, hizli gegtiklerini gézlemlemistir (Ozenoglu Kiremit,

2006; Aydin, 2008).

Bireylerin egitim ve Ogretiminde Ogretmenlerin yeri oldukca Onemlidir.
Ogretmenlik, muhatap olunan kitlenin 6zellikleri, yaslar1 ve iginde bulunduklar
psikolojik durum goz éniine alindiginda olduk¢a mesakkatli bir meslektir. Ogretmenler
yalnizca ders anlatmakla kalmayip, 6gretme-6grenme siireclerini orgiitleyebilen, iyi bir
yonetici, 1yi bir gozlemci ve nitelikli bir rehber olmalidirlar (Saracaloglu ve Yenice,
2009). Ayrica Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin tam olmasi, hem 6grencilerin
gelisimleri, hem Ogretmenlerin gorevini basartyla ve Ozverili bir sekilde yerine
getirebilmeleri agisindan bilyiik énem tagimaktadir. Oz-yeterlik inanci yiiksek olan
Ogretmenler daha istekli, sabirli, sefkatli olup zamani iyi degerlendirmektedirler. Bu
durum 6grencilerin ders i¢indeki performanslarini da artirmaktadir. Yani 6gretmenin
basaris1 beraberinde 6grencinin de basarisim1 getirmektedir. Bagarili olan 6grencilerin

kendi 6z-yeterlik inanc1 da buna bagli olarak artacaktir (Aydin, 2008).



1.1.2. Cevre Egitimi

Cevrenin farkli pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. S6zliik anlam1 olarak ¢evre bir
seyin yakini, etrafi, dolay1r anlamina gelmektedir. Cevre bilimcilere gore cevre ise belirli
bir alanda etkili olan kimyasal ve fiziksel canli, cansiz faktorlerin timi seklinde
tanimlanirken, genel anlamda canlilarin yasamini silirdiirmesinde etkili olan etmenler

olarak tanimlanmaktadir (Budak, 2008).

Kisilerin cevreleriyle siirekli etkilesim igerisinde olmalar1 sebebiyle ¢evrede
meydana gelen olumsuzluklar tiim canlilar1 etkilemektedir. Bu sebeple icinde
bulundugumuz cevreyle ilgili bir bilincin olugturulmasi yasantimizi saglikli ve sorunsuz
bir sekilde devam ettirebilmemiz agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle giiniimiizde
cevre sorunlarinin Onlenebilmesi i¢in yapilan c¢aligmalarda cevre egitimi 6n plana
cikmaktadir. Bu cergevede Yalgin (1993)’a gore cevre egitimi “bireylerde cevre
bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalici davranig degisikliklerinin
kazandirilmas1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif

katilim saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma” seklinde tanimlanmaktadir.

Gelisen teknoloji, sanayilesme, bilingsiz ve hizli tiikketim, niifus artisi, dogal
kaynaklarin israf edilmesi gibi sebeplerle hizla canliligini yitiren ve yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya kalan yeryiiziiniin korunmasi sadece bireylerin degil,
devletlerin, iilkelerin ortak sorunudur. Bu sorunlarla basa ¢ikabilmek, kalic1 ¢oziimler
bularak gelecek nesillere saglikli bir diinya birakabilmek i¢in tiim toplumlar yillardir
cok onemli ¢aligmalar yapmaktadirlar. Yapilan ¢aligmalardan ortaya ¢ikan ortak sonug
ise ¢evre kirliligi ile miicadelede en ¢ok tizerinde durulmasi gereken konunun “cevre

egitimi” oldugudur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bandura 6z-yeterlik kavramini ortaya attiginda, 6z-yeterlik dl¢eklerinde olmast
gereken belirli 6zellikleri de belirtmistir. Bandura, 6z-yeterlik kavramini 6lgmek igin
gelistiren Glgeklerin daha verimli olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken hususlart su

sekilde 6zetlemistir:
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1. Oz-yeterlik 6lgeklerinde yazilan ifadeler ‘yapacagim’ yerine ‘yapabilirim
seklinde ifade edilmelidir. Clinkli —e bilmek ifadesi bir yargi belirtirken —acak
/-ecek bir niyeti belirtmektedir. Ornegin ‘araba kullanacagim’ ciimlesi gelecekte
bir zaman dilimiyle ilgili bir plam1 belirtirken, ‘araba kullanabilirim’ climlesi
kisinin bu konudaki yetenegiyle ilgili bir yargi belirtmektedir. Oz-yeterlik
kavrami da kisinin kendisiyle ilgili yargisimi belirttigi i¢in uygun kavramlar

‘yapabilirim’ seklinde belirtilmelidir.

2. Oz-yeterlik kavrami kisinin kendisine, bir isi yapabilme yetisine olan inanciyla
ilgilidir. Bu sebeple de oOz-yeterlik kavramini belirtmek igin kullanilan
maddelerin olumsuz kdkenli olmasi ¢cok dogru degildir. Oz-yeterligin saglikl bir
sekilde oOl¢iilebilmesi i¢in ilgi alantyla ilgili kavramsal analizin iyi bir sekilde
yapilmas1 gereklidir. Bu sebeple 6z-yeterlik Ol¢eklerinde yazilan olumsuz
ifadeler temelde hatali bir teori olusturulmasimna neden olacagindan olumsuz

ifadelerden kacinmak 6nem tasimaktadir.

3. Oz-yeterlik kisinin kendisine olan inancim belirttigi igin katiliyorum,
katilmiyorum seklindeki likert tipi 6l¢eklerden ziyade derecelendirme yontemine
basvurulmasi daha uygundur. Ornegin kendini ne kadar yeterli hissettigini 1’den
10’a kadar derecelendirmesi istenebilir. Bu araligin genis tutulmasi kisinin

kendini daha rahat ifade etmesini saglayacagi i¢in daha uygun goriilmektedir.

Yapilan literatiir taramalarinda, gelistirilen 6z-yeterlik Ol¢eklerinde yukarida
belirtilen unsurlarin dikkate alinmadig: fark edilmistir. Cevirisi yapilan ya da gelistirilen
Olceklerde genellikle 5°1i likert tipi maddeler kullanilmis ve olumsuz ifadelere yer
verildigi tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle arastirmanin temel amaci Bandura
tarafindan ortaya konulan 6z-yeterlik 6lgegi gelistirme ilkeleri 1s5181nda ¢evre egitimine

yonelik bir 6z-yeterlik dlcegi gelistirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Giliniimiizde hizla artan c¢evre sorunlart ozellikle son yillarda tiim diinya
acisindan ¢ok ciddi bir tehlike olusturmaktadir. Bu konuda yillardir siiregelen calismalar

ozellikle son donemlerde daha biiylik bir 6nem arz etmekte ve diinyanin siirekliligini
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saglamak, gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakabilmek agisindan hiz
kazanmaktadir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda olusan ortak kani ise ¢evre sorunlarinin
Oniline gecebilmek i¢in atilmasi gereken en 6nemli adimin bireylere saglikli, saglam bir
cevre egitimi verilmesi gerektigidir. Cevre egitimiyle istendik davranis degisiklikleri
olusturmak, ahlakli, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmekte en biiyilk gorev de
ogretmenlere diismektedir. Bu sebeple oncelikle gelecek nesilleri yetistirecek olan
Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilince ve yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olmasi
beklenmektedir. Bu bilgiler 1s18inda bu ¢alisma ile Bandura tarafindan belirtilen ilkeler
dogrultusunda ¢evre egitimine yonelik bir 6z-yeterlik olgegi gelistirilerek literatiire
kazandirilmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen bu calismanin 6nemi

asagida maddeler halinde 6zetlenmistir:

1. Yapilan literatiir taramalarinda Bandura’nin olmas1 gerektigini belirttigi sekilde
bir 6z-yeterlik 6l¢eginin bulunmadigi tespit edilmistir. Taramalarda rastlanan
Sherer ve arkadaslar1 tarafindan 1982 yilinda gelistirilen ve Géziim ve Aksayan
(1999) tarafindan Tirkceye wuyarlanan o6z-etkililik-yeterlik o6lceginin 5’1
derecelendirme ile yapilandirildigi ve olgekte olumsuz ifadelere yer verildigi
tespit edilmistir. Istksal ve Askar (2003) tarafindan ‘Bilgisayara Yonelik Oz-
Yeterlik Olgegi’ gelistirilmistir ancak bu dlcekte olumlu ifadelere yer verilirken
Olcek likert tipi olarak hazirlanmistir. Woo (1999) taratindan gelistirilen ve Ekici
(2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘Biyoloji Oz-Yeterlik Olgegi’nde olumsuz
ifadelere yer verilmedigi ancak yine likert tipi bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir.
Aydin (2008) tarafindan yapilan c¢alisma siirecinde birden fazla 6z-yeterlik
Olceginden maddeler toparlanarak bir 6lgek uyarlamasi yapilmistir. Gelistirilen
yeni ‘Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi’ yine likert tipi olup &lgekte olumsuz
ifadelere yer verilmistir. Ornekleri ¢ogaltmak miimkiin olmakla birlikte bu
durum literatiir agisindan biiyiikk bir eksiklik teskil etmektedir. Yapilan bu
caligma ile literatiirdeki bu eksiklik kapatilmaya caligilmistir.

2. Yapilan bu calisma ile 6z-yeterlik ile ilgili calismalara biyoloji ve fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik algilar1 boyutunun

eklenmesi ile konu ile ilgili literatiiriin zenginlestirilmesi planlanmustir.



1.4. Varsayimlar

1. Arastirmanin caligma grubunu olusturan 6gretmenlerin 6l¢ekteki ifadelere

samimi ve dogru sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmanin kavramsal yapist olusturulurken kaynaklarin yeterli ve giivenilir

bilgiler verdigi varsayilmistir.

3. Aragtirma 6rnekleminin aragtirmanin evrenini temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar
1. Calisma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda uygulama yapilan ilkdgretim ve
ortadgretim okullarinda gorev yapmakta olan fen ve teknoloji ile biyoloji

ogretmenleriyle sinirhdir.

2. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6l¢ek cevre egitimi konusu ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar
Cevre: Bir canlinin veya canlilar toplulugunun yagamini saglayan ve onu siirekli
olarak etkisi altinda bulunduran siire¢ler, enerjiler ve maddesel varliklarin biitiinliigiidiir

(Budak, 2008).

Cevre Egitimi: Bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, c¢evreye duyarl,
olumlu, kalict davranig degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-
estetik degerlerin korunmasi, aktif katilim saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev

alma olarak tanimlanabilir (Yalgin, 1993).

Oz-yeterlik: Bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendini algilayisi, yargisi ve

inancidir (Bandura, 1986).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Oz-Yeterlik Kavrami

Sosyal 6grenme kuramina gore; bireyler herhangi bir durum karsisinda
sergileyecegi tutumu, daha 6nce ayn1 durum karsisinda bagka birinin sergiledigi tutumu
gozlemleyerek Ogrenir. Yani Bandura’ya gore gozlemsel 6grenmenin temeli taklide
dayanmaktadir. Ancak durum basit bir taklit etme degil, goriilen olaylarin ya da
hareketlerin biligsel olarak degerlendirilmesiyle kazanilan bir bilgidir. Bu yontemle
birey yeni bir davranis1 kazanabilecegi gibi var olan bir davranisi da pekistirebilir. Tabi
ki her birey herkesi taklit etmez. Taklit edilen, model alinan kisi genellikle giiclii,
basarili, sevilen, saygi duyulan, toplum tarafindan kabul gérmiis kisiler arasindan
secilmekte ve Ozellikle bireyin en ¢ok gordiigii, daha iyi gézlemleme imkani1 buldugu,
giinliik yasantisinda siirekli yaminda olan kisiler taklit edilmektedir (Bilgin Ulken,
2011). Tabi ki gozlemleme eylemi bireyin 6grenme siirecindeki tek etmen degildir.
Sosyal 6grenme kuramina gore; kisinin davraniglarinda, 6grenme etkinliginde ¢evresel
kosullar kadar bireyin kisisel ozellikleri de etkilidir (Ozenoglu Kiremit, 2006). Bu
siiregcte sosyal cevre ve i¢ psikolojik etmenler birlikte rol oynarlar. Yani bir bireyin
davranislar1 sosyal ¢evresinde gerceklesen olaylar, tutumlar ile kisisel belirleyicilerinin
etkilesimi ile ortaya cikar (Gozim ve Bag, 1998). Bandura’ya gore bireyler sosyal
alanlarda, gozlemler yaparak daha kolay ve hizli bir 6grenme gerceklestirirler (Herken

ve Ozkan, 1998).
Sosyal 6grenme kuraminin temelini olusturan alt1 ilke bulunmaktadir:

1. Karsihkh Belirleyicilik: Bireyin kisiligini belirleyen 6zellikleri, bulundugu cevre ve
davranislar1 birbirini etkileyen faktorlerdir. Bu faktorler arasindaki etkilesim bireyin
davraniglarini olusturur. Olusan davranislar ¢evreyi sekillendirir, olusan ¢evre yeniden
davranis degisikligine neden olur ve bu durum bu sekilde karsilikli bir etkilesimle
devam eder. Yani birey dogumundan Sliimiine kadar bulundugu ¢evreden bir seyler

ogrenmekte ve davraniglariyla da ¢evresini etkilemektedir (G6ziim ve Bag, 1998).



2. Sembollestirme Kapasitesi: Bandura kisilerin diinyay1 bilissel temsilciler yoluyla
sembolik olarak gordiiklerini ifade etmektedir. Kisiler yasadiklar1 olaylardan edindikleri
deneyimlerden yola cikarak gelecekle ilgili Ongoriilerde bulunurlar. Gegmis ve
gelecegin sembolil olan diisiinceler, gegmisten beslenip gelecege sekil verir (Aydin,

2004).

3. Ongorii Kapasitesi: Bireyler 6nce diisiiniip sonra eylemi gerceklestirirler. Ongorii
kapasitesi de yapacaklar1 eylemleri Onceden diisliniip, planlayabilme yetenegidir.
(Senemoglu, 1998). Yani bir birey bir eylemi gerceklestirmeden Once diisiiniir,

kafasinda tasarlar ve sonrasinda bu diislinceyi fiilen gergeklestirir.

4. Dolayh Ogrenme: Bireyler 6grenirken kendi deneyimlerinin yaninda, yaptiklari
gozlemler sayesinde bagka bireylerin deneyimlerinden de faydalanirlar (Senemoglu,
1998). Bireyler bir davranisin sonuglarini illa kendisi deneyerek 6grenmek zorunda
degildirler. Ornegin uzun yillar sigara icen bir kisinin akciger kanserine
yakalanmasindan yola ¢ikarak, kendisinin sigara igmesi durumunda akciger kanserine
yakalanabilecegi sonucuna ulasabilir. Bu olay1 kendisi sinamadan, bir baska kisinin

yasanmisligindan yola ¢ikarak, dolayli olarak 6grenebilir.

5. Oz Diizenleme Kapasitesi: Bandura (1986)’ya gore, insanlar davramslarmi kontrol
edebilme yetenegine sahiptir ve gosterdikleri davraniglar genellikle kendi igsel
standartlarina ve kendi gilidiilemelerine de dayalidir (Aydin, 2008). Birey oncelikle
kendi varmak istedigi hedefi, davranisi belirler. Ardindan istedigi yere varabilmek igin
yaptig1 eylemlerin yeterli olup olmadigmma karar verir. Eger istedigi diizeyde bir
performans sergileyemiyorsa kendini cezalandirma yoluyla davranig degisikligi
gerceklestirir. Eger istedigi diizeydeyse davranisini pekistirerek performansini daha iist
seviyeye cikartabilir. Yani olumlu ya da olumsuz pekistiregleri bir baskasindan

beklemez, kendi kendisine pekistireg verebilir (Goziim ve Bag, 1998).

6. Oz Yargilama Kapasitesi: Bu kurami digerlerinden ayiran en dnemli ilkelerinden
biriside bireylerin kendileriyle ilgili diisiiniip, 6z elestiri yapip yargida bulunmasidir

(Ozenoglu Kiremit, 2006).

Oz-yeterlik kavrami ilk kez Bandura’nim sosyal 6grenme kurami kapsamindaki
bu ilkeler dogrultusunda ortaya ¢ikmistir. Bandura (1986)’ya gore 6z-yeterlik; “bireyin

belli bir performans1 gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak



yapma kapasitesine iliskin kendini algilayisi, yargisi ve inancidir”. Yani kisinin bir isi
yapma becerisini degil, o isi basarmak igin kendine olan inancini yansitmaktadir. Oz-
yeterlik algis1 dogrudan bireyin i¢ diinyasiyla, kendini nerede gordiigii, yapabilecekleri
ve yapamayacaklariyla ilgili kendi hakkindaki 6n goriileri ve yasanmigliklarindan
cikardigr sonuglarla ilgili olmasi sebebiyle aslinda bireyin hayatta kendisine verdigi
veya verecegi yonle dogrudan ilgidir. Oz-yeterlik algis1 kisinin kendini algilama
bicimiyle alakali oldugundan bazen kisi kendisini yanlis degerlendirip oldugundan iyi
algilayabilir ancak bu durum genellikle olumlu sonug verir. Ayn sekilde kisinin kendisi
oldugundan yetersiz gormesi ise basarabilecegi bir iste diisiik performans sergileyip
basarisiz olmasina neden olabilir (Kdse, 2007). Bireylerin 6z-yeterlik algisinin yiiksek
oldugu alanlarda calismay1 seg¢ip, bu alanlarda daha basarili, azimli oldugu
gozlemlenebilir. Bu noktadan hareketle bireylerin kendileri hakkinda karar verme

yetileri 6z-yeterlik algilarinin temelini olusturur denilebilir (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Oz-yeterlik inanc1 bireyin; etkinliklerin se¢imini, giicliiklere dayanma giiciinii,
bir isi basarmak i¢in sarf ettigi ¢abayi, azmi, diisiince bi¢imini, duygusal tepkilerini ve
performansini etkiledigi icin 6z-yeterlik inanci yiiksek ve diisiik olan kisiler arasinda
cesitli farkliliklar bulunmaktadir (Giilev, 2008). Bir performansi sergilemek icin yeterli
donanimi olmayan ancak 6z-yeterlik inanci yiiksek olan bireyler o isi basarincaya kadar
caba sarf ederken, konuya hakim olsa bile kendine giiveni olmayan bireyler daha
basarisiz  olup ¢abuk vazgegerler. Oz-yeterligi yiiksek bireyler —aldiklart
basarisizliklardan sonra da ¢ok daha cabuk toparlanabilirler. Dolayisiyla kisilerin 6z-
yeterlik algilar1 bir isi yaparkenki performanslarin1 dogrudan etkilemektedir. Oz-yeterlik
algilar1 yiiksek olan bireyler karsilastiklar1 zorluklara karsi daha direngli bir tutum
sergilerken, diisiik olan bireyler cabuk pes etme egilimindedirler (Aydin, 2008). Bu
durum bireyin 6z-yeterliginin yiiksek olmadig1 alanlarda mutsuz, depresif hissetmesine

neden olabilmektedir.

Oz-yeterlik algis1 yukarida da belirtildigi gibi kisilere, kisinin duyussal ve
bilissel durumuna gore farklilik gosterdigi gibi alanlara gore de farklilik gostermektedir.
Bu sebeple de 06z-yeterlik bir biitiin olarak algilanmamali, konu ve durumlara gore
spesifik olarak degerlendirilmelidir. Ornegin, bir kisinin matematik alaninda yiiksek 6z-
yeterlik algisina sahip olmasi, o kisinin biyolojide de yliksek 6z-yeterlik algisina sahip

olmasi anlamina gelmemektedir. Kisacas1 Bandura’ya gore 6z-yeterlik algis1 alanlara,
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kisilere gore farklilik gosterdigi gibi, toplumlar arasinda da farklilik gostermektedir

(Ozenoglu Kiremit, 2006).

Oz-yeterlik kavramindan bahsederken iki boyuttan daha s6z etmek

gerekmektedir. Bunlar; Kisisel 6z-yeterlik ve sonu¢ beklentisidir.

Kisisel 6z-yeterlik: Kisinin dogrudan kendi yeteneklerine olan inancidir. Kisisel
0z-yeterligi yiiksek olan bir 6gretmen derse girdiginde Ggrencilerin dikkatle onu
dinlemesini, konuyu anlamalarini kisaca derste elde edilen basariy1 kendi basarisi olarak
goriirken, 6z-yeterligi diislik olan 6gretmen dersteki basariy1 6grencilerin istekli ve zeki

olmasi gibi dis etmenlere baglar (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Sonu¢ Beklentisi: Sonu¢ beklentisi kavrami, belirli eylemlerin belirli sonuglar
doguracagma iliskin kisilerin sahip olduklar1 inanglar1 kapsamaktadir (Ozenoglu
Kiremit, 2006). Bir kisinin daha ise baslamadan basarili olacagina inanmasi o kiginin

motivasyonunu yiiksek tutacagindan basarili olma ihtimalini arttiracaktir.

2.1.1. Oz-Yeterlik inancinin Olusumu
Oz-yeterlik algis1 olusumunu etkileyen dort temel kaynak bulunmaktadir.

Bunlar; dogrudan deneyimler, dolayli yasantilar, s6zel ikna ve psikolojik durumdur.

1. Bireyin Dogrudan Deneyimleri: Bireyin bir isten elde ettigi basar1 ya da
basarisizliklardan kazandigi deneyimlerdir. Bu deneyimler daha sonraki benzer
isler i¢cinde kisiye referans olur. Kisi benzer isleri basarip basaramayacagina dair
fikir sahibi olur. Elde ettigi basarilar kendine giivenini arttirir (Ozenoglu
Kiremit, 2006). Elde edilen basarilar, basarili oldugu alanda daha 1srarci, daha
azimli olmasinm1 saglar. Bir dersten {ist iiste 2 kere yiiksek not alan 6grenci, 3.
sinavda da basarili olacagina inanir. Ayni sekilde ilk defa anlattig1 fotosentez
konusunu derste diger konulara gore daha dinamik ve eglenceli anlatan bir
ogretmende olusan yeterlik algisi, 6gretmenin bir sonraki yil ayni konuyu ¢ok
daha rahat anlatmasina neden olur. Dogrudan elde edilen deneyimlerin bireyin
kendisi tarafindan gerceklestirilmesi olduk¢a Onemlidir. Eger birey basarili
oldugu alanda ¢ok fazla yardim almigsa, ortaya ¢ikan isi kendi basarisi olarak

gormeyeceginden Oz-yeterlik algisinda artma da s6z konusu olmayacaktir
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(Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998). Ornegin resim yapma yetenegi olmayan
bir d6grencinin resim Odevlerini annesine ya da babasina yaptirarak yiiksek not
almas1 bu konudaki 6z-yeterlik algisinin artmasina neden olmaz ¢iinkii yiiksek

not almasina ragmen bu basariy1 elde eden kendisi degildir.

. Dolayh Yasantilar: Kisiler cevresindeki insanlarin deneyimlerinden yola
cikarak, kendisiyle ilgi yargiya varabilir. Etrafindaki insanlarin basarilarini
gorerek kendisinin de bagarili olabilecegine olan inanc artar (Ozenoglu Kiremit,
2006). Ya da baskalarindan gordiigli basarisizlik olusacak 6z-yeterlik algisini
olumsuz etkileyebilir. Ornegin {ist dénemlerinin tamammin bir dersten kalmasi
bir liniversite 6grencisinin o ders konusundaki algisin1 olumsuz etkileyebilir ya
da dersi heniiz almadan diisiik basar1 oranindan dolay1 kendisinin de bu derste
sorun yasayacagini diisiinebilir. Ayn1 sekilde gegmesinin zor oldugu bir dersten
yakin arkadasinin basarili oldugunu goren o6grenci kendisinin de bu derste
basarili olabilecegine inanir. Arkadaslariyla ayni basariy1 elde etmek 6grencinin
kendini yeterli hissetmesini ve giliveninin artmasini saglar. Ancak bu durumun
etkisi ¢cok uzun siireli degildir. Eger olusan alginin ardindan bir basarisizlik
gelirse Oz-yeterlik algis1 olumsuz yonde etkilenebilir (Aydin, 2008). Burada en
Oonemli unsur bagarili ya da basarisiz olan kisinin birey tarafindan benimsenmesi,
model alinmasidir. Eger kisi bir bireyi kendine yakin goriip model almiyorsa o
kisinin basarili ya da basarisiz olmasi bu bireyi etkilemez (Kayhan Yardimci,

2007).

. Sozel Ikna: Kisinin yetenekleriyle ilgili ¢evresinden aldig1 6giit ve tesvikler,
kendine olan gilivenini arttirarak cesaretlenmesini saglar (Aydin, 2004).
Sergiledigi en ufak basar1 karsisinda aldigi destek bireyin bu iste iyi oldugunu
diistiniip, heveslenmesine bu alandaki beklentilerinin artmasina sebep olabilir.
Cevrenin etkisinde kalan 6z-yeterlik algis1 bu sebeple farkl: kiiltiirlerde farklilik
gostermektedir. Sozel ikna, sosyal c¢evre, bireyin Oz-yeterlik algisinin
olusmasinda olduk¢a olumlu bir etken olarak goriilse de gercek¢i olmayan bir
yaklagim birey basarili olamadiginda oldukga yikici olabilir (Kayhan Yardimci,
2007).

. Psikolojik Durum: Kisinin bir ise baslayacagi sirada ic¢inde bulundugu

duygusal ve fiziksel durum o isi basarma olasiligina olumlu ya da olumsuz etki
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edebilmektedir (Ozenoglu Kiremit, 2006). Bireyin bir ise baslayacag: sirada
motivasyonunun yiiksek olmasi, o isi daha hevesli yapmasina ve daha basarili
olmasia neden olabilir. Motivasyonunun yiiksek olmasi sebebiyle elde ettigi
basar1 ise birinci maddede belirtilen dogrudan yasantisin1 etkileyerek ayni
eylemi tekrarladiginda basarili olacagma dair algisinin yiiksek olmasina neden
olabilir. Burada o6nemli olan kisinin bulundugu durumu en dogru sekilde
degerlendirmesidir. Mevcut olumlu ya da olumsuz durum kisi i¢in bir mazeret
haline gelmemelidir. Bir is i¢in gerekli yetenege sahip olmayan kisi, basarisizligi
o anki agri, moral bozuklugu vs. nedenlere baglayip gerceklikten uzak bir 6z-

degerlendirme yapabilir (Kayhan Yardimci, 2007).

Tiim bu etkenler dogrultusunda olusan 6z-yeterlik algist kisinin basarisini
olumlu yonde etkilemektedir. Bununla birlikte basar1 basariyr dogurmaktadir. Genel
olarak basarili olan bir insanin kendine giiveni ve diger alanlarda da basarili

olabilecegine dair inanci artacaktir (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Bu etkenler 1518inda olusan 6z-yeterlik algisini etkileyen en 6nemli faktor ise
cevredir. Dolayisiyla 6z-yeterlik algis1 bireyin ¢evreden etkilenmesiyle olusmakta ve

geri bildirim olarak ¢evreyle iletisimini de etkilemektedir.

Oz-yeterlik inanci, kisilerin tiim hayattaki basarilarini, tercihlerini
etkilemektedir. Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan kisiler daha azimli olup, giicliiklerle
savagmay1 tercih eder. Zorluklara dayanma giigleri daha fazladir. Genelde olumlu
diistiniir, bagarili olacaklarna inanirlar. Hayattan beklentileri de genellikle olumludur.
Kendileri i¢in olumlu senaryolar yazarlar. Disaridan gilidiilenmeye ihtiya¢ duymaksizin
biiyiik bir farkindalikla yaptig1 isin {izerine giderler. Oz-yeterlik algilar1 diisiik olan
insanlar ise basarisiz olduklar1 islerin iizerine gitmez, basarisizligi kabul ederler.
Yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin hakim olduklar1 konular1 anlatirken daha detayli ve
uzun uzun anlattiklarini1 ancak bilmedikleri konular1 daha kisa tutup yiizeysel bir sekilde
gectiklerini gdzlemlemistir (Ozenoglu Kiremit, 2006; Aydm 2008). Oz-yeterlik

inancinin etkiledigi durumlar Sekil 1’°de belirtilmistir.
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Etkinlik, gorev se¢imi )
Gigliiklere dayanma
giicii gibi konularda
Oz-veterlik inanci Sorunlar karsisinda bireyin duruma
y ¢0ziim yollar1 bulma } bakisini
) degistirmektedir.
Caba diizeyi
Ortaya konulan
performans diizeyi /

Sekil 1. Oz-yeterlik Inancimin Etkiledigi Durumlar.

2.1.2. Ogretmen Oz-yeterlik Algisi

Bireylerin egitim ve Ogretiminde Ogretmenlerin yeri oldukca Onemlidir. Bir
O0gretmenin sahip olmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biri ise sabirli olmak,
zorluklara kars1 durabilmektir. Ogretmenlik, muhatap olunan kitlenin 6zellikleri, yaslart
ve i¢inde bulunduklar1 psikolojik durum g6z oniine alindiginda olduk¢a mesakkatli bir
meslektir. Ogretmenler yalnizca ders anlatmakla kalmayip, 06gretme-6grenme
siireclerini orgiitleyebilen, iyi bir yonetici, iyi bir gozlemci ve nitelikli bir rehber
olmalidirlar (Saracaloglu ve Yenice, 2009). Bu sebeple Ogretmenlerin 6z-yeterlik
inanclarmin tam olmasi, hem Ogrencilerin gelisimleri, hem &gretmenlerin gorevini
basariyla ve Ozverili bir sekilde yerine getirebilmeleri agisindan biiyiikk Onem
tasimaktadir. Oz-yeterlik inanci yiiksek olan dgretmenler daha istekli, sabirli, sefkatli
olup zamani iyi degerlendirmektedirler. Bu durum o&grencilerin ders icindeki
performanslarint da artirmaktadir. Yani 6gretmenin basarisi beraberinde 6grencinin de
basarisin1 getirmektedir. Basarili olan Ogrencilerin kendi 6z-yeterlik inanglarinin da

buna bagli olarak artmas1 beklenmektedir (Aydin, 2008).

Ogretmenin 6z-yeterlik algisi, basa ¢ikilmasi zor, igine kapanik dgrencilere hitap
edebilmesi, onlara ulagmasi, sinif yonetimi, etkinlik planlamasi, konuyu anlatirken ne
kadar siire harcadig1 gibi konularla yakindan iliskilidir. Ogretmenin okul miidiiriinden,

meslektaslarindan ya da 6grencilerinden aldigi doniitler 6z-yeterlik algisin1 dogrudan
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sinavlardan yiiksek not almasi 6gretmenin 6z-yeterlik inancinin olugsmasinda oldukca

etkilidir.
Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan dgretmenler;

» Sabirhdir, 6grencilerinin anlamadigi konuyu bikmadan anlatirlar.

» Anlasilmayan konuyu anlasilir hale getirebilmek ic¢in farkli 6gretim
stratejileri gelistirir, pes edip konu anlagilmadan birakmazlar.

» Konuyu anlatirken ders esnasinda bir sorunla Kkarsilagtiklarinda

iistesinden gelebilirler.

Konuyla ilgili etkinlikleri rahatlikla planlayabilirler.

Ogrencinin dikkatini derse ¢ekebilirler.

Konular1 anlatirken diger 6gretmenlere gore daha sakin ve rahat olurlar.

Ders anlatmada daha isteklidirler.

YV V. V V V

Zamani daha iyi kullanirlar.

Bu ozelliklere sahip, 6z-yeterlik inanc1 yiiksek bir 6gretmen dersi daha basarili
anlatacagi i¢in Ogrencileri de bu derste cok daha basarili olacaktir. Dolayisiyla
Ogrencinin basarist ile Ogretmenin Oz-yeterlik algis1 arasinda dogrudan bir iliski
bulunmaktadir. Ogrencinin derste basarili olmasi ise dgrencinin kendine olan inancinin
artmasina ve basarisinin katlanmasina sebep olacaktir (Aydin, 2008). Bu sebeple 6z-
yeterlik inanci yiiksek bireyler yetistirilmesi ve oOgrencilerin gelecek yasamlarini
belirlemesinde etken olmasi agisindan Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek
olmasi olduk¢a onemlidir. Bu noktadan hareketle gerek iilkemizde gerekse yurt disinda

bu anlamda ¢ok sayida ¢alisma yapilmstir.

Akbas ve Celikkaleli (2006) tarafindan yapilan calismada, simif Ogretmeni
adaylarmin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarimin cinsiyet, 6grenim tiirii ve
tiniversitelerine gore farklilasip farklilagsmadigini incelemistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarin1 6lgmek i¢in Riggs ve Enochs
tarafindan (1990) gelistirilen ve Bikmaz (2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Sinif
Ogretmeni Adaylarmin Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmada farkli illerdeki 6 iiniversitenin Simf Ogretmenligi Boliimii 4. siifinda
okumakta olan, 253’1 kiz, 258’1 erkek olmak iizere toplam 491 6grenci ile caligiimistir.

Arastirma sonuglarina gore, siif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
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yeterlik inanglarinin ve sonug¢ beklentilerinin cinsiyetlerine goére farklilasmadigi;
Ogrenim tiirlerine gore ele alindiginda ise fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inancinin
farklilasmadigi, sonu¢ beklentilerinin farklilagtigt goriilmektedir. Ayrica, smif
Ogretmeni adaylarinin fen Ogretimine iliskin Oz-yeterlik inanglarinin ve sonug

beklentilerinin tiniversitelerine gore farklhilagtigi goriilmiistiir.

Aydin (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, sif Ogretmenligi lisans
Ogrencilerinin ve sinif 6gretmenlerinin gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
zamana ve hayatlarima rehber olan deger yonelimlerine gore degisip degismedigi
arastirilmistir. Bu amagla 2006-2007 6gretim yilinda Adnan Menderes Universitesi ve
Mugla Universitesi’nin ilkdgretim Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okumakta
olan 320 o6gretmen aday1 ve Aydin ilinde gorev yapmakta olan 80 6gretmen olmak
lizere toplam 400 kisi ile ¢alistimistir. Calismada Schwartz’in Degerler Kuranmi Olgegi,
bagimsiz degiskenlere iliskin verileri tespit edebilmesi i¢in ‘Ogrenci-Ogretmen Tanima
Formu’ ile birlikte ‘Akademik Yetkinlik Algis’, ‘Sorumluluk Algisi’, ‘Ogretici
Yetkinlik Algist’, “Yonlendirebilme Algisi” olmak iizere 4 alt boyuttan olusan ‘Cevre
Egitimine Yénelik Oz-yeterlik Olgegi’ gelistirilip kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Cevre Bilimi dersi alan o6grencilerin  “Akademik Yetkinlik Algisi’nin  ve
“Yonlendirebilme Algisi”’nin dersi heniiz almamis 6grencilerden daha yiiksek oldugu,
hicbir Olciitiin ise cinsiyete gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Kidem olarak
yonelimleri ile gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik dlgceginden aldigi puanlarin iliskili

oldugu goriilmiistiir.

Berkant ve Ekici (2007) tarafindan yapilan arastirmada, siif Ogretmeni
adaylarmin fen Ogretiminde Ogretmen Oz-yeterlik inang diizeyleri ile zeka tiirleri
arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amagla Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi ve Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
Boliimleri’nin 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 363 6gretmen adayina ‘Enochs
& Riggs (1990) tarafindan gelistirilen, ‘Simif Ogretmeni Adaylarmin Fen Ogretiminde
Oz-yeterlik Inanci Olgegi (STEBI)’ ve ‘Coklu Zekda Kurami Olgegi (Saban, 2001)°
uygulanmustir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde 6z-yeterlik
inanglarinin orta diizeyde oldugu belirlenirken, adaylarin inan¢ diizeylerinin 6l¢egin

hem genelinde hem de alt boyutlarinda cinsiyete ve dgrencilerin okuduklari siniflara
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gore anlamli fark gostermedigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin zeka tiirleri
ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi, her zeka tiirlinde, “cok gelismis”
diizeyde zeka puanina sahip bireyler bulundugu belirlenmistir. En fazla “cok geligsmis”
diizeyde zeka puanina sahip birey iceren zeka tlirliniin mantiksal/matematiksel zeka
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik
puanlari ile zeka puanlar1 arasinda ve zekd puanlariin birbirleri arasinda diisiik ve orta
diizeyde anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica adaylarin 6z-yeterlik inang
puanlar1 arasinda zeka tiirii gelismisligine gore zeka tiirlerinin ¢ok gelismis, gelismis,
orta diizeyde gelismis ve biraz gelismis diizeylerine sahip bireylerin 6z-yeterlik inanci

puanlar1 arasinda anlamli farklar oldugu belirlenmistir.

Capri ve Kan (2006) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin kisilerarasi
0z-yeterlik inanclarin1 S6lgmek amaciyla Brouwers ve Tomic (2002) tarafindan
gelistirilmis olan “Kisileraras1 Oz-yeterlik Olgegi (KOYO) nin Tiirkce uyarlama,
gecerlik ve giivenirlik caligmasinin yapilmasi amaglanmistir. Bu amagla Mersin iline
bagl ¢esitli yerlesim birimlerinde gorev yapan 784 ilkogretim, ortadgretim, 6zel okul ve
dershane 6gretmeni ile calisilmistir. Yapilan analiz sonucunda, orijinal 6l¢ekteki gibi 3
alt faktorlii bir yapiya ulagilmistir. Ayrica, 6lgegin yapr gecerligine kanit saglamak i¢in
toplam Ol¢ek ile alt oOlceklerden alinan puanlarin hizmet yilina gore degisip
degismedigini belirlemek iizere yapilan analiz sonucunda kurama dayali acgiklamalari
destekleyen anlamli sonuglara ulasilmistir. Madde gegerligine kanit olarak madde
toplam test korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde test korelasyonlarinin 0,36 ile 0,77
arasinda degistigi saptanmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin hesaplanan
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi toplam 6lgek igin .93, alt 6lgekler i¢in 0,91 olarak
bulunmustur. Tim o6l¢ek icin test tekrar test gilivenirlik katsayisi 0,80 olarak

bulunmustur.

Cetin (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, Marmara Universitesi sinif dgretmeni
adaylarinin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlilik algilarinin incelenmesi amaglanmstir.
Caligsma sonucunda bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algis1 puanlarinda erkek 6grencilerin
lehine, {iglincli ve dordiincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerin lehine, anne egitim
durumu lise ve tiniversite mezunu olanlarin lehine, baba egitim durumu lise ve yiiksek
lisans mezunu olanlarin lehine, sosyo-ekonomik diizeyi 1501-2500 Tiirk liras1 aras1 ve

2501-3500 Tiirk lirast arast olanlarin lehine, bilgisayara sahip olanlarin lehine, 7-8 yil
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ve 11-12 yil aras1 bilgisayar1 kullanmaya baslayanlarin lehine, bilgisayar1 giinde 2—5

saat arasi kullananlarin lehine anlamli fark belirlenmistir.

Denizoglu (2008) tarafindan yapilan arastirmada, Ankara ili igerisinde yer alan 3
devlet tiniversitesindeki 1., 2., 3. ve 4. sif toplam 902 (660 kiz, 242 erkek) fen ve
teknoloji 6gretmen adayi ile calisiimis ve fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik O6z-yeterlik inanclari, tutumlar1 ve Ogrenme stilleri arasindaki
iliskinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmada veri toplanmasi amaciyla Enochs
ve Riggs (1990) tarafindan gelistirilen, Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan
Tiirk¢eye cevrilen fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci 6lgegi, Thompson ve Shringley (1986)
tarafindan gelistirilen, Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkceye
cevrilen ‘Fen Ogretimi Tutum Olgegi’ ve Kolb (1984) tarafindan gelistiren, Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkceye ¢evrilen ‘Ogrenme Stilleri Envanteri’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin kisisel 6z-
yeterlik ve sonug beklentisi agisinda 6z-yeterlik inanglarinin iyi seviyede oldugunu ve
fen Ogretimine yonelik pozitif tutum gelistirdiklerini tespit edilmistir. Ayrica fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik tutumlari ve 6grenme stilleri ile
fen ve teknoloji Ogretmen adaylarmin fen Ogretimi oOz-yeterlik inanglarindaki
degisimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmus ve fen ve teknoloji
O0gretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumunda O6grenme stillerine gore
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarina paralel olarak farklilastigi sonucuna

ulasilmistir.

Gardner (2009) tarafindan yapilan calisma kapsaminda, smif o6gretmeni
adaylarinin kendi deneyimlerinin 6z-yeterliklerini nasil etkiledigi arastirilmistir. Bu
amacla 46 siif 6gretmeni adayina anket uygulanmis ve bu d6gretmenlerden 6 tanesi ile
cevre egitimi konusunda kendi deneyimlerinin 6z-yeterlik algilarina nasil yansidigina
dair gorlismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin kisisel
deneyimlerinin ve bulunduklari ¢evrede hakim olan inanglarin kisisel yeterlik algilar1 ve
sonug beklentileri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin gevre
egitimi konusundaki bilgi ve becerileri ¢ok yiiksek olmasa bile etkili bir 6gretim
yontemi ile Ogrencilerin ¢evre konularini anlamalarmi arttirabileceklerine ve cevre
egitimi derslerini diger dersler kadar iyi anlatamasalar bile ¢evre egitimini 6gretmek

icin daha iyi yollar bulacaklarina inandiklari tespit edilmistir. Aragtirma sonucuna gore
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cocukken acik havada oyun oynamanin ve ¢ocuklarin ayni ¢evreyi paylastigi bir rol-
model olmasinin énemine deginilmis, dogada dogal yollarla deneyim kazanmanin gerek
Ogretmen yetistirme programlarinda gerekse resmi okul miifredatlarinda eksik oldugu

saptanmistir.

Giilev (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, 2007-2008 o6gretim yili, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi programimin 1., 2., 3., 4. ve 5.
siniflarinda 6grenim goren toplam 127 Ogretmen adayr ile calisilmis ve biyoloji
Ogretmen adaylarinin biyoloji basari testi puanlarinin, biyoloji 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang¢larmin ve biyoloji 6gretimine karst tutumlariin; 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine ve mezun olduklar lise tiirlerine
gore farklilik gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin kavram yanilgisina sahip oldugu konular tespit edilmis
ve adaylarin biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin orta diizeyde ve
biyoloji 6gretimine karst tutumlarinin ise olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
bu calisma sonucunda, biyoloji 6gretmen adaylarinin biyoloji basari testi puanlari,
biyoloji dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari ve biyoloji 0gretimine karsi tutum

puanlari arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Isiksal ve Askar (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, matematige ve bilgisayara
iliskin 0z-yeterlik algis1 Olgekleri gelistirilmis ve Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin
cinsiyete gore nasil bir farklilik gosterdigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmada
matematige iliskin Oz-yeterlik algisi 6l¢egi, giinliik yasamda matematik kullanimu,
denklemler ve simetri olmak iizere 3 faktor altinda toplanan 15 maddeden olusmustur.
Bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algis1 6lcegi ise bilgisayar ile ilgili genel bilgiler ve 6zel
bilgisayar becerileri olmak tizere 2 faktdr altinda toplanan 10 maddeden olugmustur.
Arastirma sonucunda matematige iligkin 6z-yeterlik algist incelendiginde erkek ve kiz
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamisken, bilgisayar 6z-yeterligi agisindan
bakildiginda ise erkek Ogrencilerin anlaml diizeyde kiz 6grencilerden daha yiiksek

ortalamaya sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Kayhan Yardimc1 (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim
ogrencilerinde algilanan sosyal destek ile oOz-yeterlik iliskisini ve etkileyen
degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, Milli Egitim Bakanligi, Ankara ili

Etimesgut Ilgesi'nde Aga Ceylan Ilkogretim Okulu, Etimesgut ilkdgretim Okulu ve
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Seyh Samil ilkdgretim Okulu’nda okumakta olan toplam 623 6grenci ile calisilmistir.
Aragtirma da veri toplama islemi “Ogrencilere Yonelik Bilgi Formu” ve algilanan
sosyal destegi 6lgmek amaciyla “Cocuk- Ergen Sosyal Destek Olcegi (Child And
Adolescent Social Support Scale - CASS)” 6z-yeterligi 6lgmek icin, “Ortaokul Oz-
yeterlik Olgegi (Middle School Self-efficacy Scale)” dlcekleri ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglaria gore ilkdgretim 6grencilerinde, cinsiyet, sinif, ailenin ekonomik
durumu, 6grencinin algiladigi saglik durumu ve basar1 durumu algilanan sosyal destegi

ve 0z-yeterligi etkileyen degiskenler olarak tespit edilmistir.

Koseoglu, Yilmaz, Ger¢cek ve Soran (2007) tarafindan yapilan c¢alismada,
biyoloji Ogretmen adaylarinin bilgisayar basarilart ile 0Oz-yeterlik inanglar1t ve
tutumlarinda olusan degismenin incelenmesi amaglanmistir. Bu amacgla 2004-2005
ogretim yilinda Hacettepe Universitesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali dgrencileri
arasindan segilen 22 Ogrenciye bilgisayar kursu verilmistir. Arastirma kapmasinda
deneysel bir calisma diizenlenmis ve deneysel ¢alismada tek grup On-test, son-test
modeli uygulanmigtir. 10 haftalik bilgisayar egitimi verilerek ayn1 6l¢me araclari tekrar
son test olarak uygulanmistir. Kurs 6ncesi ve sonrasi testler arasinda fark olup olmadig:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, diizenlenen bilgisayar kursunun
Ogrencilerin bilgisayar 6z-yeterliklerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu fakat

olumlu tutum gelistirmede 6nemli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Kiiciikyilmaz ve Duban (2006) tarafindan yapilan calismada, sinif 6gretmenligi
ogrencilerinin fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inanglarmi belirleyerek, birtakim
degiskenlere gore karsilastirmalar yapmak ve Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik
inanglarin etkileyen etmenlerin neler olduguna iliskin goriislerini almak amaglanmistir.
Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin fen Ogretimi Oz-yeterlik inanglari, “Sinif
Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi” ile belirlenmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini etkileyen etmenlerle
ilgili goriisleri alimmgtir. Bu amagla, 2005-2006 6gretim yilinda Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi 4. sinifinda 6grenim gdrmekte
olan 6gretmen adaylartyla ¢aligilmistir. Arastirma sonunda, siif 6gretmeni adaylarinin
fen 6gretimi Oz-yeterlik inanglarinin ortanin biraz iistiinde oldugu ve fen 6gretimi 6z-
yeterlik inanclar1 acisindan cinsiyetin ve liseden mezun olunan alanin énemli bir faktor

olmadig1 goriilmiistiir.
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Morgil, Secken ve Yiicel (2004) tarafindan yapilan aragtirmada, bir bireyin 6z-
yeterlik inanci, onun algisini, motivasyonunu ve performansini etkileyen degiskenlerin
(cinsiyet, boliimiin tercih edilme sirasi ve kimyaya yonelik tutumlarin) 6gretmen
adaylarmin 6z yeterlik inanglarina etkisi olup olmadiginin incelenmesidir. Bu amacla;
arastirmacilar tarafindan Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Boliimii’ne
uygulanarak gelistirilen o6l¢ek, farkli bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesi Kimya
Boliimii’nde okuyan 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Kimya 6gretmeni adaylarina
uygulanan 6z yeterlik inan¢ 6l¢eginin degerlendirilmesi asamasinda hazirlanan bir mini
anketle de adaylara, cinsiyetleri, okuduklar1 bolimii kaginci sirada tercih ettikleri
sorulmustur. Ayrica bu 6grencilerin kimyaya yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
Berberoglu (1990) tarafindan gelistirilmis bir tutum oOlcegi uygulanmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda; bu li¢ kriterden cinsiyet ve kimyaya yonelik tutumlarla, 6z-
yeterlik inanci arasinda anlamli bir iligki saptanmigtir. Okuduklart bolimii tiniversite
sinavlarinda tercih etme siralar ile 6z yeterlikleri arasinda iligki ise istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Sonuglar cinsiyet agisindan incelendiginde erkek Ogretmen
adaylarmin, kimya 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin, ¢aligmaya katilan bayan
Ogretmen adaylarindan daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Kimya o©6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inanglar1 ile kimyaya iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki
olup olmadig1 incelendiginde ise; kimya dersine karsi olumlu tutum gelistiren 6gretmen

adaylarinin, 6z yeterlik inanglarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ozenoglu Kiremit (2006) tarafindan yapilan calismada, 6gretmen adaylarinin fen
ogretimi kapsamindaki biyoloji 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin tespit
edilmesi amag¢lanmistir ve arastirmada cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, alan1 ve
siif bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir. Bu amagla, 2004—-2005 6gretim yilinda
Mugla, Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerinin Fen ve Teknoloji Ogretmenligi
Ana Bilim Dalinin 1. ve 4. smif diizeylerinde egitim goren toplam 665 6gretmen
adayma 6z-yeterlik inang Olcegi uygulanmistir. Bu arastirma sonucuna gore, 6gretmen
adaylarmin yaslart ve sif seviyeleri artik¢a biyoloji 0gretimine yonelik 6z-yeterlik
inang diizeylerinin yiikseldigi tespit edilmistir. Ayrica lise tiirii, cinsiyet ve arastirmanin
yuriitiildigl tiniversitelere gore 6gretmen adaylarin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji

Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda anlamli farkliliklar da ortaya ¢ikmustir.
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Saracaloglu ve Yenice (2009) tarafindan yapilan calisma ile ilkogretim
okullarinda gorev yapan fen ve teknoloji ve smif Ogretmenlerinin fen G6gretimine
yonelik 0z-yeterlik inang¢ diizeylerinin brans, cinsiyet, mesleki kidem, haftalik ders
yiikli, hizmet i¢i egitim alma durumu, mesleginden memnun olma durumu, goérev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve gorev yaptiklart okulun c¢alisma
ortamindan memnun olma durumu gibi degiskenlere gore nasil degistigini tespit etmek
amaglanmistir. Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen ve Hazir-Bikmaz (2004)
tarafindan gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilan ‘Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci
Olgegi’ ile 12 sorudan olusan ‘Kisisel Bilgi Formu’ Aydin ili ilkégretim okullarinda
gorev yapan 58 fen ve teknoloji ve 74 sif 6gretmeni olmak iizere toplam 132
Ogretmene uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin fen 6z-yeterlik
algis1 cinsiyete, kideme, ders yiikiine, hizmet i¢i egitim alma ile ¢alisma ortamindan
memnun olma durumuna gore farklilasmazken, branglara ve mesleginden memnun olma
durumuna gore degismektedir. Ayrica 6gretmenlerin ders yiiki arttik¢a, fen 6z-yeterlik

inanglarinin diistiigii tespit edilmistir.

Ustiiner, Demirtas, Coémert ve Ozer (2009) tarafindan yapilan arastirmada,
ortadgretim Ogretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi amaciyla 2006-2007
egitim-6gretim yilinda, Malatya Milli Egitim Miidiirliigii ile Inonii Universitesi Egitim
Fakiiltesi igbirligiyle diizenlenen egitim c¢alismasina Malatya merkez ilgedeki tiim
liselerden katilan Ogretmenler arasindan, goniillii olarak arastirmaya katilmayr kabul
eden toplam 292 ogretmen ile calisilmistir. Calisma kapsaminda Ogretmenlerin
goriislerinin; cinsiyet, brang, mesleki kidem, gorev yapilan okul tiirii ve en son mezun
olunan yiiksekogretim programina gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye
calistlmigtir. Arastirmada, Ogretmenlerin O6z-yeterlik algilarini belirlemek amaciyla,
Tschannen-Moran ve Hoy tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya
tarafindan gecerlik ve giivenilirlik ¢alismasi yapilan “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi”
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda ortadgretim 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin
cinsiyet, brang, kidem ve en son mezun olunan yiiksekdgretim kurumu degiskenlerine
gore anlamli bigimde farklilasmadigi, okul tiirii degiskenine gore ise anlamli bi¢gimde
farklilastigr belirlenmistir. Anadolu ve Fen Liseleri’'nde ¢alisan Ogretmenlerin
kendilerini, diger okullarda c¢alisan Ogretmenlere oranla daha yeterli olarak

degerlendirdikleri belirlenmistir.
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Bu konuda yapilan calismalar da 6z-yeterlik algisinin 6gretmen basarisi ve buna

bagli olarak 6grenci basarisi agisinda son derece dnemli oldugunu gostermektedir.

2.2. Cevre Egitimi

Diinyanin en giiglii devleti olmaniz, en son teknolojiye sahip olmaniz hatta
diinyanin tamamina hakim olmaniz, iizerinde yasayabileceginiz bir diinya olmadigi
siirece hicbir dnem teskil etmeyecektir. Bu sebeple lizerinde yasadigimiz diinyanin
devamliligini saglamak tiim insanlik agisindan olduk¢a 6nemlidir. Giiniimiizde gelisen
teknoloji, niifus artis1 ve dogal kaynaklarin bilingsizce kullanimina bagh olarak ortaya
cikan ¢evre kirliligi sorununa ¢6ziim bulmakta tiim insanligin ortak sorumlulugudur.
Dolayisiyla giiniimiiz ¢evre problemleri diisiiniildiigiinde, etkili bir cevre egitimi
verilebilmesi ile bu alanda aktif gérev ve sorumluluk alan bireylerin yetistirilebilmesi

icin 6gretmen Oz-yeterliginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Insanligin var oldugu giinden bu yana insan ve doga karsilikli etkilesim i¢inde
bulunmustur. Insanoglu hayatini devam ettirmek icin cevreye muhtag olmus ve
ihtiyaglarini ¢evreden karsilamistir. Ancak teknolojinin gelismesi ile birlikte ¢evreye
hilkkmetmek isteyen insanoglu ayni dogrultuda ¢evreye zarar vermistir (Cimen, 2008).
Gelisen teknoloji, sanayilesme, bilingsiz ve hizli tiiketim, niifus artisi, dogal kaynaklarin
israf edilmesi gibi sebeplerle hizla canliligini yitiren ve yok olma tehlikesiyle karsi
karsiya kalan yeryiiziinlin korunmas1 sadece bireylerin degil, devletlerin, iilkelerin ortak
sorunu haline gelmistir. Bu sorunlarin onlem alinmadigi takdirde ¢ok daha ciddi
boyutlara ulasacagi diisiiniilmekte, bu durum tiim diinyada biiylikk bir endise

uyandirmaktadir. Giderek tehlike haline gelen ¢evre sorunlarindan bazilari sunlar;
» Canli tiirlerinin yok olmasi,
» Yesil alanlarin biiyiik bir hizla azalmasi,
» Diinya niifusundaki hizl artis,
» Sanayilesmenin artmasiyla birlikte ortaya ¢ikan su ve hava kirliligi,

» Ozon tabakasinin delinmesi,



23

» Enerji kaynaklarinin tiikenmeyecekmis gibi bilingsizce kullanimu,
» Kiiresel isinmadir.
Bu sorunlara bagli olarak karsilasgtigimiz riskler ise;

» Saglikli igilebilir sularin tilkenmesi, akarsularda meydana gelen su

tagkinlari, buzullarin erimesi ile deniz seviyelerinin yiikselmesi,

» Depremler, volkanik patlamalar, agaclarin tiiketim ihtiyacina karsi
bilingsiz kesilmesi ve yesil alanlarin azalmasi gibi nedenlerle meydana
gelen heyelanlar, ¢ollesme ve bunlara bagl olarak ekilebilir alanlarin

azalmasi1 ve besin yetersizligi,
> Iklim degisiklikleridir (Cimen, 2008).

Tiim bu sorunlarin temelinde ise insan kaynakli hatalar yer almaktadir. Kisilerin
cevreleriyle siirekli etkilesim igerisinde olmalar1 sebebiyle ¢evrede meydana gelen
olumsuzluklar tim canlilart etkilemektedir. Bu sebeple i¢inde bulundugumuz cevreyle
ilgili bir bilincin olusturulmasi yasantimizi saglikli ve sorunsuz bir sekilde devam
ettirebilmemiz agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle giiniimiizde ¢evre sorunlarinin

Onlenebilmesi i¢in yapilan ¢aligmalarda ¢evre egitimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu cer¢evede Yalgin (1993)’a gore gevre egitimi “bireylerde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu, kalict davranig degisikliklerinin kazandirilmasi
ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif katilim saglanmasi

ve sorunlarin ¢oziimiinde gérev alma” seklinde tanimlanmaktadir.

Bu sorunlarla basa ¢ikabilmek, kalici ¢oziimler bularak gelecek nesillere saglikl
bir diinya birakabilmek i¢in tiim toplumlar yillardir cok 6nemli calismalar yapmaktadir.
Yapilan ¢aligmalardan ortaya ¢ikan ortak sonug ise ¢evre problemleri ile miicadelede en

cok tlizerinde durulmasi gereken konunun “cevre egitimi” oldugudur.

Bu sorunun fark edilmesiyle birlikte 1960’11 yillarin sonu ve 1970’1i yillarda tiim
diinyada onlemler alinip ¢evre sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢oziimiiyle ilgili ¢ok sayida
calisma baslatilmistir. Cevre egitimi ve c¢evre sorunlar1 {izerine olduk¢a Onemli

caligsmalar yapilmis ve sorunun ne kadar ciddi olduguna vurgu yapilmistir. Bu anlamda
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ilk ciddi bilimsel ¢alisma 1972 yilinda daha sonra ‘Diinya Cevre Giinii’ olarak kabul
edilen 5 Haziran giinii Stockholm’de BM tarafindan gerceklestirilmistir. Gelismis ve az
gelismis iilkeleri bir araya getirerek sorunu en temelden ¢6zmeyi amaglayan, farkl
goriliglerin tartigilmasin1  saglayan ve 113 idilkenin katilimiyla gergeklesen c¢evre
konferansinda dogal dengenin korunmasinin 6nemine deginilerek, dogal dengenin
korunmasi i¢in dogal varliklara 6nem verilmesinin gerekliligi tartigilmis ve konferansin
sonunda ‘Insan Cevre Deklarasyonu’ katilime: iilkelerin de onayi ile kabul edilmistir.
Ik kez cevre sorunlari ile ilgili uluslararasi olarak yapilan bu degerlendirmenin

ardindan pek ¢ok benzer ¢alisma gergeklestirilmistir (Ertiirk, 1998).

1975 yilinda UNESCO tarafindan ortaya atilan g¢evre egitimi daha sonraki
yillarda hizla 6nemi kavranarak daha ¢ok iistiinde durulan bir konu haline gelmistir
(Gokmen, 2008). Ayni y1l BM tarafindan ¢evre egitimi programi hazirlanmis ve
UNESCO/BM isbirligi ile Belgrad’ta bir toplanti diizenlenmistir. Bu toplantida
hazirlanan uluslar arasi bildiri ile egitimin hedefleri ve amaglar1 belirlenmistir (Sancar,

2005).

1977 yilinda yine UNESCO tarafindan c¢evre egitim konferansi diizenlenmistir.
Tiflis’te diizenlenen bu konferansta 66 iilkenin ¢evre egitimi uzmanlarmin katilimryla

cevre egitimin amaclari belirlenmistir (Aydin, 2008).

1992 yilinda ‘Diinya Zirvesi’ adiyla anilan ve Brezilya’nin Rio De Jenerio
Kenti’nde diizenlenen ‘Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’ kapsaminda
179 iilke bagkani bir araya gelmis, ¢evre sorunlarinin nasil durdurulacagi ve geri
dondiirtilebilecegi konusunda kapsamli ¢alismalar yapilmis ve iilkelerin izlemesi

gereken stratejiler belirlenmeye ¢alisilmistir (Aydin, 2008).

2002 yilinda BM tarafindan Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin Johannesburg
Kenti’nde ‘Diinya Siirdiirtilebilir Kalkinma Zirvesi’ 104 {ilke baskanmin katilimiyla
gerceklesmistir. Artik ¢ok daha bilingli olan Diinya iilkeleri bu kez konuyu daha detayl
olarak ele almis ve toplant1 sonucunda ‘Uygulama Plan1’ ve ‘Siyasi Bildiri” olmak {izere

iki belge sunulmustur (Sancar, 2005).

Tiirkiye ise tiim Diinya ile birlikte bu gelismeleri yakindan takip etmistir. 1972
yilinda diizenlenen Stockholm Konferansi’na bir bildiri ile katilmis, 1978 yilinda Cevre

Miistesarligi kurulmus, 1982 yilinda ise yeniden diizenlenen anayasa da “Cevreyi
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gelistirmek, cevre sagligim1 korumak ve cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve
vatandaglarin 6devidir” hitkmii ile “Cevre Hakki” anayasal bir hak haline getirilmistir

(Cimen, 2008).

Tim bu gelismeler 15181nda ¢evre egitiminin dnemiyle birlikte o6rgiin egitim
kapsaminda ¢evre egitimi verilmesi giindeme gelmistir. 1992 yilinda MEB, Okuldncesi
Egitim Genel Midiirliigii'ne bagli 6zel ve resmi anaokulu siniflarinda gevre bilincinin
arttirilmasi i¢in ¢evre egitimi ile ilgili konulara yer verilmeye baslamistir. 1995-1996
Ogretim yilindan itibaren ise MEB tarafindan cevre egitimi ile ilgili bir genelge
yaymlanmig ve tiim ilkogretim okullarinda derslerde cevre ile ilgili konulara yer

verilmesine karar verildigi bildirilmistir (Sancar, 2005).

Bu gelismeler ile beraber verilecek g¢evre egitiminin dolayisiyla bu egitimi
verecek Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ¢evre konusunda daha bilingli olmasi
biiyiik bir énem teskil etmektedir. Ogretmenlerin ve gelecekte dgretmen olarak gdrev
yapacak oOgretmen adaylarinin g¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmesi gelecek
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Cilinkii cevre sorunlar1 azalmasi i¢in 6ncelikle ¢evre
konusunda bilingli ve ¢evreye duyarli nesiller yetistirilmesi gerekmektedir (Ak, 2008).
Bu baglamda ¢evre egitiminde gelecekte dnemli rol oynayacak 6gretmen adaylarinin
cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi bu agidan ¢ok énemlidir.
Ciinkii ilk olarak 30 yil 6nce ortaya ¢ikmasina ve her gegen giin gelismesine ragmen
cevre egitimiyle ilgili giiniimiizde okullar ve Ogretmen egitim enstitiileri 6grenci

yetistirmekte hala basarisiz olmaktadir (Aksoy, 2003).

Resmi kurumlarin gerek diinya da gerekse lilkemizde yaptig1 ¢calismalarin yani
sira bilim adamlar1 da bu konuyla ilgili gercekleri kamuoyuna duyurabilmek, bu ciddi
soruna dikkat c¢ekebilmek, ¢oziim yollar1 bulabilmek ve daha bilingli bireyler
yetistirmek ic¢in nasil daha etkili bir egitim verilebilecegine adina pek ¢ok calisma

yapmistir.

Ak (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, ilkogretim Ogretmen adaylarinin
cevreye yonelik bilingleri ile okuduklart boliimiin ve cinsiyetlerinin ne denli iliskili
oldugunun tespit edilmesi amaglanmigtir. Arastirmanin érneklemini 2006-2007 6gretim
yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi’nde okumakta olan 110 erkek, 146 kiz olmak

lizere toplam 256 Ogrenci olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin cevreye iliskin
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tutumlarini tespit etmek amaciyla Milfont ve Duckitt (2006)’in ‘Cevre Bilinci Olgegi’
adaptasyon calismalar1 yapilarak uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore Cevre
Bilinci Olgegi (CBO)’nin analizi dikkate alindiginda ‘Cevre Bilinci Olgegi’nin baz alt
boliimleri ile Ilkdgretim Ana Bilim Dallar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Bu anlamli fark ¢evreye yonelik ders almayan boliimler
yoniindedir. Cevreye yonelik derslerin yogun oldugu Fen ve Teknoloji Boliimii yoniinde
olmasi1 beklenen bu anlamli farklilik diger boliimler yoniinde ortaya ¢ikmistir. Yapilan
calismada Ogretmen adaylarmin sahip olduklari c¢evre bilincinin aldiklar1 c¢evre
derslerinden etkilenmedigi ortaya konulmustur. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak
tiniversitede ¢evre egitimine yoOnelik goriis, politika ve programlarin tekrar gézden

gecirilmesi ve yeniden yapilanmaya gidilmesi gerekliligi vurgulanmastir.

Akbas (2007) tarafindan yapilan calismada, fen ve teknoloji Ogretmen
adaylarmin ¢evre ve g¢evrebilim kavram bilgileri ve ¢evreye karst duyarliliklar
arastirlmistir. Bu amagla, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen
ve Teknoloji Ogretmenligi Béliimii 1. ve 4. siifta grenim goren 224 6grencinin birinci
smifta sahip olduklar1 ¢evre bilgileri ile dort yillik egitim sonunda sahip olduklar1 ¢evre
tutum ve bilgilerine ne Ol¢lide yansidigi karsilagtirllmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak kisisel bilgiler, ¢evre ve ¢evrebilim kavram bilgileri, ¢evre tutum o6lgegi
olmak {izere {i¢ boliimden olusan anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
sonuglardan 4. sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilerine gére anlamli fark gosterdikleri,
cevre duyarliliklarinin da buna bagl olarak daha fazla oldugu gézlenmis, bu hususla

ilgili baz1 6nerilerde bulunulmustur.

Akkurt (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada, lise 1. sinif biyoloji dersi ‘Ekoloji;
Canlilar ve Cevre’ iinitesinin Ogretiminde aktif 6grenme yaklasimi ile geleneksel
(klasik) oOgretim yoOntemleri arasinda bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu ¢alisma siiresince 6gretiminde aktif 6§renme yaklagiminin etkisini
incelemeye yonelik deneysel bir calisma gerceklestirilmistir. Bu amacla arastirma
20052006 ogretim yilinda Ankara iline baglt Mamak il¢esinde bulunan Tuzlu Cayir
Lisesi’nden, deney grubu 33, kontrol grubu 31 6grenci olmak iizere toplam 64 6grenci
ile ¢alisilmistir. Kontrol grubunda klasik 6grenme yaklasimi, deney grubunda ise aktif
o6grenme yaklasimi kullanilmig ve her iki grubu da ayni sorulari igeren On-test ve son-

test uygulanmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan, iglenen {inite ile
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ilgili farkli kaynaklardan yararlanilarak coktan se¢meli 32 soruluk bir basari testi
hazirlanmis ve Erten (2004) tarafindan gelistirilmis olan ‘Cevre Tutum Olgegi’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme yaklagiminin lise 1. smif biyoloji
dersinin ‘Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ ilgili {initesinin 6gretiminde ogrencilerin bilgi,
kavrama ve cevre duyarliligi diizeyindeki basarilarini arttirmada geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Atasoy (2005) tarafindan yapilan arastirmada, insanlarin cevreye yoOnelik
olumsuz tutum gelistirmelerinin nedeni olarak degerler ve ahlak sistemindeki eksiklikler
gosterilmis ve bu eksiklerin temelinde yatan egitim sorununa dikkat ¢ekilmistir. Bu
sebeple arastirma da ilkogretimde verilen ¢evre icin egitimin etkililigini saptamak tizere,
6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini dl¢iilerek, cevre igin egitim
acisindan mevcut durumun belirlenmesi amag¢lanmigtir. Bu amagla, Bursa kent
merkezindeki Niliifer ve Goriikle belediye sinirlart i¢indeki, 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda, alt1 farkli ilkégretim okulunda okumakta olan 6., 7. ve 8. siniflardaki 576’s1 kiz,
542’si erkek olmak {izere toplam 1118 ilkdgretim 6grencisi ile calisilmistir. Calismada
veri toplama araglar1 olarak ‘Cevre Bilgi Testi’ ve ‘Cevre Tutum Olgegi’ kullanilmistir.

Yapilan arastirmanin sonuglari su sekilde belirtilmistir.

1. Cevresel tutum ve cevresel bilgi agisindan, smiflar bazinda alinan sonuglara
gore; 6. smiflar ile 8. siniflar ve 7. siiflar ile 8. siniflardaki 6grencilerin puanlar
arasinda  anlamhi  farklilik  oldugu tespit edilmis, tutum Olgegi
degerlendirildiginde ise 6. siniflar ile 8. siniflar arasindaki 6grencilerin puanlari
arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢evre bilgi testinde toplam
33 sorunun yer almasina ragmen, testi cevaplayan 1118 6grencinin genel test
puan ortalamasi 18,95 olarak tespit edilmistir.

2. Ogrencilerin  bilgi ve tutum puanlarn irdelendiginde, bulunduklari
sosyoekonomik diizeylere (SED) gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yani
alt SED ve tist SED 0Ogrencileri arasinda hem g¢evresel bilgi hem de cevresel
tutum puan ortalamalar1 agisindan Onemli bir farklilasma olmadig tespit
edilmistir. Bilgi testi sonuclara gore alt SED’ deki 6. siniflar ile 7. siniflar ve
6. smiflar ile 8. smiflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik

oldugu goriilmiistlir. Tutum Slgegi sonuglarina gore ise alt SED’ deki 6. siiflar
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ile 8. siniflar ve 7. siniflar ile 8. siniflar arasindaki 6grencilerin puanlar1 arasinda

anlamli farklilik tespit edilmistir.

. Bilgi testi sonuglarina gore iist SED’ teki 6. siniflar ile 8. siiflar ve 7. siniflar ile

8. siniflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir. Tutum
Olcegi sonuglarina gore ise 6. smiflar ile 7. Siniflardaki 6grencilerin puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bilgi testi sonuglarina gore kiz Ogrencilerinin bilgi testi puanlarmin erkek
Ogrencilerden daha yiliksek oldugu goriilmiistir. Dolayisiyla, cevre bilgisi
acisindan kizlarin diizeyi erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Tutum 06lcegi sonuglarina gore yine kiz 6grencilerinin tutum testi puanlarinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Alt SED o&grencilerinin hem bilgi hem de tutum puanlarinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gozlenirken, tist SED 6grencilerinin bilgi testi puanlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamazken, tutum olgedi puanlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmustur.

[Ikogretim 6grencilerin cevresel bilgi ve gevresel tutum puanlari arasinda gok

giiclii olmasa da bir iligki tespit edilmistir.

Celikbas (2006) tarafindan yapilan g¢alismada, “Diinya Ortami ve Canlilar”

linitesinin lise mezunu bireylerin ¢evreye karsi tutumlarina etkisinin incelenmesi

amaglanmistir. Bu amacla deneysel bir calismasi yapilmis ve arastirma kapsaminda

2005-2006 egitim 6gretim yilinda, Nevsehir Derinkuyu ilgesine bagli Derinkuyu Lisesi

ile Nevsehir ili Kaymakli Lisesi’nden 80 6grenci ile bu liselerden mezun olmus 30 lise

mezunu birey ile calisilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Mantiksal

Diistinme Yetenegi Testi’, “Ekoloji: Diinya Ortam1 ve Canlilar” {initesi ile ilgili basar1

testi, “Ekoloji: Diinya Ortami ve Canlilar” iinitesi ile ilgili tutum dlgegi A, “Ekoloji:

Diinya Ortami ve Canlilar” {initesi ile ilgili tutum 6l¢egi B uygulanmistir. Arastirma

sonucunda su elde edilen sonuglar asagidaki gibi belirtilmistir;

1.

9. ve 10. smif dgrencilerinin ¢evreye karst tutumlart arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Bu da biyoloji dersinde ¢evre ile ilgili iiniteyi géren 9.
sinif 6grencilerinin ¢evreye olan tutumlarinda de§isme meydana geldigini

gostermektedir.
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2. 10. smf 6grencileri ile lise mezunu bireylerin ¢evreye karsi tutumlari arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu da 10. sinif 6grencilerinin liseden
mezun olduktan sonra ¢evreye karsi tutumlarinda tekrar bir degisme oldugunu
gostermektedir.

3. 9. smif 6grencileri ile lise mezunu bireylerin ¢evreye karsi tutumlarinda bir fark
oldugu ancak bu farkin istatistiki olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir. Bu da
lise mezunu bireylerin 6grenim hayatin1 tamamladiktan sonra cevreye karsi

tutumlarinda olumsuz yonde bir degisme meydana geldigini gostermektedir.

Cimen (2008) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlik programlarinda
O0grenim goren 287 iiniversite 6grencisinin tatlisu ekosistemleri konusundaki kavram
bilgi diizeylerinin ve c¢evreye yoOnelik tutumlarinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu
amagla Ogrencilere ¢evre tutum Olgegi ve kavram bilgi testi birlikte uygulanmstir.
Arastirma sonucunda iiniversite dgrencilerinin ¢evreye yoOnelik tutumlarinin 6grenim
gordiikleri ana bilim dallarina, bulunduklar1 simiflara goére anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin cinsiyetlerine
gore manidar olarak degistigi, kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tatlisu ekosistemleri
konusundaki kavram bilgi diizeyleri ana bilim dallarina ve 6grenim gordiikleri siniflara
gore Onemli derecede farklilagmaktadir. Cinsiyet degiskeninin tatlisu ekosistemleri
konusundaki kavram bilgi diizeylerini belirlemede etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir
ve Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlari ile kavram bilgi diizeyleri arasinda orta diizeyde

ve pozitif yonlii bir iliski bulundugu saptanmastir.

Erdogan (2007) tarafindan yapilan calismada, ¢evre egitimi dersinde kiiresel
1sinma konusunun 6grenilmesinde proje tabanli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeyleri ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma
kapsaminda 39 G6grenci deney grubunu, 40 6g8renci ise kontrol grubunu olusturmak
lizere toplam 79 Ogrenci ile deneysel bir calisma yiiriitiilmiistiir. Calismada, deney
grubunda, proje tabanl 6grenme yaklasimi kullanilmisken, kontrol grubunda geleneksel
yaklagim kullanilmigtir. Her iki gruba da On-test ve son-test uygulanarak uygulama
oncesi ve sonrasinda ne gibi farklar oldugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte
‘Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyi Olgegi’, ‘California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’,

‘Kolb Ogrenme Sitilleri Envanteri’, ‘Portfolyo Giinliikleri’ ve &grencilerle yapilan
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miilakatlar veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda; proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilgi diizeylerine ve

elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Gokmen (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, etkin bir ¢evre egitimi
olusturmak i¢in bilgisayar destekli ¢cevre egitimi ile geleneksel yontemin, 6grencilerin
akademik basarilar1 ve cevreye olan tutumlari {izerindeki etkileri arastirilmistir. Bu
amagla Gazi Universitesi Fen Bilgisi Egitimi 2. sinifta 6grenim géren 71 &gretmen
adayma basar testi, ¢evre tutum Olgegi ve egitim degerlendirmesiyle ilgili agik uglu
sorular yoneltilmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplu 6n-test ve son-test
modeli uygulanmistir. Sonug olarak, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel
yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilar1 acisindan daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Sonuclar 6grencilerin ¢evre tutumlari agisindan degerlendirildiginde anlamli

bir farklilik bulunamamustir.

Isildar (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, Gazi Universitesi Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksek Okulu ‘Cevre Sagligi Programi’nda (2 yillik 6n lisans) egitim géren
ogrencilerin, egitim siireci boyunca aldiklar1 ekosistemin isleyisi, dogal kaynaklarin
rasyonel kullanimi, ¢evre kirliliginin 6nlenmesi, ¢evre mevzuatt gibi teorik dersler ve
pratik uygulamalarin c¢evrecilik anlayislar1 (¢evreci yaklasimlar) ile ¢evreyi korumaya
yonelik davranis kaliplarimin ~ gelistirilmesi  iizerindeki etkilerinin incelenmesi
hedeflenmistir. Bu amagla, 3 boliimden olusan bir anket formu hazirlanarak, okula yeni
baslayan ogrencilere uygulanmistir. Ayni anket formu 2 yillik egitim siirecinin
tamamlanmasini takiben mezuniyet durumundaki ayn1 6grencilere tekrar uygulanmistir.
Anketin ilk boéliimiinden elde edilen veriler, cinsiyetin ¢evreci yaklasim ve davraniglar
lizerindeki etkilerini incelemek iizere degerlendirilmistir. Ikinci ve iiciincii bdliimdeki
sorular ise, sirastyla orgencilerin ¢evreci yaklasim ve davraniglarini 6lgmek amaciyla
hazirlanmis ve istatistiksel analizi yapilmistir. Bu g¢alismanin sonucunda, cinsiyetin
cevreci yaklasim ve davranislar iizerinde etkili bir degisken olmadig1 ancak ‘Cevre
Egitimi’nin ¢evreci yaklagimlarin sekillenmesi ve netlesmesinde Onemli bir faktor
oldugu tespit edilmistir. Cevreci yaklagimlarda 6grencilerin okula girdikleri ilk donem
ile mezuniyet donemleri arasinda anlamli bir farklilik varken; ¢evreci davranislar igin

aynt anlaml fark bulunamamistir. Yani egitim siireci ¢evreci yaklagimlarin olusmasi ve
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netlesmesinde anlamli bir farklilik yaratirken, ayni farklilik ¢evreci davranmislar igin

gecerli degildir tespiti yapilmustir.

Keles (2007) tarafindan yapilan calismanin amaci, fen ve teknoloji dersi
Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik, tutum ve davranislarini
degistirmede cevre egitimi araci olarak kullanilan ekolojik ayak izi uygulamalarinin
etkisini incelemektir. Bu amagla 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
Ogrenim goren Uglincli sinif toplam 49 6gretmen adayma dgrencilerin aktif katilimim
saglayacak 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Cevre Egitimi
Anketi” ve “Ekolojik Ayak Izi Hesaplama Anketi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarmnin
ekolojik ayak izleri web-tabanli ekolojik ayak izi hesaplama araci kullanilarak
hesaplanmistir. Bunlar disinda goriisme yontemiyle 6gretmen adaylarinin ekolojik ayak
izlerini azaltma yollar1 konusundaki goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda veriler
degerlendirildiginde Ogretmen adaylarinin ekolojik ayak izine etkiyi en ¢ok gida
tiiketimi alan1 yaparken en az ulagim alaninin katkida bulundugu goriilmiistiir. Sonug
olarak, siirdiiriilebilir yasama yonelik Ogretmen adaylarinin farkindalik, tutum ve
davraniglarinin  degistirilmesinde ¢evre egitimi aract olarak ekolojik ayak izi

uygulamasinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Meydan ve Dogu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin ¢evre sorunlar1 hakkindaki goriislerinin ve bilgi diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere gore degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu amagla Konya il merkezinde
bulunan 18 ilkdgretim okulu ikinci kademeden secgilen 678 Ogrenci ile calisiimistir.
Sonug olarak, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin ¢evre sorunlarina kars1 goriisleri
O0grenim goriilen smiflara ve yaglarina gore farklilasirken, cinsiyete gore ise

farklilagmadigi tespit edilmektedir.

Morgil ve arkadaslar1 (2001) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim
Ogrencilerinin ¢ere egitimi konusunda bilgi diizeyleri ve fen ve teknoloji derslerinde
cevre egitimi ile ilgili yapilabilecek calismalarin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
2001-2002 6gretim yilinda Ankara ili Beypazari ilgesi Kirbasi Ik gretim Okulu’nda 6.
sinifta okumakta olan 30 6grenciye oncelikle ¢evre kirliligi (toprak kirliligi, su kirliligi,
hava kirliligi) ve enerji tasarrufu konulariyla ilgili toplam 20 soruluk bir On-test

uygulanmistir. Uygulama asamasinda ise dgrenciler 6’sar kisilik gruplara ayrilmis, her
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gruba farkli bir konu dagitilmis ve Ogrencilerden konulariyla ilgili birer proje
hazirlanmalar1 istenmistir. 6 hafta sonunda Ogrenciler hazirladiklar1 projeleri sinifta
sunmus, sunumun ardindan On-test son-test olarak tekrar uygulanmis ve ¢evre egitimi
ile ilgili bilgilerindeki degisim tespit edilmistir. Sonug olarak proje tabanli 6grenme
yaklagimi ile ¢evre egitimi konusunda 6grencilerin kendilerinin proje hazirlamasinin

Ogrencinin bilgi diizeyinde dnemli dl¢iide artis oldugu goriilmiistiir.

Oznur (2008) tarafindan hazirlanan tez kapsaminda, isbirlikli &grenme
yaklasiminin fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye iliskin tutum bilincine
yonelik etkisini ortaya koymak ve ¢evre bilinci tizerine farkli boyutlarin etkisini agiga
cikarmak amaglanmistir. Ayrica ¢evre bilincinin gelisimi iizerine cinsiyetin etkisi tespit
edilmeye ¢alisgtimistir. Bu amagla 20062007 dgretim yili Bolu ili Abant Izzet Baysal
Universitesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 2. simf 1. ve II. dgretimden olusan 38’i kiz,
31’1 erkek olmak iizere toplam 69 Ogrenci ile ¢alisiimistir. Calismada; Milfont ve
Duckitt (2006)’in ‘Cevre Bilinci Olgegi’ adaptasyon calismalar1 yapilarak fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarina uygulanmistir. ‘Cevre Bilinci Olgegi’ 6gretmen
adaylarmin ¢evreye iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Ayrica ¢alisma kapsaminda 6grencilerden ‘Ekoloji ve Cevre Sorunlart’
tinitesinden aldiklar1 konular1 grup igerisinde gerekli hazirliklar1 yaparak belirlenen
tarihlerde sunmalar1 istenmistir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara

ulagilmistir;

1. ‘Cevre Bilinci Olgegi (CBO)’nin tiimii dikkate alindiginda 6n ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Her bir alt boyut kendi
icinde incelendiginde ise Doganin Tadi, Cevresel Tehdit, Insanlarin Dogadan
Faydalanmasi, Bilim ve Teknolojiye Giiven alt dallarinda anlamli bir farkliligin
oldugu gozlenmis, diger alt boyutlarda ve cinsiyetler arasinda ise anlamli bir
farklilik gézlenmemistir.

2. Isbirlikli 6grenmenin ¢evreye karsi tutumun gelismesinde olumlu etkisinin
oldugu ve farkli diisiincelerin agia ¢ikmasinda yardimci oldugu gézlenmistir.
Etkinliklerin biiylik bir ¢ogunlugunda kiiresel 1sinma, erozyon ve hava kirliligi
konularina yer verildigi dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarina yazili olarak
sorulan yasanilan en Onemli ¢evre sorunlari siralamasina verilen cevaplar ile

etkinliklerin konular1 arasinda benzerlik goézlenmistir. Bireyleri, c¢evre ve
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sorunlar1 hakkinda bilgilendirmede aylik yayinlarin, televizyon ve gazetelerin

gerisinde kaldig1 gozlenmistir.

Sarikaya (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ¢evre egitiminde
geleneksel Ogretim yontemine gore probleme dayali ve Ogrenme dongiisi
yaklagimlarindan hangisinin 68rencilerin akademik basarisinda artisa sebep olacagini
belirlemek ve 6grencilerin bu interaktif 6gretim yontemlerine yaklagimlarini tespit
etmektir. Bu amacla ¢alisma, Manisa ili, Demirci ilgesinde 2005-2006 egitim-6gretim
yilnda 75.Y1l 1.0.0. ’da ©6grenim géren 7. smuf ogrencilerinin  katilimryla
gergeklestirilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis ve segilen 3 siniftan
birine geleneksel Ogretim, birine probleme dayali 6grenme ve digerine Ogrenme
dongiisii yaklagimlart uygulanmistir. Her ii¢ gruba On-test ve son-test uygulanmis ve
veriler arasindaki farklilik kaydedilmistir. Ayrica son test uygulandiktan sonra
Ogrencilerin bu aktif 6grenme yontemlerine iligskin yaklagimlarini belirlemek amaciyla
da calismada “Goézlem ve Goriisme Yontemi (Yildinm ve Simsek, 2000)”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, geleneksel Ogretime kiyasla probleme dayali
O0grenme yontemi Ogrencilerin akademik basarilarini 6grenme dongiisii yaklagimina

gore artirdig1 saptanmistir.

Selvi (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, biyoloji 68retmeni adaylarinin “sera
etkisi”, “ozon tabakas1”, “asit yagmurlar1” ve “biyolojik cesitlilik” kavramlar ile ilgili
algilamalarimin nasil oldugunun tespit edilmesi amag¢lanmistir. Calismada 2005-2006
Egitim Ogretim yili Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Orta Ogretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Egitimi Béliimii, 152 Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali
Ogrencisi ile ¢alisilmis ve 6grencilerden anket ve goriisme teknigi kullanilarak veriler
toplanmistir. Anketlerin uygulanmasindan sonra her smiftan 5 6grenci segilmistir ve
toplam 25 6grenci ile ankette yer alan kavramlarla ilgili goriismeler yapilmistir. Sonug
olarak, cevre ile ilgili dersleri alan Ogrencilerin bazi anket maddelerinde dersleri

almayan Ogrencilerden daha fazla bilgiye sahip olduklari, fakat ¢cevre dersleri almayan

ogrencilerle bazi benzer yanlis kavramalarinin oldugu belirlenmistir.

Uzun (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, baz1 degiskenlere (cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, okul tiirii, sosyo-ekonomik durum) bagl olarak 6grencilerin ¢evreye yonelik
bilgi ve tutumlarini degerlendirmek, “Cevre ve Insan” dersi ile goniillii cevre

kuruluslarinin ¢evreye yonelik bilgi ve tutuma etkisini incelemek ve ogrencilerin
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cevresel tutum ile ¢evre bilgisi puanlar1 arasinda iliski olup olmadigini, iligki var ise yon

2 (13

ve derecesini tespit etmek amaglanmistir. Bu amagla, “Kisisel Bilgi Formu”, “Cevre

Bilgisi Testi” ve “Cevresel Tutum Olgegi”, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Ankara

ili Cankaya flgesi’nin cesitli liselerinin 9. ve 10. siiflarinda 6grenim goren ve yaslari

15 ile 18 arasinda degisen toplam 1013 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda;

1.

Elde edilen sonuglardan 6grencilerin, ¢evre bilgisi ve gevresel diisiince puanlari
bakimindan olumluya yakin diizeyde bir performans sergiledikleri ve cevreye
yonelik davranislar acisindan olumsuza yakin bir seviyeye sahip olduklar: tespit
edilmistir.

Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ile diisiince ortalamalar1 arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlaml1 bir iligki saptanmustir.

Cinsiyete bagl olarak yapilan degerlendirmede, kiz d6grencilerin ¢evreye yonelik
bilgi, diisiince ve davranig puan ortalamalari, erkek 6grenci ortalamalarina gore
daha yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin yas diizeylerine bagl olarak gevreye yonelik bilgi, diisiince ve
davranis ortalamalarinda bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Yasa bagh
olarak tespit edilen ¢evreye yonelik bilgi ve diisiince puanlarindaki farklilik
istatistiksel olarak 17 yas grubu lehine anlamli iken, cevresel davranig
puanlarindaki fark ise anlamli bulunmamustir.

Sosyo-ekonomik diizeye gore yapilan degerlendirmede, “yiiksek” sosyo-
ekonomik diizeye sahip 0grencilerin ¢evresel diisiince ve ¢evre bilgisi puanlari,
“orta” ve “diisiik” sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin puanlarina kiyasla
yiiksek ve anlamli bulunmustur. Bunun yaninda, “orta” sosyo-ekonomik diizeye
sahip Ogrencilerin ortalamalar1 da “dlisik” sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek bulunmustur. Ayrica, “alt” sosyo-
ekonomik diizeydeki ogrencilerin ¢evresel davramig puanlari, “list” sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksektir.
Ancak, “orta” ile “alt” sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin ortalama farklari
anlamli olarak degerlendirilmemistir. Sinif diizeylerine gore belirlenen gruplar
arasinda, cevreye yonelik bilgi, diisiince ve davranig bakimindan, cevreye
yonelik bilgi ve diisiince ortalamalart i¢in, 10. sinifta 6grenim géren d6grencilerin
lehine anlamli bulunurken, cevresel davranis ortalamalari i¢in ise anlamli

bulunmamustir.
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6. Okul tiirline gore yapilan degerlendirmede, Anadolu ve Siiper Liseler’de
O0grenim goren Ogrenciler, diger liselerdeki 6grencilere gore, ¢evreye yonelik
bilgi ve diisiince agisindan yliksek ortalama gosterirken, bu 6grencilerin ¢evresel
davranig puanlar1 daha diisiik ¢ikmistir. Meslek Liseleri’nde okuyan 6grencilerin
ise, cevresel davranig ortalamalar1 yiliksek, c¢evreye yonelik bilgi ve diisiince
ortalamalar1 diisiik bulunmustur. Genel Liselerin ortalamalarinin ise, her ii¢
degisken i¢in de ortalama degerlere yakin oldugu saptanmustir.

7. Ogrencilerin “Cevre ve Insan” dersini alma durumlarma gore yapilan
degerlendirmede, cevreye yonelik bilgi ve davranig ortalama farklari, dersi alan
ogrencilerin lehine anlamli bulunurken, ¢evresel diisiince puanlar1 agisindan ise
anlamli bulunmamistir. Goniillii ¢evre kuruluslarinin ¢alismalarina katilma
durumuna gore yapilan degerlendirmede, Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi,
diisiince ve davranis ortalamalar1 arasinda, c¢alismalara katilanlarin Iehine,
ortalama farklar1 olmasma ragmen, farklilik istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir.

Uzun ve Saglam (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢evre sorunlarinin kalict
¢Oziimiinde nitelikli bir ¢evre egitimi ve onun kazandirdigi ¢evre bilinci dnemli rol
oynadigina dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen "Cevre
Bilinci Olgegi" ve "Cevre Basar1 Testi" Ankara ilinde farkli okullarda okumakta olan
258 lise dgrencisine uygulanmistir. Ogrencilerin, aile gelir seviyesi, ailedeki birey
sayist, ebeveynlerinin egitim durumlari dikkate alinarak yiiksek, orta ve diisiik sosyo-
ekonomik gruplar olusturulmus ve gruplar arasinda da g¢evre bilinci ve ¢evre akademik
basarist yonilinden anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore, "orta" sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin c¢evre bilinci ortalamasinin,
"yiiksek ve diisiik seviye"dekilerin ortalamalarindan farkli ve "orta seviye grubu" lehine
oldugu gozlenmistir. "Yiiksek ve diisiik" sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda
ise, cevre bilinci yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir. Akademik basarist agisindan degerlendirmede ise, yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip 6grencilerin basar1 ortalamasinin, orta sosyo-ckonomik diizeydeki grup
ortalamasindan istatistiksel olarak farkli ve iiclincii grubun lehine oldugu; yiiksek ile
diisiik ve diisiik ile orta sosyo-ekonomik diizey 6grencileri arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 belirlenmistir. Bunun yaninda, 6grencilerde olusturulmak istenen ¢evre bilinci

ile cevre akademik basarisi arasinda dogrusal bir iliski tespit edilmistir.
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Urey (2005) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretimin farkli diizeyindeki
Ogrencilere ve Ogretmenlere farkli anketler uygulanarak, Dogu Anadolu Bolgesi’nin
diger bolgelere gore cevre egitimi konusunda hangi noktada oldugunu tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu amagla Kars ili merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl Atatiirk
[Ikdgretim Okulu, Ismet Pasa Ilkdgretim Okulu ve Kazim Karabekir Ilkdgretim
Okulu’nda okumakta olan 450 6grenci, 77 oOgretmen ve 371 veli ile g¢alisilmastir.
Yapilan arastirma sonucunda cevre egitimiyle ilgili eksiklikler oldugu, dogu ve bati
illeri arasindaki g¢evre egitimi farkinin teori ve uygulamalar arasindaki farkliliktan
dogdugu, bu sorunun ¢dziilebilmesi i¢in de 6gretmenlerin ¢evre egitimiyle ilgili hizmet

ici egitime tabi tutulmasi gerektigi yorumu yapilmustir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan calismada, yeni bir 6gretim yontemi ile
ilkdgretim Ogrencilerine etkin bir ¢evre egitimi vermek amaclanmistir. Bu amagla
gelistirilen yeni yontem o6grencinin ‘Bilissel Gelisim Ozellikleri’ ve ‘Coklu Zeka’
kuramina gore hazirlanmistir. Ogrencinin tamamen aktif oldugu yontemlerden olusmus
bu yontemle Ogrencinin kendi yasantisi yoluyla gorerek, duyarak ve yasayarak
O0grenmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda fen ve teknoloji dersi konularinin
islenisi gozlemlenmis ve gdzlemler sonucunda gevre ve gevre ile ilgili konulara karsi
ogrencilerin ilgili ve duyarli olmadiklar1 ve yeterli bilgilerinin bulunmadig1 tespit
edilmistir. Secilen iki farkli okuldaki 2 siniftan birisi kontrol birisi uygulama sinifi
olarak  sec¢ilmigtir.  Siiflardan  birinde klasik  yOntemlerle ders anlatimi
gergeklestirilirken digerinde klasik yOntemin yani sira  gorsel-isitsel araglar
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore testin birinci boliimiinde gorsel-isitsel
araclarla birlikte klasik yontemlerin kullanildigr smifin basarisi, sadece klasik
yontemlerin kullanildigir smiftan yiiksektir. Ayrica ikinci bdliimde yeni yontem
uygulanan 6grenciler, klasik yontemlerle egitilen 6grencilerden daha basarilidirlar. Bu
sonuglara gore Ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla gorerek, duyarak ve yaparak

O6grenmesinin ¢ok daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin

toplanmasi ve veri analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi gelistirilmistir. Bu 6lcek ile
biyoloji ve fen ve teknoloji Ogretmenlerinin gevre egitimine yonelik 6z-yeterlik
algilariin tespit edilmesi amaglanmigtir. Pajaresn ve Urdan (2006) tarafindan yazilan
‘Self-Efficacy Beliefs of Adolescents’ isimli kitapta Bandura tarafindan ortaya konulan
ve saglikli bir 6z-yeterlik 6lgegi gelistirirken dikkat edilmesi gereken hususlar yer
almaktadir. Bu c¢alismada bu hususlar g6z Oniinde bulundurularak bir 6lgek

gelistirilmistir. Bu amagla izlenen yol Sekil-2’de 6zetlenmistir.



Literatiir taramasi

Olusturulan dlgegin
biyoloji ve fen ve
teknoloji 6gretmenlerine
uygulanmasi

Elde edilen veriler
isiginda faktor analizinin
yapilmasi

Cevre egitimi 6z-yeterlik
algisina iligkin alt yapinin
olusturulmasi

Olgegin ilk halinin
olugturulmasi

Faktor analizi sonucunda
olgegin alt boyutlarinin
yeniden diizenlenmesi
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Bu alanda yapilan
c¢alismalar ve alan uzmani
goriisleri dogrultusunda
6z-yeterlik algisina
yonelik alt boyutlarin
belirlenmesi

Uygun maddelerin
belirlenmesi

Olgegin son halinin
verilmesi

Sekil 2. Cevre Egitiminde Oz-yeterlik Olcegi Gelistirme Siireci.

3.1.1. Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi Gelistirme Siireci

3.1.1.1. Olgegin Alt Boyutlarinin Belirlenmesi

Gelistirilmesi amaglanan ¢evre egitimine yonelik 06z-yeterlik &lgeginin alt

boyutlarin1 belirlemek i¢in Oncelikle 6z-yeterlik kavraminin igerisinde bulunmasi

gereken konu bagliklar1 belirlenmistir. Yapilan literatiir taramalar1 sonucunda ilk etapta

belirlenen konu basliklari asagida belirtilmistir.

1. Motivasyon

Caba

o a M D

Sabir

Akademik Basar1

Organizasyon-Planlama

Problem C6zme ve Karar Verme
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Belirlenen konu basliklariyla ilgili uzman goriislerinin alinmasinin ardindan bazi
konu basliklarinin birbiriyle iliskili olduguna karar verilmis ve konu bagliklar1 4 alt
boyut altinda toplanmastir.

1. Alan Bilgisi

2. Motivasyon

3. Ogretim Stratejileri

4

Sinif YOnetimi

3.1.1.2. Alt Boyutlara Uygun Maddelerin Belirlenmesi

4 alt boyut altinda toplanan konu basliklari ile ilgili 35 adet madde yazilmistir.
Taslak Olgekte belirlenen alt boyutlara gore yazilan maddelerin dagilimi asagidaki
gibidir:

1. Alan bilgisi alt boyutunda toplam 8 madde

2. Motivasyon alt boyutunda toplam 8 madde

3. Ogretim stratejileri alt boyutunda toplam 12 madde

4. Sinif yonetimi alt boyutunda toplam 7 madde yer almstir.

Oz-yeterlik kisinin kendisine olan inancim belirttigi i¢in katiliyorum,
katilmiyorum seklindeki likert tipi 6lgeklendirme dogru olmayacagindan belirtilen alt
boyutlara uygun olarak yazilan maddelerin hesaplanmasinda 0-100’liik dlgeklendirme
kullanilmigtir. Bu alanin genis olmas1 kisinin kendini daha rahat ifade edebilmesini
dolayisiyla daha saglikli sonuglar alinmasini saglayacaktir. Bu sebeple uygulamaya
katilan O6gretmenlerden Olgekte bulunan kisisel bilgiler kismini doldurduktan sonra
Olgekte yer alan 35 maddeye 0-100 arasinda bir deger vererck kendilerini ne kadar
yeterli hissettiklerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica 6z-yeterlik kavraminin yine kisinin
kendisine, bir isi yapabilme yetisine olan inanciyla ilgili olmasi sebebiyle 6z-yeterlik
kavramini belirtmek i¢in kullanilan maddelerin olumsuz kokenli olmasi ¢ok dogru
degildir. Bu nedenle yazilan maddeler arasinda olumsuz ifadelere yer verilmemis ve bu
hususlar dikkate alinarak dlgegin taslak hali olusturulmustur (Ek—1). Olgekte yer alan
maddelerin 4 alt boyut altindaki dagilimi1 Tablo 1°de belirtilmistir.
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Tablo 1. Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olgeginde Yer Alan Maddeler ve Alt

Boyutlari.
Msgde Madde Alt Boyut
1 Cevre ile ilgili kavramlar1 bilirim.

Cevre konulariyla ilgili proje ve etkinlikleri rahatlikla

S planlayabilirim.
Cevre konularinin noktasal/bdlgesel ve kiiresel dlgekteki
etkileri konusunda bilgi sahibiyim.
13 Cevre kavramlar diger disiplinlerle iligkisini bilirim. .
17 Cevre problemlerinin nedenlerini bilirim. ALAN BILGISI
21 Cevresel bozulmanin engellenebilmesi ve kontrolii i¢in
neler yapilmasi gerektigini bilirim.
o5 Ogrencilerin ¢evre konulari ile ilgili sorularini
cevaplayabilirim.
29 Cevre konularinin giinliik/toplumsal hayata etkilerini
bilirim.
2 Ogrenciler ¢evre kavramlarmi anlamadiklarinda
bikmadan anlatmaya devam edebilirim.
8 Giincel ¢evre konularini siirekli takip ederim.
Verecegim cevre egitimi ile ¢evre sorunlarinin
10 NP > e
coziimiine katki saglayabilirim.
14 Cev.re konularini anlatirken d.er.s.sonuna kadar MOTIVASYON
motivasyonumu yliksek tutabilirim.
18 Cevre egitimi konusunda gerekli becerilere sahibim.
29 Etkili bir ¢cevre egitimi verebilmek i¢in kendimi siirekli
gelistirmeye calisirim.
26 Cevre konularini diger konular1 anlattigimdan daha
zevkli anlatabilirim.
Gelecek kusaklara yaganabilir bir diinya birakmanin
30 temelinin yeterli bir ¢evre egitimi ile saglanabilecegine
inantyorum.
3 Cevre konularimi 6gretmede farkli 6gretim stratejilerini
kullanabilirim.
6 Cevre kavramlarin1 anlamada zorluk ¢eken 6grencilerim
icin alternatif etkinlikler planlayabilirim.
11 Ogrencilerin cevre konulartyla ilgili projelerine etkili bir
sekilde rehberlik edebilirim.
15 (;evrke1 }(l;)nularnlill etkli)l‘i1 bir sekilde 5gretebilmek igin OGRETIM
gerekli basamaklari bilirim. . .
19 Cevre konularimi giinliik hayatla iliskilendirerek STRATEJILERI
anlatabilirim.
20 Cevre egitimini degerlendirmede kullanilabilecek 6lgme
ve degerlendirme yontemleri bilirim.
23 Cevre konularini diger disiplinlerle iliskilendirerek
anlatabilirim.
27 Cevre konulanyla ilgili etkinlik hazirlarken 6grencilerin
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bireysel farkliliklar1 dikkate alabilirim.

Cevre konularini anlatirken farkl etkinlikler

28 ce
uygulayabilirim.
31 Etkili bir ¢cevre egitimi i¢in kullanabilecegim 6gretim
yontem ve tekniklerini bilirim.
30 Cevre konularinin anlatiminda arazi caligmalari, gezi
gbzlem ve veri toplam yontemlerini uygulayabilirim.
33 Verecegim cevre egitimi ile her bir bireyin sahip olmasi
gereken cevre bilincini olusturabilirim.
Cevre konularini anlatirken ders esnasinda bir sorunla
4 < . o
karsilastigimda {istesinden gelebilirim.
7 Cevre konularin1 anlatirken etkili bir sekilde giris
yaparak 0grencilerin dikkatini derse ¢cekebilirim.
12 Cevre konularini anlatirken ders boyunca 6grencilerin
ilgisinin dagilmamasini saglayabilirim.
— o : SINIF
16 Cevre konularina ilgi duymayan 6grencilere
ulasabilirim. YONETIMI
24 Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir
O0grenme ortami olusturabilirim.
34 Cevre konularini anlatirken zamani en verimli sekilde
kullanabilirim.
35 Cevre konularini anlatmadan 6nce dersle ilgili hazirlik
yaparim.

3.1.1.3. Ol¢egin Ornekleme Uygulanmasi

Olgek ile ilgili istatistiki analizlerin yapilabilmesi amaciyla hazirlanan taslak
olgek, arastirmanin evrenini temsil edebilecek bir drnekleme uygulanmistir. Orneklemin
belirlenmesinde, oncelikle kiime 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tarama modelinin
esas alindig1 arastirmada, arastirma amaglart dogrultusunda evren okul tiirii ve diizeyi
temel alinarak alt gruplara ayrilmistir. Olusturulan alt gruplarin evrende temsil edilme
oranlarina gore belirlenen 6rneklem dogrultusunda ise hazirlanan taslak 6lgek Ankara il
merkezinden segilen 27 ilkogretim ile 17 ortadgretim okulunda gorev yapmakta olan
Ogretmenlere uygulanmistir.

Arastirmanin gergeklestirilecegi okullarin belirlenmesi siirecinde Oncelikle
Ankara ili merkezinde bulunan ilkdgretim ve ortadgretim okullarinin sayilari ve
bulunduklar ilgelere gore dagilimlari incelenmistir. Tablo 2 ve Tablo 3’te Ankara ili
merkezinde bulunan ilkdgretim ve ortadgretim okullarinin sayilari ve bulunduklari

ilgelere gore dagilimlari belirtilmistir.



Tablo 2. Ankara Ilinde Bulunan Ilkégretim Okullarinin Ilgelere Gére Dagilimu.

Ilce Okul Sayisi
Akyurt 9
Altindag 55
Ayas 3
Bala 11
Beypazari 9
Camlidere 3
Cankaya 69
Cubuk 15
Elmadag 16
Etimesgut 36
Evren 2
Golbasi 20
Gudiil 6
Haymana 16
Kalecik 6
Kazan 7
Kecioren 69
Kizilcahamam 7
Mamak 75
Nallihan 8
Polatl 26
Pursaklar 9
Sincan 45
Sereflikochisar 14
Yenimahalle 67

Toplam 602
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Tablo 3. Ankara ilinde Bulunan Ortagretim Okullarinimn ilgelere Gére Dagilimu.

Ilceler Okul Tiirii
Genel Lise Anadolu Lisesi Fen Lisesi
Akyurt - 1
Altindag
Ayas
Bala
Beypazari
Cubuk
Haymana
Kazan
Cankaya
Elmadag
Evren
Golbasi
Etimesgut
Kegidren
Kizilcahamam
Mamak
Nallithan
Polath
Pursaklar
Sincan
Sereflikoghisar
Yenimahalle
Kalecik

Toplam 75

NI

[EEN
(o]
[N

[EY

RPIAENDNREFPORFRKAMOOIIN

= = =
Blivialkiviklolk Bl Nk SRR R R o

[EEN
N

[EY

\‘
»
N

Yukaridaki tablolarda verilen dagilimlar dikkate alinarak Ankara il
merkezindeki ilgelerin popiilasyondaki oranlar1 dogrultusunda oOrneklemde temsil
edilmesini saglamak amaciyla her ilgede uygulama yapilacak okul sayilari oransal
olarak hesaplanmistir (Thompson, 2002). Okul sayilarinin oransal olarak

belirlenmesinde asagidaki formiil kullanilmstir.

AN Ny, = Orneklem igin her ilgeden almacak okul sayist
Nh
Nh

= — n = Orneklem biiyiikligii
N .
N = Ilgedeki toplam okul sayisi

N = Ankara genelindeki toplam okul sayis1

Bu formiile gére belirlenen ve 6rneklemi olusturan 27 ilkdgretim okulu, 8 Genel

Lise, 9 Anadolu Lisesi Tablo 4 ve Tablo 5’te belirtilmistir.
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Tablo 4. Uygulama Yapilan ilkdgretim Okullar1 ve Bulunduklari Ilgeler.

Okulun Bulundugu Ilge

Uygulama Yapilan Ilkogretim Okulu

Altindag

Aydmlikevler I1kdgretim Okulu

Tandogan Ilkdgretim Okulu

Cankaya

Kurtulus ilkdgretim Okulu

Giilen Muharrem Pakoglu Ik gretim
Okulu

Mimar Kemal ilkdgretim Okulu

Atasiiliin {1kdgretim Okulu

Elmadag

Yasar Dogu Ilkogretim Okulu

Etimesgut

Eryaman Bahar Ilkogretim Okulu

Etimesgut [lkdgretim Okulu

Golbast

Atatiirk [Ikogretim Okulu

Kecioren

Atatiirk 11kdgretim Okulu

Tiirkiye Saglik Iscileri Sendikasi
[k gretim Okulu

Mamak

Acikalin {Ikdgretim Okulu

Esentepe I1kogretim Okulu

Mehmet Cekig Tlkdgretim Okulu

Safaktepe Ilkogretim Okulu

Tuzlugayir Ik gretim Okulu

30 Agustos Ilkdgretim Okulu

Demokrasi Ilkdgretim Okulu

Kuvay-i Milliye ilkdgretim Okulu

Sincan

Atatiirk {lkdgretim Okulu

Atif Benderlioglu Ilkdgretim Okulu

Mehmet Siindiis I¢li Ilkégretim Okulu

Yenimahalle

Abdi Ipekei i1kdgretim Okulu

Ismail Erez i1kdgretim Okulu

Mehmet Emin Yurdakul Ilkégretim
Okulu

Mimar Sinan ilkégretim Okulu



http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/yonlendir.asp?KOD=331210
http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/yonlendir.asp?KOD=701995
http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/yonlendir.asp?KOD=305903
http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/yonlendir.asp?KOD=965427
http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/yonlendir.asp?KOD=255847
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Tablo 5. Uygulama Yapilan Ortadgretim Okullar1 ve Bulunduklari Ilgeler.

Okulun Bulundugu Ilce Uygulama Yapilan Ortadgretim Okulu
Altindag Inénii Lisesi

Reha Alemdaroglu Anadolu Lisesi

Kirami Refia Alemderoglu Lisesi

Dr. Binnaz Ege-Dr. Ridvan Ege

(ankaya Anadolu Lisesi
Bahgelievler Anadolu Lisesi
Ayranci Lisesi
Etimesgut Etimesgut Lisesi
Golbasi Dr. Serafettin Tombuloglu Lisesi
Keciren Incirli Lisesi o
Kalaba Anadolu Lisesi
Ege Lisesi
Mamak Tuzlugayir Anadolu Lisesi
Baskent Anadolu Lisesi
Pursaklar A_n ka_ra Pursaklar Ayyildiz Anadolu
Lisesi
Sincan Ibn-i Sina Lisesi -
Stileyman Demirel Anadolu Lisesi
Yenimahalle Atatlirk Anadolu Lisesi

Yukarida belirtilen okullardaki biyoloji ve fen ve teknoloji 6gretmenlerine EK-1

de verilen taslak 6l¢ek uygulanmistir.

3.1.1.4. Faktor Analizi ve Olcegin Son Halinin Verilmesi
Uygulama sonucunda elde edilen verilerin SPSS paket programi ile faktor

analizi yapilmis ve l¢egin son hali olusturulmustur (Ek-2).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara ili genelindeki ilkogretim ve ortadgretim
kurumlar1 (Anadolu Lisesi ve Genel Lise) olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ise Ankara il merkezinden se¢ilen 27 ilkogretim, 17 ortadgretim okulunda gorev
yapmakta olan 45 biyoloji 6gretmeni ve 60 fen ve teknoloji 6gretmeni olmak {izere

toplam 105 6gretmen olusturmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
‘Cevre Egitimi  Oz-yeterlik Olcegi’ kullamlmistir. Uygulamaya  katilan
ogretmenlerden oOncelikle oOlgekte bulunan uygun kisimlara cinsiyetlerini, dogum
yillarmi, hizmet yillarin1 ve gorev yaptiklart okullar1 yazmalar: istenmistir.
Ogretmenlerin belirttigi kisisel bilgiler dogrultusunda belirlenen demografik &zellikler

Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri.

Demografik Ozellikler Frekans (f)  Yiizde (%)
Biyoloji 45 42,86
BOLUM Fen ve Teknoloji 60 57.14
Toplam 105 100,0
Genel Lise 10 22,73
I Anadolu Lisesi 7 15,91
OKUL TURU ) s sretim Okulu 27 61,36
Toplam 44 100,0
Kadin 74 70,48
CINSIYET Erkek 31 29,52
Toplam 105 100,0

Elde edilen demografik verilere gore 6rneklem de yer alan 105 6gretmenden
%70,48’inin  kadin, %?29,52’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Brans bazinda
degerlendirildiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerden %42,86’smin  biyoloji,
%57,14’tiniin ise fen ve teknoloji 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Uygulama yapilan
okullarin dagilimi incelendiginde ise % 22,73’iniin genel lise, % 15,91’inin Anadolu
lisesi, % 61,36’simin ise ilkdgretim okulu oldugu goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin hizmet

yilina gore dagilimlari ise Grafik 1°de gosterilmistir.
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Hizmet yilina gore 6gretmenlerin dagilimi

M Hizmet yili 0-5 yil olan
Ogretmenler

M Hizmet yili 5-10 yil olan
o6gretmenler

M Hizmet yili 10-15 yil olan
ogretmenler

H Hizmet yili 15-20 yil olan
Ogretmenler

M Hizmet yili 20-25 yil olan
ogretmenler

M Hizmet yili 25-30 yil olan
ogretmenler

M Hizmet yili 30-35 yil olan
ogretmenler

Grafik 1. Hizmet Yillarina Gore Ogretmenlerin Dagilim Grafigi.

Elde edilen veriler degerlendirildiginde hizmet yili 0-5 yil olan Ogretmenlerin
orneklemin %1,90’1n1, hizmet yil1 5-10 y1l olan 6gretmenlerin %16,19’unu, hizmet yil
10-15 il olan Ogretmenlerin %15,24’{inii, hizmet yili 15-20 yil olan 6gretmenlerin
%35,24’inii, hizmet yili 20-25 yil olan Ogretmenlerin %17,15%ini, 25-30 yillik
ogretmenlerin %9,52°sini, 30-35 yillik Ogretmenlerin ise Orneklemin % 4,76’sim

olusturdugu tespit edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu béliimiinde arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen verilerin

analizi ve sonuglara iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olceginin Gegerligine iliskin Bulgular

Biyoloji ve fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerine gevre egitimi 6z-yeterlik 6lcegi
uygulanarak toplanan veriler SPSS 17.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

1. Olgegin yap1 gegerligini analiz etmek ve dlgegin faktdr yapisini tespit
etmek i¢in agimlayici faktor analizi uygulanmistir. Faktor yiik degeri
0,45 in altinda olan maddeler ile iki faktordeki yiik degerleri arasinda
0,10’dan diisiik olan binisik maddeler Olgekten c¢ikarmistir. Yapilan
faktor analizi ile Olgegin, 6lgmek istedigi degerleri yeterli diizeyde Slgiip
O0lcmedigi  belirlenmeye  ¢alisilmistir.  Faktor  analizine  alinan
degiskenlerin (maddelerin) ka¢ faktérde toplandigimi belirlemek
amaciyla agimlayici faktor analizi kullanilmistir. Faktor analizinden once
verilerin faktor analizine uygunlugu KMO ve Bartlett Sphericity testiyle
belirlenmistir. Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in KMO degerinin en az
0.60 olmasi ve Bartlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi 6nerilmektedir
(Bliytikoztirk, 2004). KMO Testi degeri 0.94; Bartlett Sphericity testi
(x2=351 p=.000) anlaml farklilik gosterdigi icin veriler faktor analize
uygun bulunmustur.

2. Faktor analizinde 6lgek maddelerinin kac faktdrde toplandig belirlemek
amaciyla dzdegerlere (Eigenvalue) bakilmistir. Ozdegerler agicindan elde
edilen sonuglardan yola c¢ikarak Olgek maddelerinin 6zdegeri 1’in
iizerinde olan 3 faktorde toplandiklari belirlenmistir. Bu durum 6lgegin
ti¢ faktorlii yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Belirlenen faktorlerin varyansi agiklama oranlart ve 6zdegerleri Tablo 7’°de

verilmigtir.
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Tablo 7. Faktorlerin Toplam Varyansi A¢iklama Oranlari ve Ozdegerleri.

Faktorler Ozdeger Aciklanan Varyans (%)  Toplam Varyans (%)
1 16,864 62,46 62,46
2 1,236 4,58 67,04
3 1,010 3,74 70,78

Olgegin 3 faktor altinda toplanmasi durumunda toplam varyansin % 70,78’inin
aciklanabildigi tespit edilmistir.

Yapilan faktor analizinde Varimax rotasyon yontemi kullanilmistir. Alinan
uzman goriiglerine gore baslangicta belirlenen motivasyon alt boyutunun olgegin
kapsamindaki yer alan diger boyutlarla ortiismeyecegine ve bu sebeple motivasyon alt
boyutunda yer alan maddelerin 6lgek kapsamindan ¢ikartilmasina karar verilmistir. Elde
edilen faktor analizi sonuclari da uzman goriislerini desteklemis ve 6l¢egin yapisina
uymayan ya da birden fazla faktore yiik veren 8 madde (2, 8, 10, 14, 18, 22, 26, 30)
Olcekten cikarilmistir. Bu asamadan sonra tekrar edilen analiz sonuglarina gore 6lgegin
icerdigi maddeler i¢in uygun ¢dziimlemenin 2 faktorlii yap1 olduguna karar verilmistir.
Tekrar edilen analizler sonucunda ol¢egin 2 faktorlii yapisit dahilindeki 27 madde
icerisinden birden fazla faktore ylik veren 3 madde (4,7,12) daha dlgekten ¢ikarilmistir.
Olgegin 2 faktdrlii yapisinin varyanst agiklama oranlart ve dzdegerleri Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Faktorlerin Toplam Varyansi Agiklama Oranlari ve Ozdegerleri.

Faktorler Ozdeger Aciklanan Varyans (%) Toplam Varyans (%)
1 16,864 62,46 62,46
2 1,236 4,58 67,04

Toplam varyansin % 67,04 {inlin agiklanmasini saglayan 2 alt boyut su sekilde
belirlenmistir.
1. Alan Bilgisi
2. Ogretim Stratejileri

Belirlenen alt boyutlarda yer alan maddelerin dagilimi1 Tablo 9’da gdsterilmistir.
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Tablo 9. Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olgeginde Yer Alan Maddeler ve Alt

Boyutlari.
M;‘;fle Madde Alt Boyut

1 Cevre ile ilgili kavramlar1 bilirim.

5 Cevre konulariyla ilgili proje ve etkinlikleri rahatlikla
planlayabilirim.

6 Cevre kavramlarin1 anlamada zorluk ¢eken Ogrencilerim igin
alternatif etkinlikler planlayabilirim.

9 Cevre konularinin noktasal/bdlgesel ve kiiresel oOlgekteki
etkileri konusunda bilgi sahibiyim.

13 Cevre kavramlarn diger disiplinlerle iliskisini bilirim. ALAN BILGISI

17 Cevre problemlerinin nedenlerini bilirim.

19 Cevre konularim giinliik hayatla iligkilendirerek anlatabilirim.

’1 Cevresel bozulmanin engellenebilmesi ve kontrolil i¢in neler
yapilmas1 gerektigini bilirim.

’5 Ogrencilerin ~ ¢evre  konular1  ile ilgili  sorularm
cevaplayabilirim.

29 Cevre konulariin giinliik/toplumsal hayata etkilerini bilirim.

3 Cevre konularmi Ogretmede farkli Ogretim stratejilerini
kullanabilirim.

1 Ogrencilerin ¢evre konulartyla ilgili projelerine etkili bir
sekilde rehberlik edebilirim.

15 Cevre konularmi etkili bir sekilde 6gretebilmek igin gerekli
basamaklar: bilirim.

16 Cevre konularina ilgi duymayan dgrencilere ulagabilirim.

20 Cevre egitimini degerlendirmede kullanilabilecek 6lgme ve
degerlendirme yontemleri bilirim.

23 Cevre  konularin1  diger disiplinlerle iliskilendirerek
anlatabilirim.

24 Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir o .
O0grenme ortami olusturabilirim. OGRETIM

27 Cevre konulariyla ilgili etkinlik hazirlarken o6grencilerin STRATEJILERI
bireysel farkliliklar1 dikkate alabilirim.

28 Cevre konularin anlatirken farkli etkinlikler uygulayabilirim.
Etkili bir ¢evre egitimi i¢in kullanabilecegim 6gretim yontem

31 S
ve tekniklerini bilirim.

32 Cevre konularinin anlatiminda arazi ¢alismalari, gezi gézlem
ve veri toplam yontemlerini uygulayabilirim.

33 Verecegim gevre e.gij[imi ile h'e? 'bir bireyin sahip olmasi
gereken cevre bilincini olusturabilirim.
Cevre konularimi anlatirken zamami en verimli sekilde

34 e
kullanabilirim.

35 Cevre konularin1 anlatmadan once dersle ilgili hazirlik

yaparim.
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3. Olgegin yapisina uygun olmayan maddeler ¢ikarildiktan sonra kalan 24

maddenin ayirt ediciligini belirlemek amaci ile alt ve {ist grup ortalamalari

farkina dayali madde analizi yapilmistir. Madde segme ve maddenin ayirt

ediciligini belirlemek amaciyla maddelerin t degerleri hesaplanmustur.

Toplam 24 maddeden olusan oOlcek i¢in calismada i¢ tutarlik Olciitiine dayali

madde analizi yapilmistir. Bu analizde 6l¢ek puan dagiliminin alt-iist %27°lik grup

karsilagtirmasi yapilmistir. Maddelerin ayirt edicilik diizeylerini tespit etmek amaciyla

bu iki grup arasinda t testi yapilarak t degerleri hesaplanmistir.

Flde edilen t testi

degerlerinin 5,873 ile 11,207 arasinda degistigi ve tiim maddelerin .000 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmistiir. Maddelerin t degerleri, p anlamlilik diizeyleri ve faktor

yiikleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olgegi’'nin Faktdr Yapisi ve Madde Ayirt

Edicilik Diizeyleri.

Olgek Maddeleri  t degerleri p degerleri lF akior Yukleg
1 6,154 ,000 , 768
3 6,467 ,000 ,637
5 9,897 ,000 ,081
6 7,975 ,000 ,616
9 5,873 ,000 771
11 9,305 ,000 ,0638
13 6,077 ,000 ,551
15 9,095 ,000 ,660
16 9,439 ,000 ,678
17 6,916 ,000 , 759
19 7,716 ,000 , 704

20 7,531 ,000 , 750
21 9,636 ,000 ,636
23 9,706 ,000 ,663
24 8,944 ,000 ,715
25 9,145 ,000 ,699
27 6,418 ,000 772
28 11,207 ,000 ,776
29 8,114 ,000 , 719
31 9,837 ,000 ,696
32 8,016 ,000 ,642
33 8,589 ,000 , 712
34 9,470 ,000 ,741
35 7,187 ,000 ,751
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Faktor yiiklerinin yiiksek olmasi, ilgili maddenin s6z konusu faktor altinda yer
alabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte maddelerin hangi faktor altinda yer
alacagini belirlemek i¢cin maddelerin bulunduklarn faktérdeki yiik degerleri ile diger
faktordeki yiik degerleri arasindaki farkin .10 ve daha yukari olmasina dikkat edilmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2004).

4.2. Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Ol¢eginin Giivenirligine iliskin Bulgular

1. Madde ve agimlayici faktor analizi sonucunda 24 madde olarak diizenlenen
cevre egitimi 6z-yeterlik dlgeginin giivenirligin hesaplanmasi i¢in Cronbach o katsayisi
hesaplanarak i¢ tutarligi smanmustir. Olgegin geneli igin hesaplanan Cronbach a
katsayis1 0.97 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 igin hesaplanan degerler ise 1.
faktor olan alan bilgisi boyutu i¢in 0.93, 2. faktor olan dgretim stratejileri boyutu i¢in
0.96 olarak bulunmustur.

2. Cevre egitimi Oz-yeterlik Olgeginin giivenirligini ispat etmek amaciyla
Cronbach « katsayisi hesaplandiktan sonra madde toplam korelasyonu hesaplanmis ve

elde edilen sonuglar Tablo 11’°de verilmistir.
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Tablo 11. Cevre Egitimi Oz-yeterlik Olcegi’nin Madde Toplam Korelasyon
Sonuglart.

Olgek Maddeleri Madde-Toplam

Korelasyonlari
1 ,720
3 ,637
5 ,846
6 , 7157
9 ,633
11 ,819
13 ,690
15 ,841
16 17
17 ,687
19 ,765
20 ,781
21 ,825
23 ,833
24 ,765
25 ,835
27 ,703
28 ,885
29 ,743
31 ,875
32 ,750
33 ,779
34 ,853
35 ,675

Giivenirlik hesaplamalarinda kullanilan bir korelasyon katsayisinin (r) sifir ile
bir arasinda degisen bir deger almasi beklenir. Deger bir (1.00)'e yaklastikca
giivenirligin yiiksek oldugu kabul edilir. Yapilan madde toplam korelasyon analizi
sonucunda elde edilen degerlerin 1.00°e yakin olmas1 dlgegin giivenilir oldugunu ortaya

koymaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde c¢alismadan elde edilen verilerin analizi dogrultusunda ulasilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug

Gilinitimiizde hizla artan ¢evre sorunlarina karst kalic1 ¢oziimler bularak gelecek
nesillere saglikli bir diinya birakabilmek i¢in alinmasi gereken en Onemli Onlem
siiphesiz ki bireylerin bu konuda egitilmesidir. Bu noktada 6n plana ¢ikan ‘gevre
egitimi’ ve bu egitimi verecek olan 6gretmenlerin yeterli biling diizeyine sahip olmasi
olduk¢a 6nemlidir. Cevre egitimiyle istendik davranis degisiklikleri olusturmak, ahlakli,
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmekte en biiylik gorev dgretmenlere diigmektedir. Bu
stiregte 0gretmenlerin rollii goz Oniine alindiginda, ¢evre egitiminin basarili bir sekilde
verilebilmesi i¢in 6gretmenlerin ¢evre egitimi konusunda yeterli bilince yliksek 06z-
yeterlik algisina sahip olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirmada 6z-yeterlik kavramini ortaya atan Bandura tarafindan belirtilen
kriterler dogrultusunda bir 6z-yeterlik Olcegi gelistirilerek literatiirde bu alandaki
eksiklik giderilmistir.

Bu amagla 6lcek gelistirme siirecinde Oncelikle literatiir taramasi yapilmis ve
cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik algisina iliskin alt yapt olusturulmustur. Bu alanda
yapilan ¢alismalar ve alan uzmani goriisleri dogrultusunda 6z-yeterlik algisina yonelik
alt boyutlarin belirlenerek uygun maddeler yazilmis ve Olgegin taslak hali
olusturulmustur. Olusturulan 6l¢ek faktor analizi i¢in veri toplamak amaciyla biyoloji
ve fen ve teknoloji 6gretmenlerine uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s18inda faktor
analizi yapilmis ve Olgege son hali verilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin
gecerlik ve giivenirligine iliskin elde edilen sonuclar su sekildedir:

1. Acimlayici faktor analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,94
olarak bulunmustur. Bulunan degerden yola ¢ikarak elde edilen verilerin
faktor analizine ¢ok uygun oldugunu tespit edilmistir.

2. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak amaciyla



55

Barlett Sphericity testi sonucuna bakilmistir. Test sonucunun 0.000
(p<0.01) olmas1 dagilimin normal oldugunu belirtmektedir.

3. Faktor analizi i¢in Varimax rotasyon yontemi kullanilarak olgegin 2
faktorli yapiya sahip oldugu tespit edilmis ve 6lgegin 2 faktorlii yapisi
kapsaminda toplam varyansin %67,04’1 aciklanmistir.

4. Toplam varyansin %67,04’iiniin agiklanmasini saglayan faktorler ‘Alan
Bilgisi’ ve ‘Ogretim Stratejileri’ olarak belirlenmistir.

5. Olgegin i¢ tutarlik katsayismi tespit etmek amaciyla yapilan t testi
sonuclarina gore elde edilen t testi degerlerinin 5,873 ile 11,207 arasinda
degistigi ve tiim maddelerin .000 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir.

6. Gelistirilen dlgegin giivenirligin hesaplanmasi i¢in Cronbach a katsayisi
hesaplanarak i¢ tutarligi smanmustir. Olgegin geneli igin hesaplanan
Cronbach a katsayis1 0.97 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 igin
hesaplanan degerler ise 1. faktor olan alan bilgisi boyutu i¢in 0.93, 2.

faktor olan 6gretim stratejileri boyutu i¢in 0.96 olarak bulunmustur.

Yukarida belirtilen sonuglara gore gecerlik ve giivenirligi kanitlanarak son hali
verilen “Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olcegi”ni mevcut dlgeklerden ayiran en 6nemli
Ozellik Bandura’nin ortaya koydugu ve Oz-yeterlik Olgeklerinde olmasi gerektigini

belirttigi kriterlerin dikkate alinarak hazirlanmis olmasidir.

Bandura, 6z-yeterlik kavramini1 6lgmek icin gelistiren Olgeklerin daha verimli

olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken hususlari su sekilde 6zetlemistir:

1. Oz-yeterlik &lgeklerinde yazilan maddeler —e bilmek ifadesi ile bitmelidir.
Yazilan maddeler ‘yapacagim’ yerine ‘yapabilirim seklinde ifade edilmelidir.
Ciinkii —e bilmek bir yarg: belirtirken —acak/-ecek bir niyeti belirtmektedir. Oz-
yeterlik kavrami da kisinin kendisiyle ilgili yargisim1 belirtti§i i¢in uygun
kavramlar ‘yapabilirim’ seklinde belirtilmelidir.

2. Oz-yeterlik kavrami kisinin kendisine, bir isi yapabilme yetisine olan inanciyla
ilgilidir. Bu sebeple de 06z-yeterlik kavraminmi belirtmek i¢in kullanilan
maddelerin olumsuz kékenli olmasi ¢ok dogru degildir.

3. Oz-yeterlik kisinin kendisine olan inancini belirttigi icin katiliyorum,
katilmiyorum seklindeki likert tipi 6l¢eklerden ziyade derecelendirme yontemine

basvurulmasi daha uygundur. Ornegin kendini ne kadar yeterli hissettigini 1’den
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10’a kadar derecelendirmesi istenebilir. Bu araligin genis tutulmasi kisinin

kendini daha rahat ifade etmesini saglayacagi i¢in daha uygun goriilmektedir.

Aragtirma siiresince yapilan literatiir taramalarinda Bandura’nin olmasi
gerektigini belirttigi sekilde bir 6z-yeterlik Glgeginin bulunmadigi tespit edilmistir.
Taramalarda rastlanan Sherer ve arkadaslari tarafindan 1982 yilinda gelistirilen ve
Goziim ve Aksayan (1999) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 6z-etkililik-yeterlik 6lgeginin
5’li derecelendirme ile yapilandirildigl ve 6lgekte olumsuz ifadelere yer verildigi tespit
edilmistir. Istksal ve Agkar (2003) tarafindan ‘Bilgisayara Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi’
gelistirilmistir ancak bu 6l¢ekte olumlu ifadelere yer verilirken dlgek likert tipi olarak
hazirlanmistir. Woo (1999) tarafindan gelistirilen ve Ekici (2009) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan ‘Biyoloji Oz-Yeterlik Olgegi’nde olumsuz ifadelere yer verilmedigi ancak
yine likert tipi bir Olgek oldugu tespit edilmistir. Aydin (2008) tarafindan yapilan
calisma siirecinde birden fazla 6z-yeterlik ol¢ceginden maddeler toparlanarak bir 6lgek
uyarlamasi yapilmistir. Gelistirilen yeni ‘Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi’ yine likert
tipi olup dlgekte olumsuz ifadelere yer verilmistir. Ozenoglu Kiremit (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi kapsamindaki biyoloji 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla Riggs ve Enochs (1990)
tarafindan gelistirilen ‘Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik Inanci Olgegi’ kullanilmustir.
Kullanilan 6z-yeterlik 6lgeginde yine likert tipi derecelendirme yapildigi ve olumsuz

ifadelere yer verildigi goriilmiistiir.

Gelistirilen 6lgek kapsaminda yazilan maddeler i¢inde olumsuz ifadelere yer
verilmemis, kavramlar ‘yapabilirim’ seklinde belirtilmis ve kisinin kendisini daha net
bir sekilde ifade edebilmesi icin Ol¢eklendirme 0—100 arasinda bir deger verilerek
yapilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda bu calisma ile Bandura tarafindan belirtilen ilkeler
dogrultusunda cevre egitimine yonelik bir 6z-yeterlik Olgegi gelistirilerek literatiire

kazandirilmustir.
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5.2. Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su dnerilerde bulunulabilir:

1.

Oz-yeterlik algismin her alan igin farkli oldugu dikkate alinarak dlgek
farkli alanlardaki farkli konulara uyarlanarak kullanilabilir.

Gelistirilen “Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi” ¢evre egitimine ydnelik
oz-yeterlik algisina etki eden faktorler (cinsiyet, hizmet yili, gorev
yapmakta olunan okul, 6grencilik siiresince biyoloji derslerindeki basari
durumu vb.) tespit edilebilir.

Gelistirilen ‘Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi® kullanilarak boylamsal
caligmalar yapilip Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin zaman
icerisindeki ¢evre egitimi Oz-yeterlik algilarindaki degisimler tespit

edilebilir.
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Ek-1
Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Ol¢egi Taslag
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Degerli 6gretmenimiz;

Bu arastirmanin amaci oOgretmenlerimizin cevre egitimi konusundaki 06z-
yeterliklerini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak asagida c¢evre egitimi ile
ilgili cesitli ifadeler verilmistir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuduktan sonra
hicbir maddeyi bos birakmadan, her bir ifade icin kendinizi ne kadar yeterli

hissettiginizi 0-100 arasinda bir degerle belirtiniz.

Okulu: Dogum Yili: Cinsiyeti : Hizmet Yili:

Samimiyetiniz ve katkilarimz i¢in tesekkiir ederiz.

1. Cevre ile ilgili kavramlar bilirim.

2. Ogrenciler ¢evre kavramlarimi anlamadiklarinda bikmadan

anlatmaya devam edebilirim.

3. Cevre konularini 6gretmede farkli 6gretim stratejilerini

kullanabilirim.

4. Cevre konularin1 anlatirken ders esnasinda bir sorunla

karsilagtigimda listesinden gelebilirim.

5. Cevre konulariyla ilgili proje ve etkinlikleri rahatlikla

planlayabilirim

6. Cevre kavramlarini anlamada zorluk ¢ceken dgrencilerim igin

alternatif etkinlikler planlayabilirim.

7. Cevre konularini anlatirken etkili bir sekilde giris yaparak

ogrencilerin dikkatini derse ¢ekebilirim.

8. Giincel ¢evre konularini siirekli takip ederim.

9 Cevre konularinin noktasal/bolgesel ve kiiresel 6l¢ekteki
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etkileri konusunda bilgi sahibiyim.

10. Verecegim cevre egitimi ile ¢cevre sorunlariin ¢oziimiine

katk1 saglayabilirim.

11. Ogrencilerin ¢evre konulariyla ilgili projelerine etkili bir

sekilde rehberlik edebilirim.

12. Cevre konularini anlatirken ders boyunca 6grencilerin

ilgisinin dagilmamasini saglayabilirim.

13. Cevre kavramlari diger disiplinlerle iligkisini bilirim.

14. Cevre konularini anlatirken ders sonuna kadar

motivasyonumu yiiksek tutabilirim.

15. Cevre konularin etkili bir sekilde 6gretebilmek icin gerekli

basamaklari bilirim.

16. Cevre konularina ilgi duymayan 6grencilere ulasabilirim.

17. Cevre problemlerinin nedenlerini bilirim.

18. Cevre egitimi konusunda gerekli becerilere sahibim.

19. Cevre konularini giinliik hayatla iligkilendirerek

anlatabilirim.

20. Cevre egitimini degerlendirmede kullanilabilecek 6lgme ve

degerlendirme yontemleri bilirim.

21. Cevresel bozulmanin engellenebilmesi ve kontrolii i¢in neler

yapilmasi gerektigini bilirim.

22. Etkili bir ¢evre egitimi verebilmek i¢in kendimi stirekli

gelistirmeye calisirim.

23. Cevre konularin1 diger disiplinlerle iligkilendirerek

anlatabilirim.

24. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir

O0grenme ortami olusturabilirim

25. Ogrencilerin ¢evre konulari ile ilgili sorularini

cevaplayabilirim.

26. Cevre konularini diger konular1 anlattigimdan daha zevkli
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anlatabilirim

27. Cevre konulanyla ilgili etkinlik hazirlarken 6grencilerin

bireysel farkliliklar1 dikkate alabilirim.

28. Cevre konularin1 anlatirken farkli etkinlikler uygulayabilirim

29. Cevre konularinin giinliik/toplumsal hayata etkilerini bilirim.

30. Gelecek kusaklara yasanabilir bir diinya birakmanin
temelinin yeterli bir ¢evre egitimi ile saglanabilecegine

inantyorum.

31. Etkili bir ¢evre egitimi i¢in kullanabilecegim 6gretim yontem

ve tekniklerini bilirim.

32. Cevre konularinin anlatiminda arazi ¢aligmalari, gezi gozlem

ve veri toplam yontemlerini uygulayabilirim

33. Verecegim g¢evre egitimi ile her bir bireyin sahip olmasi

gereken cevre bilincini olusturabilirim.

34. Cevre konularin1 anlatirken zamani en verimli sekilde

kullanabilirim.

35. Cevre konularin1 anlatmadan 6nce dersle ilgili hazirlik

yaparim.




Ek-2
Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Ol¢egi
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CEVRE EGIiTiMi OZ-YETERLIK OLCEGIi

Degerli 6gretmenimiz;

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerimizin ¢evre egitimi konusundaki 6z-
yeterliklerini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak asagida ¢evre egitimi ile ilgili
cesitli ifadeler verilmistir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuduktan sonra hi¢bir
maddeyi bos birakmadan, her bir ifade icin kendinizi ne kadar yeterli hissettiginizi

0-100 arasinda bir degerle belirtiniz.

Okulu: Dogum Yili: Cinsiyeti : Hizmet Yilh:

Samimiyetiniz ve katkilarimz i¢in tesekkiir ederiz.

1. Cevre ile ilgili kavramlari bilirim.

2. Cevre konularin1 6gretmede farkli 6gretim stratejilerini

kullanabilirim.

3. Cevre konulanyla ilgili proje ve etkinlikleri rahatlikla

planlayabilirim

4. Cevre kavramlarini anlamada zorluk ¢eken 6grencilerim igin

alternatif etkinlikler planlayabilirim.

5. Cevre konularinin noktasal/bélgesel ve kiiresel dlgekteki

etkileri konusunda bilgi sahibiyim.

6. Ogrencilerin ¢evre konularryla ilgili projelerine etkili bir

sekilde rehberlik edebilirim.

7. Cevre kavramlari diger disiplinlerle iliskisini bilirim.

8. Cevre konularini etkili bir sekilde 6gretebilmek i¢in gerekli

basamaklari bilirim.
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9. Cevre konularina ilgi duymayan 6grencilere ulasabilirim.

10. Cevre problemlerinin nedenlerini bilirim.

11. Cevre konularim giinliik hayatla iligkilendirerek

anlatabilirim.

12. Cevre egitimini degerlendirmede kullanilabilecek dlgme ve

degerlendirme yontemleri bilirim.

13. Cevresel bozulmanin engellenebilmesi ve kontrolii i¢in neler

yapilmasi gerektigini bilirim.

14. Cevre konularini diger disiplinlerle iliskilendirerek

anlatabilirim.

15. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir

O0grenme ortami olusturabilirim

16. Ogrencilerin ¢evre konulari ile ilgili sorularini

cevaplayabilirim.

17. Cevre konulariyla ilgili etkinlik hazirlarken 6grencilerin

bireysel farkliliklar1 dikkate alabilirim.

18. Cevre konularini anlatirken farkli etkinlikler uygulayabilirim

19. Cevre konularinin giinliikk/toplumsal hayata etkilerini bilirim.

20. Etkili bir ¢evre egitimi i¢in kullanabilecegim 6gretim yontem

ve tekniklerini bilirim.

21. Cevre konularinin anlatiminda arazi ¢alismalari, gezi gozlem

ve veri toplam yontemlerini uygulayabilirim

22. Verecegim cevre egitimi ile her bir bireyin sahip olmasi

gereken ¢evre bilincini olusturabilirim.

23.. Cevre konularini anlatirken zamani en verimli sekilde

kullanabilirim.

24. Cevre konularin1 anlatmadan 6nce dersle ilgili hazirlik

yaparim.




Ek-3

Arastirma Izni

71



e
T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midirligi
BOLUM  : Istatistik Boliimii
SAYI  :B.08.4MEM.0.06.22.00-60599/ 2 626 11403/2011
KONU  : Arastirma izni
Gamze OZLU
GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisi)

llgi  :a) MEB Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii 21/03/2011 tarih ve 2498 sayih yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dah Yiksek Lisans Ggrencisi Gamze
OZLU’niin “Cevre Egitimi Oz Yeterlik Algisi Envanteri Gelistirilmesi” konulu tez! ile
ilgili ¢alisma yapma istegti Miidiirliigtimiizce uygun goriilmiis ve aragtirmanin yapilacag llge
Milli Egitim Miidiirliigiine bilgi verilmigtir.

Miihiirlii anketler (3 sayfadan olusan) ekte gdnderilmis olup, uygulama yapilacak
sayida gogaltilmasi ve ¢aligmanin bitiminde iki Gmeginin (CD/disket) Miidiirliigiimiiz
Istatistik Boliimiine gonderilmesini rica ederim.

EKLER ;
Anket (3 sayfa)
11 Milli Egitim Madtirlugi-Besevler Tel : 2237522
Istatistik Bolimil Fax: 22375 22

Bilgi lgin:Nermin CELENK istatistik06@meb.gov.ir

72



