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OZET

“Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirhlk Smifi Ogrencilerinin Ingilizce
Ogreniminde Karsilastiklar1 Sorunlar” baslikli bu calismamizda s6z konusu liselere
devam etmekte olan Ogrencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda yiiz yiize
geldikleri sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ve bu sorunlara mantikli ve uygulanabilir
¢Oziim Onerileri getirilmesi amaglanmistir.

Bu amaca ulasmak icin, arastirmacinin (Issn  ERGUDER’in) kendisi
tarafindan gelistirilen 16 maddelik “Bireysel Durum Formu” ve 60 maddelik
“Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi” nin 6n uygulamasi rasgele secilmis 60
Ingilizce Hazirhk Simifi grencisi iizerinde yapilmistir. Yapilan 6n uygulamadan
sonra, Olgek lizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve dlgek bir ay sonra ayni gruba
tekrar uygulanmis ve DEU Buca Egitim Fakiiltesinde gorevli bir grup 6gretim iiyesi
ile egitim ve istatistik uzmam tarafindan gergeklestirilen istatistiksel
degerlendirmeler sonucunda Olgegin gecerli, giivenilir ve anlasilir oldugu goriisiine
varilmig ve 6grenci grubuna uygulanacak hale getirilmistir.

Hazirlanan bu o6lgekte, Ogrencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda
kargilagtiklar1 ~ sorunlar, Ogrencinin  kendisinden, &grencinin  ¢evresinden,
o0gretmenden ve egitim sisteminden olmak {izere baslica dort grupta ele alinarak
incelenmistir.

Arastirmanuzin drneklemini, Izmir ili merkez ve ilgelerinde bulunan, farkli
sosyo-ekonomik seviyelerdeki, rasgele secilmis, 10 Anadolu Lisesi ve 17 Siiper
Lise’de egitim goren, toplam 2883 dgrenci olusturmustur.

Arastirmamizin devaminda yapilan uygulamalardan elde edilen veriler,
konunun uzmanlarinca, bilgisayar destekli olarak, SPSS istatistik paket programi
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kullanilarak ¢6zlimlenmis ve bu esnada, ‘“aritmetik ortalama”, ‘“standart sapma”,
“frekans analizi”, “t-Testi”, “varyans analizi” ve “shefeé¢ Testi” istatistiksel teknikleri
kullanilmis ve 6zetle su sonuglara varilmistir:

Stiper Lise 6grencileri, ¢cevre ve kendilerinden, Anadolu Lisesi 6grencileri ise
Ogretmen ve egitim sisteminden kaynakli sorunlar yasamaktadir. Cinsiyete gelince,
kiz 6grenciler gevreleri, erkek 6grenciler ise kendileri, 6§retmen ve egitim sistemi ile

ilgili sorunlarla karsilasmaktadir. Bu 6grencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda

yasadiklar1 sorunlar, asagida belirtilen durumlarda 6nemli bir artig gostermektedir:
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yaslar arttikga,

dogum bolgesi doguya dogru yaklastikca,

dogum yeri itibariyle biiyiik sehirlerden kdylere dogru gidildikge,
ailedeki cocuk sayisi ve ¢ocuk sirasi arttikca,

annesinin 6grenim seviyesi diisiik veya ¢ok yiiksekse,

babasinin 6grenim seviyesi diisiikse,

ailenin aylik toplam geliri azaldikga,

yabanci bir lilkede mektup veya e-posta arkadasi yoksa,

onceki dil egitimini devlet ilkdgretim okulunda gérmiisse,

onceki dil egitimi Fransizca olarak almissa,

onceki dil egitimini alis siireleri azaldikea,

bulundugu evde ailesiyle birlikte yasamiyorsa,

Ingilizce &grenmenin en temel amacim “turistlerle konusmak™ olarak

diisiiniiyorsa.
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ABSTRACT

In our study entitled as “The Problems that Anatolian and Super High School
Freshmen Have in English Language Learning”, we have aimed to find out the
problems that the students attending the aforementioned high schools encounter and
to bring out logical and applicable suggestions for the solutions of these problems.

To reach this aim, the pilot study of the “Individual Status Form”, including
16 test items, and the “View Scale for English Language Learning”, made up of 60
test items, was administered to the 60 randomly chosen freshmen by
Isin ERGUDER, the researcher, himself. After the administration of the scale, the
necessary corrections were made and a month later, the scale was applied to the same
group for the second time and as a result of the statistical evaluations that were made
by a group of lecturers and masters of education and statistics at Dokuz Eyliil
University, Buca Faculty of Education, it was found out that the scale was valid,
reliable and also eligible and could be administered to the students in the chosen high
schools.

In the scale prepared, the problems, which the students encounter during their
foreign language learning, were put into four main groups: the problems stemming
from the student himself, the environment of the student, the teacher and the
educational system.

Totally 2883 students, attending the randomly chosen 10 Anatolian and 17
Super High Schools located in the centrum of Izmir and its provinces with different
socio-economic levels formed the sample of our research.

The data obtained through the applications made in the continuation of our
research were analyzed in terms of the computer assisted SPSS statistical packet
program and meanwhile, the statistical techniques as the ‘“mean”, “standard
deviation”, “frequency analysis”, “t-Test”, “variance analysis” and the “shefeé¢ Test”
were used and the following results were reached:

While the super high school students have some problems resulting from their
personality and their environment, the Anatolian high school students have some

problems resulting from the teacher and the educational system. As for the gender,
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the problems of the girls are related to their environment and those of the boys have

close relations with the personality, the teacher and the educational system.

This research has provided us with the fact that the problems the students

encounter while learning the foreign language increase if:

their ages go upwards,

the region they were born in approaches the East,

they live in villages other than big cities,

the number and the place of the kids in the family increase,

the level of education of their mothers is low or very high and that of their
fathers is low,

the total monthly income of the family goes down,

the students do not have pen pals or e-mail friends in a foreign country,
their former language education was at a state elementary school,

their former language education was in French,

the duration of language education goes down,

they do not live with their family,

they consider “talking with tourists” as the basic aim to learn English.
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ONSOZ

Hizla gelisen ve siirekli degisen yeni diinya diizeninde, bir bagka deyisle
kiiresellesen diinyamizda, ¢agin gerisinde kalmama savasini vermek giliniimiiziin
olmazsa olmazlarindan biri haline gelmistir. Gelismis medeniyetler seviyesine
ulasma yolunda milletce gostermis oldugumuz bu ¢aba tipki ekonomik alanlardaki
basarilarin temellerinde bulundugu iizere kararli olma, istekli olma, iyi bir ekip
olusturma ve ¢ok ¢aligma temellerine dayanmaktadir.

Yabanci dil 6grenimini ele alip inceledigimizde de benzer durumlar goz oniine
serilmektedir. Yabanci dil 6greniminde basariya ulasmak konunun bel kemigini
olusturan Ogrenci, Ogretmen ve sistem ii¢geninden ge¢mektedir. Bu {igliiniin
birbiriyle olan uyumu ve saglikli isleyisi, bizi yabanci dil egitiminde mutlak hedef
olan kalic1 basariya kolayca ulastiracaktir.

Bilindigi {izere yabanci dil 6grenimi ana dil 6greniminden belirli yonlerden
farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklarin belli bashilar1 arasinda ana dilin dogal
ortamda, kendiliginden, fazla bir ¢aba gostermeksizin, bizzat yagayarak 6grenilmesi
sayilabilirken yabanci dil 6greniminin dogal olmayan, bir okul ya da dershane
ortaminda, belirli bir ugras ve c¢alisma sonucu, bir lider veya konusunda deneyimli
bir 0gretmen gozetiminde, 6zel zaman ve maddiyat ayrilarak gergeklesmesi sz
konusudur.

Yabanci dil 6greniminde basariyr yakalamak icin gerekli olan kosullarin
basinda dgrenci gelmektedir. Ogrencinin dncelikle yabanci bir dil 6grenmeye karsi
kararli olmasi, istekli bir bigimde siirekli 6grenmeye agik olmasi, sistemli bir sekilde
ders calismasi ve nasil calismasi gerektigini dogru olarak bilmesi gerekmektedir.
Yabanci dil 6greniminde basariyr yakalamak i¢in gerekli olan bir diger kosul
ogretmendir. Ogretmenin ilk olarak meslegini sevmesi, kendisini siirekli olarak
yenilemesi, 6gretim tekniklerini iyi bilmesi ve bunlar1 6grencilerine uygulayabilmesi,
ogrencilerini yabanci bir dili ni¢in 6grendikleri konusunda giidiilemesi ve onlara
daima sevgiyle yaklagarak yabanci dili sevdirmesi gerekmektedir. Yabanci dil
O0greniminde basarty1 yakalamak icin gerekli olan son kosul ise sistemdir. Burada,
sistemle kastedilen, yabanci dil 6gretiminde kullanilan program, ilke ve yontemlere
iligkin ders kitaplar1 ve egitim yardimcilarindan, okullarda bulunan dersliklerin fiziki

kosullarina kadar olan bir yelpazenin tlimiidiir.



Su anda iilkemizde ilkogretimden baslamak iizere liniversite tahsiline kadar
gecen siire¢ igerisinde yabanci dil egitimi verilmeye c¢alisilmaktadir. Verilmeye
calisilan bu egitim okulun c¢esidi, haftalik toplam ders saati, miifredat programi,
okutulan ders kitaplar1 ve uygulanan yontem ve teknikler bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Bu farkliliklardan birisi de zorunlu olan sekiz yillik temel egitim
sonras1 egitimine devam etmek isteyen Ogrencilerin se¢cmis olduklar1 lise ve dengi
okullarda ortaya cikmaktadir. Maddi olanaklar1 iyi olan zengin aile ¢ocuklarinin
gittigi, yabanci dil 6grenim kosullar1 yiliksek lise ve kolej okullarini bir kenara
birakirsak; basarili 6grencilerin olusturdugu, sinavla 6grenci kabul eden Siiper
Liseler ve Anadolu Liseleri yabanci dil bilmenin gerekliligine inanan bilingli, genis
bir toplum kesimi tarafindan tercih edilmektedir. Normal diiz Liseler, Meslek ve
Ticaret Liselerine gore Ogrenciye yabanci dil 6gretiminde daha genis olanaklar
sunan, yabanci dil egitimini daha kolay hale getiren kisacasi &grenciye ilerideki
yasaminda gerekli olacak yabanci dil egitimini layikiyla veren bu Siiper Liseler ve
Anadolu Liseleri giliniimiizde aranan ve girebilmek icin biiyiik bir yarisin oldugu
okullar haline gelmistir.

Ancak tabi ki, hayatin akis1 igerisinde, cesitli alanlarda sik sik karsi karsiya
kaldigimiz sorunlar gibi yabanci dil egitiminde de bir dizi sorunlar yumagiyla zaman
zaman kars1 karstya, iyi bir yabanci dil egitiminin verilmeye calisildig1 s6z konusu
liselerde de, kalmaktayiz.

Insanoglunun miikemmele ulasmada gostermis oldugu ¢aba insanlhk
varolduk¢a hi¢ siiphesiz devam edecektir. Bu baglamda, bizlere diisen gorev,
oncelikle bu sorunlarin neler oldugunu dogru bir sekilde tespit etmek ve ¢oziim
yollarin1 ortaya koyarak ileride gergekten pozitif yonde yarar saglayacak onerilerde
bulunmaktir.

Bu calisma ile Siiper Liseler ve Anadolu Liseleri’nin yogun olarak Ingilizce
dil egitimi verilen Hazirlik siniflarina devam etmekte olan dgrencilerin yabanci dil
olarak Ingilizce’yi 6grenirken karsilastiklari sorunlarin su yiiziine ¢ikarilmasi ve bu
sorunlara iligkin ¢oziim Onerilerinin ileriye 151k tutacak yonde ortaya konulmasi
hedeflenmektedir.

Hedefin 6nemi, bu calismada bize gii¢ veren unsurlarin basinda gelmektedir.
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BOLUM I
GIiRiS

Bu boliimde, izmir’de bulunan baz1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik
sinifi 6grencilerinin Ingilizce dgreniminde karsilastiklar: sorunlar ile ilgili problem
durumu, arastirmanin problemi, alt problemleri, aragtirmanin amaci ve Onemi,

sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve agiklamalar ile kisaltmalara yer verilmektedir.
1. 1. Problem Durumu

Bu boliimde, izmir’ de bulunan bazi1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik
sinifi dgrencilerinin Ingilizce dgreniminde karsilastiklar sorunlarin neler oldugunun
daha acik bir bi¢imde ortaya konulmasina ¢alisilacaktir. S6z konusu 6grencilerin
yabanc1 bir dil olan Ingilizce’yi 6grenirken karsilastiklar1 sorunlar 6grenci, 6gretmen
ve egitim sistemi yoniinden sorgulanacaktir. Ogrenci ydniinden yapilacak
sorgulamada, oOgrencinin kendisinden ve ¢evresinden kaynaklanan sorunlar ¢ift
yonlii olarak ele alinacaktir.

Diinyada son yillarda yasanan hizli degisim siireci, kendisini bir ¢ok alanda
belirgin bir sekilde hissettirmektedir. Kiiresellesme diye adlandirilan bu siirec,
diinyamizin adeta kiigiilmesini, mesafelerin kisalmasini ve iilkelerin birbirine
yakinlagsmasini saglamistir. Bu yakinlasma beraberinde iilkelerarasi etkilesimi de
dogal olarak artirmistir.

Artan etkilesim sonucunda, buna paralel olarak, insanlarin daha iyi yasam
kosullarini elde etme ¢abasi da 6nemli bir artig gdstermistir. Uluslararasi standartlar,
herkes tarafindan aranan unsurlar haline gelmis ve bu da, is hayatinin ihtiyaci olan
yetili teknik insan giiciinii nitelik ve nicelik yoniinden karsilayacak mesleki ve teknik
egitim sistemlerinin gerekliligini ortaya koymustur.

Bu durum, T.C Milli Egitim Bakanligi’nin 4702 say1ili kanununda ozetle su
sekilde dile getirilmektedir (TCMEB, 2001):

Ulkemizin, Avrupa Birligine giris siirecinde, diger iilkelerle rekabet
edebilme avantaji saglayacak en onemli kaynagi, sahip oldugu gen¢ ve dinamik
insan giictidiir. Avrupa Birligi iilkeleri arasinda mal ve hizmetlerin serbest



dolagimi siirecinde ihracatimizin artirilmasi ve {ilkemiz insan giiciiniin Avrupa
piyasalarinda ¢alisabilmesi i¢in, ortadgretim ¢aginda olanlarin mesleki ve teknik
egitim gorerek yetistirilmeleri, is ve hizmet alanlarinda c¢alisanlarin egitim
seviyesinin yiikseltilmesi bilyiik 6nem tagimaktadir.

Cagimizda teknolojik gelismeler, kas giicii yerine beyin giicliniin 6nemini
ortaya c¢ikarmig, bilgiyi yorumlayan, kullanan ve yeni teknolojiler iireten insan
ihtiyacini 6n plana ¢ikarmistir.

Bu gelismeler dogrultusunda insanimizin egitim seviyesini ve niteligini
yikseltmek ve cagdaslariyla rekabette iistiinliik saglamak i¢in egitim sistemimizde
yeni diizenlemelerin yapilmasi zorunlu hale gelmistir....

Oyle ki, bu zorunluluk g¢ocuk ve genglerin yani sira yetiskinleri de

kapsayacak sekildedir.

Tirkiye’de egitim kurumsal olarak okul c¢agindaki c¢ocuklarin ve
genglerin yararlanacagi kurumlar olarak algilanagelmistir. Oysa egitim hayat boyu
devam eden bir siire¢ olarak goriilmelidir. Hayat boyu egitimin gerceklesmesi i¢in
yetigkinler de egitim gormesi gereken bireyler olarak diigiiniilmelidir. Bu amagla
yetiskinlerin formal veya informal diizeyde egitim gdrmesi Ozendirilmeli ve
desteklenmelidir (Erdogan, 1998: 233).

Topyekiin egitimin gerekli oldugu giiniimiizde sadece o toplumun
bireylerini genel anlamda egitmek de yeterli olmamaya baslamistir. Cagdas
toplumlarin seviyesine ulasabilmek i¢in o toplumlarin konustuklar1 dili de bilmek
gerekli hale gelmistir.

Et tirnaktan ayrilmayacagi gibi, dil kisiden, kisi de toplumdan ve
toplumsal yasamin bicimlendirdigi c¢evreden soyutlanarak diisiiniilemez.
Toplumda ve toplum yasaminda olusan her bunalim ve bu bunalimin dogurdugu
her toplumsal degisim, toplum i¢inde yasayan bireyi ve onun niteleyici 6zelligi
olan dili de birlikte etkiler. Diigiince ve dil yetisine sahip toplum, diisiince ve dil
yapisina sahip bireylerin ortak katkilarinin iirlintidiir. Toplum ve kiiltiir yapilarini
degistirmeye, bir toplum ve kiiltiir yapisindan digerine ge¢cmeye, bunalimlarindan
styrilip ¢agin gerektirdigi kosullara uymaya ve toplum yararina toplumun yasam
kosullarim iyilestirmeye karar veren uluslar, er gec dil yetilerini de gelistirip
iyilestirme gereksinmesini bir zorunluluk olarak duyacaklar ve dil konusuna ilgi
gostereceklerdir. Ileri, uygar ve c¢agdas toplumlarin yasam bigimlerini goren
toplumlar, uygarlik yarisinda basariya erisebilmek i¢in o iilkelerdeki toplumlari
tanimaya ve bunun i¢in de o toplumlarin dilini 6grenip anlamaya dogal olarak
itilirler (Cem 1978: 40) .

fleri toplumlarn ulasmis olduklar1 medeniyet seviyesine ulasma cabasi

aslinda 18. ylizyilda Avrupa’daki ekonomik ve kiiltiirel degisimin ortaya koymus
oldugu yeni bir siire¢ olan ‘modernlesme’ siirecidir. Uygar bat1 toplumlarinin
kullandiklar1 dili kullanma, modernlesme yolunda, biiyiik 6nder Atatiirk zamanindan
beri Tiirk toplumunun izledigi ‘aydinlanma’ akiminin bir parcasi olmustur.

Yilmaz (2002: 578-580) modernlesme ile ilgili goriislerini soyle dile

getirmektedir:



...Bu anlamda modernlesmenin, toplumlarim milli kiiltiirlerinin dinamikleri
harekete gegirerek diinyayi iyi tahlil ederek, yasanabilir bir siire¢ oldugu, yerine
getirilebilir oldugu sdylenebilir. Osmanli Imparatorlugu’nun yenilmesi ve toprak
kaybetmesi sonrast giindeme gelen yenilesme siireci beraberinde kendi disindaki
diinyay1 anlamayi ve onun farkina varmayi, bati diinyasinin ilerlemesinin ve
gelismesinin arkasindaki giicii arastirmay1 getirmistir.

Modernlesme olarak adlandirdigimiz biitiin degisim unsurlari batida
ortaya ¢ikmig degisimlerdir. Dolayisiyla, bu siirece sonradan katilmig biitiin
toplumlar oncelikle bati etkisi altinda kalmaktadirlar. Tiirkiye hem batililagma
stireci ile boyle bir etkilesimi yasarken diger yandan cografi konumu ile bati ve
dogu arasinda tam bir kdprii, hatta tabiri caizse sinir olusturmaktadir.

Atatlirk esas hedefin, batidaki modern devletlerde varolan biitiin
kurumlarin ve degerlerin olusturdugu 6zgiin bir ‘Tiirk Devleti ve Tiirk Toplumu’
insa etmek olduguna dikkat ve 1srarla vurgulamstir.

Atatiirk, batiy1 oldugu gibi almak, kopya etmek yerine onun akli ve bilimi
esas alan ¢agdas ilkelerini milli degerler ile kaynastirarak almayi tavsiye etmistir.
Atatilirk’e gore onu modernlesmeye iten yabancilarin yonlendirmesi degil, Tiirk
toplumunun kalkinmasinin bu yolla olacagina inanmasidir. O’na gore batili
degerler tiim insanligin yarattifi degerlerdir ve batililasmay1 basarmak batinin
boyundurugundan kurtulmak i¢in bunlarin benimsenmesi gereklidir.

Sonugta Atatiirk, modernlesme caligsmalarini gergeklestirirken kendinden
oncekilerin igine distligli eziklige ve caresizlige diismemis, asagilik duygusuna
kapilmamis ve halkina mal olmus bir lider olarak ‘Tiirk Ronesansi’n1 yaratmaya
caligmistir.

Atatiirk’lin modernlesme modeli; milll bir devlet igerisinde toplumun
tarihini, kiiltiirel yapisini, toplumsal ve ekonomik sartlarin1 dikkate alarak degisen
iilke ve diinya sartlarina gore ona sekil vermektir....

Atatiirk’iin o zamanlarda yaratmigs oldugu Tiirk Ronesansi, degisimin
rehberi olan akil ve bilimi 6n planda tutarak, bugiinkii Tiirkiye’nin modern bir iilke
olma yolundaki ilk temel taslarini olusturmustur. Atilan o adimlar sayesinde,
toplumda evrensel degerleri yakalama ve bu degerlere sahip ¢ikarak gelismis bati
toplumlarinin seviyesine ulagma bilinci yerlesmistir.

Bugiin, Avrupa Birligi’ne tam iiye olabilmek i¢in milletce gdstermis
oldugumuz dstiin gayret ve enerji, belki de Atatiitk zamaninda atilmis olan
medeniyet tohumlarinin bugiin i¢in tamamen yesermesi ve gelecege giivenle
bakabilen Tiirk Gengligi'nin, gelismislik yolunda emin adimlarla, yilmadan
ilerlemesindendir.

Simdi de, {lilkemizdeki yabanci dil egitim programlarinin igerik ve
amagclarina bir goz atarak Milli Egitim Bakanligi’nin konuyla ilgili uygulamalarini

ele alalim.



MEB’nin 2002 yili Istatistik raporuna gére, iilkemizde yabanci dil egitimi
uygulamasina iliskin mevcut durum su sekildedir:

...Egitim programlari; egitimin igerigini,anlamini, yapisini, bilginin
basitten karmasiga gruplandirilmasini, amaclarm smiflandirilmasini, toplumun
gereksinimlerini, Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri ile oOrtiisecek sekilde
belirlenir.

Egitim programlari; 6grenenleri bilgiyle iletisim kurmaya, gelecekteki
yasam kosullarina karst donanimli olmaya ve genis bir diinya goriisii kazanmaya
yonlendirmektedir.

[Ikogretim ve ortadgretim kurumlarimizda yabanci dil dersi zorunlu ortak
dersler arasinda yer almaktadir. Yabanci dil Ogretiminde amag, &grencileri
seviyelerine uygun olarak bir dili kullanabilir duruma getirmektir.

Bu konudaki 6gretim programlari, 6grenci kitabi, d6gretmen kitabir ve
egitim araglari biitiinlik gosterecek sekilde siirekli gelistirilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde okul tiiriine gére (Normal Yabanci Dil Ogretimi
Yapan Okullar, Yabanci Dil Agirlikli Ogretim Yapan Okullar, Bir Kisim Derslerin
Ogretimini Yabanci Dille Yapan Okullar) farkli programlar uygulanmaktadir.

1997-1998 ogretim yilinda uygulamaya konulan Sekiz Yillikk Zorunlu
Egitim geregince haftalik ders ¢izelgeleri yeniden diizenlenmis ilkdgretim
okullarinin 4. ve 5. smiflarina haftada 2 saat yabanci dil dersi zorunlu ders olarak
konulmustur. 6. , 7. ve 8. smiflarda ise haftada 4 saat yabanci dil dersi
verilmektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 30.03.2000 tarih ve 32 sayili
karari ile 1997/1998 egitim ve dgretim yilindan itibaren yabanci dil egitimi; okul
oncesi egitim kurumlarindaki 5 ve 6 yas grubundaki cocuklar ile ilkdgretim
okullar1 1. , 2., 3. siniflarindaki 6grencilerin yabanci dil 6gretim etkinliklerinde
bulunmalar1 ve ilkégretim okullarinin 6. , 7. ve 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi
dersi laboratuar caligmalarin1 yabanci dil destekli yapabilmeleri kabul edilerek
uygulamaya konulmustur.

Bu baglamda; ikinci yabanci dil egitimine, ilkogretim okullan
6.sinifindan itibaren haftalik ders cizelgesinde yer verilmistir. Ayrica; Anadolu
Ogretmen Liselerinde ikinci yabanci dilin zorunlu dersler arasinda yer almasi
MEB tarafindan kabul edilerek uygulamaya konulmustur....

Egitime verilmesi gereken Onemi vurgulamasi agisindan, yabanci bir
kurulus olan, Diinya Bankasi’nin 22530-TU no’lu ‘Tiirkiye’de Kamu Harcamasi ve

Kurumsal inceleme’ adl1 raporundan bir alintiy1 verelim:

...EGITIM CIKTILARI VE KAMU HARCAMALARI

Temel Egitim Programinin uygulamaya konulmasindan itibaren;
kamuoyuna agike¢a ifade edilen ve okullagsma gostergelerine odaklanan politikalar
sonucunda, Ogrenci kayitlarinda kisa siirede dnemli artislar olmustur. Egitimde
izlenen acik politikalar, bu alandaki hizmetlerin sonuglarimi iyilestirici bir etken
olmasima karsin yeterli diizeyde goriilmemektedir. Mevcut duruma yapilan
destekle, son ii¢ yilda 4306 sayili yasa ile elde edilen kaynak ve bu kaynagin
kullaniminda saglanan esneklikle, egitimde performans artist olugmustur. Bu
basarilar, kaynak yaratma ve biitgceleme konularinda yetkinin MEB’e verilmesi ile



hesaplanabilir bir biit¢e planlamasi ve yonetimi sonucunda ger¢eklestirilmistir. Bu
prensipler ve kazanilan deneyimler ulusal harcama yonetiminde daha genis
reformlara 1g1k tutacaktir.

Temel Egitim Programinin basarisi, ortadgretim seviyesinde de daha
yliksek katilim orani saglayacaktir. Kaynak dagilimi uygunlugu, oncelikleri ve
onem seviyeleri belirlenmis 6deneklere gore saglanacaktir. Bu mali kaynaklarin
daha fazla artirilmasi ve egitimin niteliginin yiikseltilmesi i¢cin GSMH’ nin en az
% 4.2’si1, oniimiizdeki 3 yil siiresinde egitime ddenek olarak ayrilmalidir. Kaynak
kullaniminda var olan esneklik, onlimiizdeki iki yil iginde de 4306 sayili yasa
kapsaminda korunmalidir. Ancak, egitim alaninda siiresi ve kaynak miktari,
diizenli ve tutarli olarak belirlenmemis biitcelemeye dayanan diizenlemelere
duyulacak ihtiyaca engel olmak amaciyla, daha kapsamli bir kamu egitim
harcamalar1 reformuna gereksinim bulunmaktadir.

Harcama yonetiminde, tim egitim kademelerinde verimin artirilmasi,
yliksekdgretimde artan maliyetin iyilestirilmesi ve Ozellikle yiiksekogretim ici
kamusal ve toplumsal harcamalarin azaltilmasina O6zen gosterilmelidir.
[Ikogretimdeki cinsiyet ve bolgesel farkliliklarin azaltilmasi da ¢dziimlenmesi
gereken dnemli bir konudur. Ucretsiz kitap ve 6gretim materyalleri dagitilan kirsal
kesimler ile kiz 6grenci kayitlarinin az oldugu bolgelerde, 6. , 7. ve 8. siniflar i¢in
ek derslik ihtiyacina iligkin yatirim harcamasi programi, hem okullagma oraninda
hem de kamu harcamalarinda artis saglayacaktir.

DAHA ETKIN VE SORUMLU YONETIM ANLAYISI

Siyasi belirsizlikler ve biitce sistemindeki karigikliklar nedeniyle biitce
diizenlemelerinde Ongoriilen biitce dis1 kaynaklar, hiikiimetin etkin y&netimine
engel olmaktadir.Bu konu ¢oziimlenemedigi durumda, Tirkiye, mali dengesizlik,
kamu sektoriiniin verimliliginin diigmesi ve gelisimin durmasi gibi sorunlarla karsi
karsiya kalabilir. Siyasi agidan olmasa da, teknik agidan bu olgu kabullenilmeye
baslanmistir. Hiikiimet politikalarint ve programlarin1 destekleyen, gerekli biitce
reformlarinin ~ gerceklestirilmesi  amaciyla gdsterilen ¢abalarin  basariya
ulagsmasinda, siyasi anlayis ve destek cok dnemsenmesi gereken bir konudur.

Diger OECD iilkelerinde denenmis ve basartyla uygulanmis, Tiirkiye’de
de 4306 sayili yasa gibi basarili sonuglar verebilen biitce reformu
yaklagimlarindan yararlanilmasi 6nerilmektedir....

Yurt dis1 kaynaklara dayali bu goriis ve onerilerden de anlasilacag: iizere,
egitime gerekli 6nemin verilmesi toplumca akillardan hi¢ ¢ikarilmamasi ve iizerinde
stirekli calisilip gelistirilmesi gereken bir kavramdir.

Ertiirk (1998: 9-10) bu kavrami su sekilde tanimlamaktadir:

“...egitim, normal fakat istenmedik insan davranisini istendik yonde degistirme ya
da insana yeni davraniglar kazandirma isinin en verimlice nasil yapilabilecegi ile ilgili biitiin
bilgi, beceri ve uygulamalar1 kapsayacak bir disipline isaret edecek bi¢imde

kullanilmaktadir....”



Elbette ki, bu davranis degisikliklerini gergeklestirmek &yle kolay
olmamaktadir. Ozellikle de dil dgrenimine iliskin, karsimiza oldukga gii¢ durumlar

¢ikmaktadir. Clinkii anadili ile yabanci dil 6grenimi arasinda farkliliklar mevcuttur.

Diinyaya gelen tiim c¢ocuklarin, duymayanlarda dahi, 5-8 aylar arasinda
evrensel bazi ses veya heceler ¢ikarabildigini, ancak her ¢ocugun kendi anadiline
gbre bu seslerin yeniden yapilandigini goriiriiz. Bu aylarda, igitmeyen ¢ocuklarda
(ba, de, vb.) heceler tamamen kaybolmaktadir. Bu da bize dil gelisiminde
etkilesimin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir (Kiigiikkaragdz, 2004).

Bu kavramlari daha detayli olarak inceleyecek olursak (AOF, 2002),
(http://www.aof.anadolu.edu.tr/iolp/d0103.html):

Anadil Ogrenme:

Anadilini 6grenen bireyler o dilin seslerini tanimayi, seslerin nasil telaffuz
edilecegini, sozciiklerde vurgunun nereye yerlestirilecegini, farkli tonlamalarin farkli
anlamlar yaratacagini bilingaltina yerlesmis diirtiiler yardimiyla edinirler. Bu bilgiye
dayanarak, o dilde sonsuz sayida tiimceler iiretebilirler. Anadilini 6grenen kisiler o dildeki
sozciik bilgisini de otomatik olarak edinirler. Iginde yasadiklari toplumun kiiltiirel degerleri
ve toplumsal dil kullanim1 kurallar1 yoluyla bu sdzciiklerin nasil kullanildigini, ne zaman ve

hangi durumlarda degisik anlamlar tagidigin bilirler.

Yabanci Dil Ogrenme:

Yabanci Dil Ogrenme kisaca, bir dili kullanmak igin gerekli becerileri kazanma
stireci olarak tanimlanabilir. Dil 6greniminde kazanilmasi ya da edinilmesi gereken temel
beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir.

Yabanci dil 6gretimi uzun yillar boyunca bir dilin sozciik dagarcigi, belli basli
dilbilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin O6grencilere aktarilmasi siireci olarak
tanimlanmugtir. Dolayisiyla, giiniimiize kadar gelisen dil 6gretim yontemleri genellikle,
o0gretmenin yukarida saydigimiz bilgileri 6grencilerine nasil aktarmasi gerektigini anlatan
ogretmen odakli yontemler olmustur.

Son yillarda ise sadece dil ogretimi siireci degil, dil 6grenimi siireci de onem
kazanmistir. Bu siireci kisaca ‘beceri kazanma’ siireci olarak tanimladik. Aslinda bu,
dilbilgisel yetinin yani sira iletisimsel yetinin de kazanilmasi siirecidir. Konuya bu agidan

yaklastigimizda dil 6gretiminin 6grenci odakli olmasi gerektigini gdriiyoruz. Bu yontemde



Ogrencinin kendisine G6gretilen temel bilgileri kendi iletisimsel amaglar1 i¢in kullanmasi
onemlidir.

Dil 6grenimine gelince, ilk asamada dilbilgisi kurallar1 (zamanlar, sifatlarin
kullanimi vb.) belli bagh sézciiklerin anlamlar1 gibi ‘teknik bilgiler’ edinmeniz gerekir. Daha
sonraki asamalarda dinleme/anlama, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerini
edinirsiniz. Bu arada da toplumsal dil kullanim kurallarini kavrayarak o dilde sozlii ve yazili
iletisim kurabilirsiniz.

Sonug olarak, yabanci dil 6grenme siirecini s0yle 6zetleyebiliriz:

- dilin yapisin1 6grenme

- dil becerilerini kazanma

- amag dilin kiiltlirel 6gelerini tanima

- dilin farkli toplumsal ortamlarda nasil kullanildig: bilgisini edinme

- dilin yap1, beceri bilgileriyle birlikte toplumsal kullanimini da
birlestirerek iletisim kurma.

Kisaca ifade edecek olursak, yabanci dil 6grenimi uzun ve ince bir yolda
ilerlemek gibidir.

Bu uzun ve ince yolda, yabanci dil egitimindeki psiko-sosyal etmenlerden

de bahsetmek yerinde olacaktir. Bunlar, 6grenci, 6gretmen ve egitim sistemidir.

Ogrenci

Egitimin en temel unsuru konumundadir. Egitim adina gdsterilen ¢abalarin
tlimii, ileride iiriin olarak karsimiza g¢ikacak olan 6grencilerin istendik davraniglari
sergilemeleri i¢indir. Ancak unutulmamalidir ki, 6grenciler ¢cok cesitli faktorlerden
otiirli birbirlerinden farkliliklar géstermektedir. Bu 6grenci farkliliklarindan Ertilirk
(1998: 101) soyle bahsetmektedir:

Her 6grenci belli bir yetisege (diizenli yasantilara) girerken belli bir
gelisim diizeyindedir, belli 6grenilerle donaniktir. Ogrencinin mevcut gelisim
diizeyi ile egitim bakimindan o©nemli o&zelliklerinin bilinmesi, yetisegin
hedeflerinin son bir revizyona ugratilmasi i¢in gerekli oldugu kadar, 6grencinin ne
tip uyaricilardan ne yolda etkilenebileceginin yordanmasi, dolayisiyla da miinasip
egitim durumlarinin yaratilabilmesi bakimindan da sarttir.

Bu sartin yerine getirilmesi isi, eger tek bir 6grenci ile ugrasiyor olsaydik,
nispeten daha az giigliikkle basarilabilir idi. Fakat okuldaki egitim s6z konusu
olunca aynm1 zamanda birden fazla 6grenci i¢in egitim durumlar1 yaratma cabasi
icinde olmak zorundayiz. Bu zorunluluk bir yandan ekonomik sebeplere bir
yandan da bazi hedeflerin dogurgadigi davraniglarin ancak grup iginde
Ogrenilebilmesi ve hatta 0yle olmayan davramiglarin &grenilmesinde bile diger



ogrencilerin uyaricilar kaynag: olarak yararl olabilmesi gibi hususlara dayalidur.
Opyleyse bir okulda 6grencilerin su ya da bu bicimde gruplamaya tabi tutulmalar
gerekiyor.
Kolb (1984) calismalarinda ele aldig1 6grencileri etkilesimsel yonden dort
ana grupta toplamaktadir:
1. Aktif Ogrenenler: Genelde risk almayr seven, somut tecriibeleri olan,
ogrendiklerini deneyen, kolay uyum saglayan, sabirsiz 6grencilerdir.
2. Diisiiniimsel Ogrenenler: Somut tecriibeleri ve yansitici gdzlemleri dnemseyen
ve ayni zamanda bu somut tecriibelere farkli bakis agilar1 gelistirmeyi seven 6grencilerdir.
3. Kavramsal Ogrenenler: Soyut kavramsallastirmalara ve yansitict gdzlemlere
Onem gosteren ve teori gelistirmeyi seven 6grencilerdir.
4. Deneysel Ogrenenler: Somut tecriibeleri hakkinda soyut kavramsallastirmalar
yapan, fikirlerini pratik uygulamalar haline getiren ve deneyerek 6grenen 6grencilerdir.
Hangi gruba girerse girsin, yabanci dil 6greniminde 6grencilerin 6grenmeye
calistiklar1 dil aslinda tamamen yabanci olduklari bir dil edinimidir. Ogrencilerin
kars1 karsiya olduklart durumu Sahin (1996: 17) ana dil egitimi ve yabanci dil
Ogretimi arasindaki iligkilere deginen bir makalesinde soyle dile getirmektedir:

Yabanci dil, bireyin iginde bulundugu g¢evrede konusulmayan bir dildir.
Bu dil bireye her bakimdan yabancidir. Birey bu dili belirli amaglar dogrultusunda
Ogrenir. Ana dil Ogretiminde oldugu gibi okulda belirli bir temel iizerine
yiikselmez. Ogrenci yabanci dil 6grenme siirecine bilmedigi bir diinyaya girerek
katilir. Egyalar, durumlar ve davraniglar ayni oldugu halde, farkli adlandirilmakta
ve ¢ok degisik ifade edilmektedir. Birey 6grendigi her seyi ana diliyle ¢agrisim
yaptiracak, kavramlara, zihninde ana diliyle karsilik bulmaya calisacaktir. Ne var
ki bu olusum ana dilde edindigi dil sinirlarin1 asmada zorlanacaktir. Ana dilde
dilsel yeterlilige ulasmamig bireye yabanci dil 6gretmeye calismak basarisiz bir
girisim olacaktir.

Demek oluyor ki, yabanci dil 6grenmenin temel kosulu ana dilde
yeterliliktir. Her 6grencinin yabanci dil 6grenmeden 6nce kendi ana dilinin yapisini
ve kurallarini iyi bilmesi ve ana dilinde kendini rahatga ifade edebilecek diizeyde
bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilere ana dillerine iliskin gerekli bilgileri verdikten sonraki basamak,
yabanci dil O0grenmelerine iliskin gereksinimlerinin neler oldugunun kendilerine
kavratilmasi ve boylelikle 6grencilerde belli bir bilincin olugturulmasi isidir.

Songiin (1991: 16-17) 6grenci gereksinimleri hakkindaki goriislerini soyle

ifade etmektedir:



Ogretmenler, igverenler ve yetkililer dgrencilerin gereksinimlerinin neler
olduguna karar verebilirler. Ama ne istediklerini sdylemek durumunda olanlar,
ogrencilerin kendileridir. Gereksinimler ve istemler arasinda her zaman bir fark
vardir. Eger fark ¢ok biiyiikse, 6gretmenlik oldukga giic olur; istemlerinin ne
oldugunu anlamaz, ya da 6nem vermezseniz, o zaman ig daha da gii¢ olur. Neden
Ingilizce dgrenmek istiyorlar? Ingilizce ile neden ilgileniyorlar? Ingilizceyi ne
zaman ve kimlerle kullanmak istiyorlar? Ingilizce konusmayi mi 6grenmek
istiyorlar? Yoksa, okuma ve yazmayr mi yegliyorlar? Bu sorular, 6grencilerin
istemlerinin ne oldugunu ortaya ¢ikaracak tiirden sorulardir. Istemlerini bilirseniz,
Ogrencilerinizi tatmin edebilecek bir &gretim diizenlemesi yapabilirsiniz, en
azindan bunu gergeklestirmeye caba gdsterirsiniz. Boyle yapinca, dgrencilerin
giidiilenmesi artacak; bunun yani sira, dil 6grenim gereksinimlerine yanit vermede
yardime1 olunacaktir,

Ogrenci gereksinimlerinin birbirlerinden farklilik gosterdigine iliskin benzer

bir goriisii de Ploquin (1999: 12-13) su sekilde ileri siirmektedir:

Dil okulu miidiirii oldugumdan beri dil 6gretimini, farkli uyruklardan
ogrencilerin sahip olduklarn ¢ok degisik 6grenme bi¢imlerine uyarlamanin yolunu
artyorum....

...Tim bu o&grencilerin farkli 6grenme gereksinimleri var. Bu yilizden
kendilerine 6zgii zorluklara ve 6grenme bi¢imlerine uygun yontemlere ihtiyaglari
olacaktir.

Biitliin bu 6grencilerin istemleri temelde bilgiye ulagsmay1 amaclamaktadir.
Ancak bilgi kavraminin tanimin1 yapmak, ulasilmak istenen hedeflerin anlagilmasina
katkida bulunacaktir. Yologlu (1997: 451) bir makalesinde bilgi kavraminit su
bicimde tanimlamaktadir:

Bilgi kavrami, ¢ok degisik bigimlerde tanimlanabilecek, genis kapsamli
bir kavramdir. Genis kapsamlidir, ¢iinkii insanoglunun yasamini siirdiirebilmesi,
diger insanlarla iletisim icinde olabilmesi i¢cin gerekli olan her sey bilgi ile
baglantilidir.

Insan, ailesi, yakin cevresi, bir egitim kurumu veya yigmnsal iletisim
araclar1 gibi degisik kaynaklardan edindigi bilgiler sayesinde, giinliikk yasaminda
karsilastigi degisik durumlar1 degerlendirir. Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in
gibi giinliik yasamin basit sorularindan baslayip, gittikce karmagiklasan evrensel
sorunlar1 ifade eden sorulara yanit arar, bilgiye ulasmaya caligir.

Bilginin gii¢ ile esdeger olarak kabul edildigi bu ¢agda, bilginin dogru kisi,
yer ve zamanlarda kullanilmasi, ileride saglikli bilgi toplumlarinin olusmasinda
onemli bir rol oynayacaktir ve muhtemelen iilkelerin gelismislik diizeyleri ellerinde
varolan bilgi ve buna bagh teknolojilerin biiytikliigiiyle dogru orantili hale gelecektir.
Boylelikle, iilkeler, birbirlerine olan stiinliiklerini gelecekte, bilgiye dayali bir

uistiinliikle degerlendireceklerdir.



10

Bilginin giiniimiizdeki 6nemini vurgulayan ve bilgiyi adeta degerli bir
cevhere benzeten Eren (2002: 92), bir makalesinde bilgi hakkindaki goriislerini
sOyle dile getirmektedir:

Bilgi; algilama, isleme, degerlendirme, muhakeme sonucu zihinde
iiretilen, insanin dis diinyaya iligkin algilamalarini degistiren veya bir bilinmeyeni
aciklayan anlam parcasit olarak tanimlanabilir. Dis diinyadan insana ulasan
verilerin zihinde depolanmast, bilgi degil duyumdur. Insanin gesitli duyu organlari
vasitasiyla topladigi duyumlarin bilgi olabilmesi i¢in o insana 0zgii bir bigime
girmesi gerekmektedir. Kisiye ulasan her tirlii veri, bilgi i¢in sadece birer
hammaddedir. Bu hammadde birey tarafindan islenebildigi, anlamlandirilabildigi
ve diisiince sisteminin bir parcasi haline getirilebildiginde bilgiden s6z edilebilir.

Bu boyutuyla bilgi, insana 6zgii bir yap1 kazanarak, dogada hazir bulunan
ve hemen tiiketilmeye hazir bir unsur olmaktan ¢ok, islenmeye ihtiya¢ duyan bir
cevhere benzetilebilir. Insan bu cevheri gevresiyle kurdugu etkilesimler yoluyla
kendisi i¢in anlaml1 yagantilara doniistiiriir. Boylece ¢evresini olusturan Oriintiiyii
daha iyi tanimaya baslayan insan, onu sadece tanimakla kalmaz ayni zamanda
yargida ve kestirimlerde de bulunmaya baglar. Hatta diger canlilardan farkli
olarak, bu yasantilar arasinda nedensel baglantilar kurmak suretiyle biitiinlestirir,
depolar, yeni durumlarda kullanir ve yine bu yasantilara bagl olarak nispeten
kalict bir bicimde davranislarini degistirir; diger bir deyisle 6grenir.

Yukarida degindigimiz ‘dil edinimi’ ve ‘dil 6grenimi’ olarak kullanilan bu
iki terimin ileride herhangi bir anlam kargasasina sebebiyet vermemesi ve daha agik
olarak anlasilabilmesi i¢in bu iki terim arasindaki anlam farkini géz oniine sermek
dogru bir davranis olacaktir.

Demircan (2000: 40) bu iki terim arasindaki anlam farkimi su sekilde
belirtmektedir:

Insanm, gevresi ile iletisim kurarak algiladigi ilk sozel verilerin dogustan
bagislanan ‘dil yetisi’ ile islenerek biling altina yerlesmesi ‘edinim’ terimiyle
anilir. Biling altina inen o birimler ve kurallar ussal iglem hiziyla sozel {iretime
dogrudan katilir. Edinilen bu dilbilgisi birim ve kurallarinin ayrica tanimlanip
biling iistiine ¢ikarilmasi gerekmez.

Yabanci bir dilin birimleri ile kurallari ise beyindeki dil merkezine bilingli
olan ‘6grenme’ islemiyle alinir. Bu 6gretimde kullanilan ‘dilbilgisi’ bir aragtir.
Ozetle anadili ya da birinci dil edinilir, ders yoluyla okulda 6gretilen yabanci bir
dil ise dgrenilir. Dil edinmenin belli bir yas1 (0-11) vardir. Ogrenmeye ise bdyle
bir sinir konulamaz.

Bu durumda bir ‘dilbilgisi dersi’ ogretilen agik kurallarla ancak yabanci
dil 6gretiminin bir pargasit olabilir. Dil 6greniminde yon 6grenmeden edinmeye
dogrudur.

Dil 6greniminde, dilin tanimin1 yaparken, dilin bir pargast olan gramerin

yerinin ne oldugunu, bir kitabinda Turgut (1989: 1), su sekilde ifade etmektedir:
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Simdiye kadar dilin analizi {izerinde durulmamis, dis diinya ile iliskisi
yeterince arastirilmamistir. Analitik¢ilere gore, dili iyice analize etmek gerek;
¢linkii her diisiince ifadesini dilde bulur. Dil, diisiincelerimizle, dig diinyanin ortak
bir modeli veya goriintiistidiir. O halde bu modele veya goriintiiye iyi bakmalidir.

Dil, ama miikemmel bir dil, bize dis diinyanin yapisim verir. Bdyle bir
dilde gramer 6nemli bir rol oynamakla beraber, yeterli degildir. Ciinkii gramer
bakimindan dogru olan bir dnerme, gerceklik bakimindan dogru olmayabilir.
Dilde gramerden baska mantiksal bir yapi1 da vardir. Bir dilde kullanilan her
kelimenin tek anlami olmali ve o dilde kullanilan kelimeler ve bunlarin
olusturdugu atomik 6nermeler diinyay1 aciklamaya yeterli olmalidir.

Hi¢ siliphesiz, bir dili 6grenme cok kolay bir sey olarak kesinlikle
algilanmamalidir. Ancak bu, imkansiz olarak da goriilmemelidir. Yabanci dil
ogrenimi demek, sadece o hedef dilin gramerini dgrenmek degildir. Ogrenmeden
bahsedebilmemiz i¢in, belirli bir siire, bir yabanci dil 68retmeni gdzetiminde, planl
ve programli olarak alinan yabanci dil egitiminin ardindan 6grencide, kalici ve izli
davranig degisikliklerinin gozlemlenmesi ve bir yasanti iirlinii haline gelmesi
gerekmektedir.

Ogrenilen dilin aym zamanda iletisimsel olarak da kullamlabilmesi
gereklidir. Ciinkii, Allen (1965: 91)’mn belirttigi gibi dilin amaci iletisimdir. Dil,
fikirlerin iletilmesinde kullanilincaya kadar dil degil sadece papagan gibi
konusmadir.

Biitiin bu bahsettiklerimiz bize, 6grenmenin dar kapsamli bir etkinlik
olmadigint gosteriyor. Aydin (2000)’a gore de Ogrenmenin iirlinii olarak bir dili
konusmay1 6grenmek, bu dile iligskin tutum ve davranislar gelistirmek ve gesitli
kisilik 6zellikleri edinmektir.

Peki, 0grenciler hangi durumlarda daha kolay 6grenebilirler? Bu sorunun
yanitini, Chastain (1976)’de bulabilmekteyiz:

1. Kendilerini yetenekli bir kisi olarak gordiiklerinde,

2. Yas ve seviyelerine uygun olan arag ve gereglerle,

3. Neden ¢alistiklarini anladiklarinda,

4. Kazanacaklar1 bilgilerin degerini kavradiklarinda,

5. Zaman ve sabir isteyen calismalarda,

6. Giivenli ve segkin bir ortamda,

7. Ogretilen konular ilgilerini ¢ektiginde,
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8. Sorumluluk almalarini gerektiren durumlarda.

Rubin (1975: 41-57) ise, basarili bir sekilde dil 6grenenlerin belirli kisilik
ozellikleri sergilediklerini ve ayirt edici stratejiler kullandiklarini kesfettigini ve bu
ogrencilerin su davraniglar gosterdigini vurgulamaktadir:

1. Onlar iyi, istekli ve dogru tahmincilerdir.

2. Onlar aptal goriinmekten korkmazlar bu yiizden, sanslarini denerler.

3. Onlar daha 6nce hi¢ duymadiklar1 cimleleri kurmay1 denemekten korkmazlar.

4. Onlar hedef dilde 1srarli bir bigimde yeni yapilar ararlar.

5. Onlar dogal konusmaci arastirma noktasina kadar bile, pratik yapmak i¢in firsat
kollarlar.

Ogrenci yabanci bir dili 6grenirken bu siirece etki eden bir ¢ok faktor
mevcuttur. Ancak Hayes (1977: 163)’a gore, sinif i¢i caligmalarda kullanilan
yontemlerle pek giderilemeyen ve ayri bir motivasyon gerektiren en onemli 3 faktor
sunlardir:

1. Ogrencinin duygusal cevap verme bigimi,

2. Ogrencinin 6grendigi dile kars1 olan tepkisi,

3. Ogrencinin dilini 6grendigi insanlarin kiiltiiriine olan tepkisi.

Yabanci dil 6grenmenin artik giiniimiizde bir zorunluluk haline geldigi,
yadsinamaz bir ger¢cek olmustur. Bu ger¢egi Demircan (1990: 17) sdyle
acgiklamaktadir:

“Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde ticaret,
ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, c¢aligma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme
alanlarinda tiirli yogunlukta ikili, ¢oklu olmak iizere her tiirlii iliskinin kurulup yiiriitiilmesi
icin anadilinden bagka uluslar aras1 ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir.”

Iste bu ortak dillerden biri konumunda olan Ingilizce’nin dgrenilmesinde

onemli gorevlerden biri de 6gretmenlere diismektedir. Oyleyse, simdi de, psiko-

sosyal etmenlerden ikincisi olan 6gretmeni incelemek yerinde olacaktir.

Ogretmen

Egitimin vazgecilemez unsurlarindandir. Elde edilen iiriiniin, yani, iyi
derecede Ingilizce bilen 6grencinin kalitesi, bu iiriinii yetistiren kisinin, bir baska
deyisle, ogretmenin kalitesidir. Ciinkii 6grenciye sekil veren, yogun olarak,

Ogretmendir.
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Iyi bir 6gretmende bulunmasi gereken bilgiler yumag1 Yilmaz (1972: 179)’a
gore su sekilde siralanmaktadir:

1.Pedagoji ve pedagoji kuramlariin tarihi hakkindaki bilgisi,

2.0grenci psikolojisi hakkindaki bilgisi,

3 .Kiiltiirel bilgisi,

4 Bilimsel bilgisi,

5.Ders yontemleri bilgisi.

Demircan (1993: 144) ise, yabanci dil 6gretmeninde bulunmasi gerekli
ozellikleri soyle dile getirmektedir:

Bagka oOzellikleri yaninda 6gretmenin yabanci dil bilgisi, 6gretmenlik
bilgisi (egitim ve ruhbilim) ve anadil bilgisi 6gretim agisindan ¢ok Onemlidir.
Ogretmen ayrica, belli bir oranda 6zverili olabilmelidir. Ogretmene saglanan
gecim diizeyinin de meslekte ilerleme istegini engellemeyecek bir diizeyde
tutulmasi, en azindan ona mesleki yaymlarm saglanmasi ya da kitap yardim
yapilmasi zorunludur.

Adasal (1979: 310) da Ogretmenin yaratict olmasi gerekliligini ve

ogretmende bulunmasi gereken bilgili kisi olma 6zelligini su sozleriyle 6n plana
¢ikarmaktadir:

“Bir sey olusturmak, bir sey taratmak, bireyin kimligini tasiyan eser yaratmak en
kuvvetli ve beseri heyecanlardan birinin ifadesidir. Bilmek ve yaratmak zevki, calismaya
baglidir; ve bu, biyolojik ve psikolojik nitelikte olagan bir ihtirastir. Ancak her iste beklenen

zevkin ve verimin saglanmasi i¢in diizen ve metot gerektir.”

Glinlimiiz egitim teknolojilerinin 6gretmene yonetme roliinii kazandirdigini
ifade eden Riza (1990: 15-20) yonetici 6gretmenin, birbirine simsiki bagli, aralarinda
karsiliklh bir iliski olan ve birbirinden etkilendigini bahsettigi 4 temel gorevini ve
iceriklerini soyle aciklamaktadir:

1.Planlama: Ogretmenin bu gorevi, dzel dgretim hedeflerinin hazirlanmasi ile ilgili
her faaliyeti kapsamaktadir. Ogretmenden &grencilerin ihtiyaglarini tespit etmek, hedeflerini
belirlemek, 6gretecegi dersin programini yapmak ve konularini siralamak gibi islemleri
yapmasini gerektirmektedir.

2.0rganize: Ogretmenin hedefleri daha etkili, iyi bir sekilde ve en az kiilfetle
gerceklesmesi, 6grenme kaynaklarini bir araya getirip bir diizene sokmasi i¢in yapilan tiim
faaliyetleri kapsamaktadir. Ogrenme ortamini hazirlamak ve sorumluluk dagitimimi

icermektedir.
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3.Rehberlik: Ogretmenin 6grencilerde dgretim hedeflerini anlamak igin motivasyon
yaratmak, tesvik etmek ve giidiilemek gibi faaliyetleri kapsayan bir goérevdir. Ydnetici
Ogretmenin kigisel gorevidir ve 6grencileri glidiilemekte kisisel ¢aligsmalarini kapsamaktadir.

4 Kontrol: Ogretmenin 6nceden diizenlemis oldugu &gretim hedeflerinin
ger¢eklesmesinde yapilan organize ve rehberlik gorevlerinin ne derecede basarili oldugunu
sinayan tiim ¢alismalar1 kapsamaktadir. Baska bir ifadeyle, 6grenme sonuglarinin
degerlendirme ve 6lgmesidir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6gretmenin basarili olabilmesi i¢in, hi¢ siiphesiz,
yapmast gereken bir ¢ok gorevi vardir. Ancak, yabanci dil 6gretimini kolaylagtiracak
olan, anadil 6greniminin titizlikle incelenmesi ve elde edilecek bulgularin incelenip
degerlendirildikten sonra Ogretmen tarafindan yabanci dil = 6gretiminde
uygulanmasidir. Bu sayede yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi daha kolay ve basit bir
hal alacaktir.

Konuya iliskin benzer bir diisiinceyi savunan Howatt (1988: 295)
goriislerini soyle ifade etmektedir:

Yeni bir dili, dogal olarak, yasayarak, calisarak, ve onu ana dili olarak
konusan diger insanlarla iletisimde bulunarak 6grenme, normal, giinliik bir ugras
belki de, smif ortaminda dil O6greniminden daha yaygindir. Gayri resmi
ogrenmenin basaris1 ve Ozellikle de ¢ocugun ana dili 6grenimi, her zaman dil
ogretmenlerini etkilemis ve aymi kosullar1 yaratarak ayni etkiyi yeniden iiretme
cabalari dil 6gretim tarihinin olagan bir 6zelligi haline gelmistir.

Goriiliiyor ki, yabanci dil 6gretmeninin dil 6gretiminde basarili olabilmesi
i¢cin Oncelikle ana diline tamamiyla hakim olmasi1 gereklidir. Burada, hakim olmaktan
kastedilen Aksan (1999: 13)’in diisiinme ve diisiinlileni aktarma dizgesi olarak
yorumladigr ‘dil’in 5 ayr1 diizeni veya alt dizgeleri hakkinda yabanci dil
Ogretmeninin yeterli bilgiye sahip olmasidir. Bu dizgeler sunlardir:

1. Ses diizeni,

2. Biiriin (prozodi) diizeni,

3. Bicim (yap1) diizeni,

4. Sozdizimi diizent,

5. Anlam yapilari, 6zellikleri diizeni.

Yukarida bahsedilen, ana dile ait alt dizgelerin yabanci dil 6gretmeni

tarafindan iyi bilinmesi gerektigi, ayn1 sekilde hedef dilin alt dizgelerinin de ayni
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yabanci dil 6gretmeni tarafindan iyi bilinmesini zorunlu kilmaktadir.Bunun nedeni,
yabanci dil 6gretmeninin basarisinin hedef dile olan hakimiyetine de biiyiik oranda
bagli olmasidir. Bu hakimiyeti saglamanin tek yolu ise Songiin (1984: 36)’iin dedigi
gibi, Ingilizce dgretmeninin, her seyden once, okuyarak, calisarak ve yeni bilgiler

edinerek zamanini degerlendirmesidir.

Ciinkii, dilin en ilgi c¢ekici Ozelliklerinden birisi Cruse (1986: 76)’un
vurguladig: gibi sinirli kaynaklardan sinirsiz kullanimlar olusturmasidir.

Oyleyse, bu sinirsizlik igerisinde yabanci dil 6gretmeninin siirh bilgileriyle
Ogretimi saglamasi tamamen olanaksiz olarak goriinmektedir.

Her 6gretmenin yapmasi gereken, kendisinden beklenenleri yerine getirmesi
ve basarili olabilmek i¢in yabanci dil &gretimindeki temel ilkeleri bilip simif
ortaminda yeterince uygulamasidir. Bu ilkeleri, Demirel (1990: 23-26) su basliklar
halinde vermektedir:

1. Dort temel beceriyi gelistirme,

2. Ogretim etkinliklerini dnceden planlama,

3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,

4. Gorsel ve isitsel araglart kullanma,

5. Ana dili gerekli durumlarda kullanma,

6. Bir seferde bir tek yapiy1 sunma,

7. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,

8. Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama,

9. Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Ogretimi, ¢ocugun ozelliklerine goére diizenlemek ve yiiriitmek igin,
ogretmenin alabilecegi onlemler de bulunmaktadir. Onder (1987: 46-47) bu
Onlemlerin bazilarimi asagidaki sekilde siralamakta ve bu esaslara bagli olarak
siirdiiriilecek bir 6gretimde, ¢ocugun iginden gelen bir ilgi ve istekle caligmalara
katilip, vargiiclinii ortaya koymaya c¢alisacagini; isteksiz ve bilgi ezberlemek
seklindeki bir 6grenme yerine, beceri diizeyinde koklii bir 6grenmeye ulasacagin

savunmaktadir.
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1. Ogrencilerin ¢alisma ve &grenme aliskanliklari gozlenmeli, bozuk olan
aliskanliklar diizeltilme yoluna gidilmelidir. Iyi olan aligkanliklar ise, gretim ¢alismalarinda
ara¢ olarak kullanilmalidir.

2. Ogrencilerin anlama, kavrama giicii ve hizi gibi kapasiteleri gozlenmeli,
izlenmeli ve taninmalidir. Ogretim etkinlikleri bunlar iizerine oturtulmalidir.

3. Ogrencilerin 6zel yetenekleri kesfedilmeli, buna dayali olarak, o&gretim
etkinliklerinde yararlanmak iizere ‘yetenek gruplari’ olusturulmalidir.

4. Ogrencilerin her bir derste basar1 bakimindan hangi diizeyde olduklar:
belirlenerek ‘seviye gruplar1’ olusturulmali, 6gretim etkinlikleri diizenlenirken bu seviyeler
dikkate alinmalidir.

5. Ogrencilerin hangi derslerin hangi alanlarina ilgileri oldugu gdzlenmeli, buna
bagl olarak ta ‘ilgi gruplart’ olusturulmalidir. Caligsmalarda bu ilgiler dikkate alinmalidir.

6. Her G6grencinin sorunlart tespit edilmeye calisiimali, 6gretimi engelleyen bu
sorunlara ¢oziimler aranmalidir.

7. Dersleri 6grencinin aktif olarak katilacagi hareket ve is esasina dayandirmali,

Ogretimi birkag duyu organina birden hitap eden araglarla yiiriitmelidir.

Simdi de, iyi bir yabanci dil 6gretmeninin hangi 6zelliklere sahip olmasina
iligkin belirtilenlere bir géz atalim. Aydelott (1989: 1)’a gore bunlar sdyle

siralanmaktadir:

1.Ogrencilerle olumlu iliskilere sahiptir.
2.0Ogrencilerin duygulariyla ilgilenir.

3.Disiplin ve kontrolii saglar.

4.0grenim igin hos bir ortam yaratir.

5.Bireysel farkliliklar1 fark eder ve ortaya ¢ikarir.
6.0Ogrencilerle ¢alismaktan hoslanir.
7.0grenimde 6grencilerin katilimini saglar.
8.Yaratic1 ve yenilikgidir.

9.0kuma becerisinin 6gretilmesi lizerinde durur.
10.Ogrencilere iyi bir goriintii verir.

11.Mesleki gelisim faaliyetleriyle i¢ igedir.
12.Konusunu derinlemesine bilir.

13.Esnektir.
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14.Uyumludur.
15.Adalet gosterir.

Rosenshine ve Furst (1970) ise iyi bir dgretmende bulunmasi gereken

ozellikler arasinda su noktalar1 belirtmektedir:

1.Coskuludur.

2.Sistemli ve gorev merkezlidir.

3.Egitimsel igerigi sunarken anlasilirdir.

4.Cok cesitli egitimsel malzeme ve arag kullanir.

5.0grencilerin egitimsel icerigi dgrenmeleri i¢in firsat saglar.

Ryans (1960) ise, etkin bir 6gretim modelinin gergeklesebilmesi i¢in her

Ogretmenin tagimasi zorunlu olan 6zellikleri su sekilde aktarmaktadir:

1.Soguk ve duyarsiz yerine sicak ve anlayishdir.
2.Plansiz ve daginik yerine organize ve sistemlidir.

3.S1ikic1 ve monoton yerine heyecanl ve yaraticidir.

Iyi bir yabanci dil 8gretmeninin 6zelliklerini belirttikten sonra Beechhold ve
Behling (1972: 214)’in Ogretmenler olarak, 6grenciler icin koyulmasi gereken

amagclar1 nasil siraladiklarini gérelim:

1.Akicilik ve geviri becerisi,

2.Dilin altinda yatan sosyal ve kiiltiirel yapilarin yakalanmasi,
3.Igerdigi dilbilimsel yapilarin kavranmast,

4 Belli algisal ve biligsel yeteneklerin geligimi,

5.Ihtiyag duyuldugunda aktarilabilecek yabanci dil 6grenim yetilerinin gelisimi.

Biitiin bu amaclar1 kolay bir sekilde gergeklestirebilmek icin 6gretmenin
ogrencilerini ¢ok iyi motive etmesi gerekmektedir. Konu hakkinda, Baloto (1996:
31)’nun Ingilizce 6grenmekte olan Ogrencilerin nasil motive edilebileceklerine

iliskin, 6gretmenlere yardimcei olabilecek, goriisleri sunlardir:
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1.Ogrencilerin ¢evresinden yararlanin,
2.Dili dogal parcalar halinde sunun,
3.Uygun gorsel araglar kullanin,

4 Kiiltiirel pargalar1 dile dahil edin,
5.Yeterli bir yonetici olun,

6.Ders malzemelerini yoresel gerceklere adapte edin.

Bahsedilen bu goriigleri bilmek ve uygulamak hi¢ siiphesiz bizleri bilgi
toplumu olma yolunda bir adim daha ileriye tastyacaktir. Iginde bulundugumuz ¢agin
bilgi ¢ag1, toplumun ise bilgi toplumu oldugu bir zamanda bilgi ¢ok hizli bir degisim
ve gelisim sergilemektedir. Tekisik (2002: 1-2) bilgi toplumuna gecis ve devam
stirecinde en 6nemli unsur egitimdir dedigi bir makalesinde sdyle devam etmektedir:

Bilgi toplumu, ogrenmenin siirekli oldugu toplumdur. Ogrenmeyi
ogrenmek ve bireysel 6grenme egitim siirecinin temelidir. Egitimde temel unsur,
alaninda uzman olan, meslekte kendini devamli yetistiren 6gretmendir. Ogretmen,
ogrencileri kendi kendine oOgrenmeye yonlendiren, onlarin ilgi, yetenek ve
kisiliginin gelismesini saglayan bir yoneticidir. YOnetici Ogretmen, egitim
biliminin ve egitim teknolojisinin en son verilerini 6grenen ve egitim ortaminda
ogrencilerinin hizmetine sunan 6gretmendir. Ogretmen, insan kaynaklarina deger
veren, bireyin kendini tanimasina ve yetistirmesine yardim eden, daha ileri
seviyede insan giicli yetistirilmesini saglayan, yasam boyu egitimin lideridir.

Sebiiktekin (1981: 48) de, Ogretmenin gorevlerine iliskin goriislerini

belirtirken sdyle bir 6gretmen profili ¢cizmektedir:

Ogretmen, yabanci dili ornekleyen bir sunucu, &grencilerin yaptigi
yanlislar1 diizelten bir bilirkisi, ortak ve bireysel etkinlikleri diizenleyip yiiriiten bir
yonetici, zaman ve giiclinii esirgemeyen bir yardimci, yonlendirme ve
degerlendirmede tiim 6grencilerin giivenini kazanmis bir yargi¢ durumundadir.
Onun, bu gorevlerini yaparken, tiim &grencilerinin kisilikce olgun bir diizeye
erismis bulunduklarin1 varsaymasi, onlarla arkadasca iligkiler icinde bulunmasi ve
ictenlikten ayrilip yapay bir otorite perdesi arkasina saklanmamasi gerekir.

Buraya kadar bahsettiklerimizi kisaca ifade edecek olursak, 6grenci ve
Ogretmen, egitim-0gretim sisteminin vazgecilmez iki Onemli &gesidir. Onlarin
bireysel olarak sahip olduklar1 6zellikler ve aralarinda bulunan organik baglarin
niteligi de elde edilecek iiriiniin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Uriiniin nitelikli

olmasi ise, egitim-Ogretim siireci igerisinde, 6grenci ve dgretmenin iizerlerine diisen



19

gborev ve sorumluluklarin bilincinde olup onlar1 layikiyla yerine getirmelerine

baglidir.

Yabanci dil egitimindeki psiko-sosyal etmenlerden, 6grenci ve dgretmeni

inceledikten sonra simdi de, ii¢linciisii olan, egitim sistemine deginelim.

Egitim Sistemi

Egitim sistemi dedigimizde, bunun igerisine yabanci dil egitimine sekil ve
yon veren kurumlar, okul yoOnetimleri, ortam, 6gretim plan ve programlari, dil
ogretiminde kullanilan yontemler, ders kitaplari, yardimci ders malzemeleri, sinif ici
ve dis1 etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme vb. olusumlar anlagilmaktadir.

Egitim sistemini olusturan yasa, yonetmelik ve tiiziikklerin uygulayicis1 ve
ayni zamanda da denetleyicisi konumunda olan kurumlar, giinlimiizde, Milli Egitim
Bakanligi, ve buna bagh il Milli Egitim Miidiirliikleri ve ilge Milli Egitim
Miidiirlikleri’dir.

Milli Egitim Temel Kanununa gore Tiirk milli e§itim sisteminin amaci;
Tiirk milletinin biitiin bireylerini, ilgi ve yeteneklerini gelistirerek:

1. Hayatta gerekli bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazanan;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilik ve karaktere sahip;

3. Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini, Atatiirk ilke
ve inkilaplarini benimseyen, koruyan ve gelistiren;

4. Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan;

5. Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar
davranis haline getiren;

6. Hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip demokratik
degerleri benimseyen, yeni fikirlere agik, insan haklarina saygili;

7. Kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan, arastirici,
yapici, yaratici;

8. Kendini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak yiiksek

nitelikli bilgi ¢cag1 insanin1 yetistirmektir.
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Biitiin bunlarin gergeklesmesi i¢in Milll Egitim Bakanliginca belirlenen
ilkelerde:

1. Okullarin 6grenci merkezli olmast;

2. Ogrencilere ‘6grenme’ nin dgretilmesi;

3. Okullarda 6grenci merkezli aktif 6gretim yontem ve stratejileri uygulanmasi;

4. Toplam kalite yonteminin egitimin her kademesinde yayginlastirilarak 6grenci
basarisinin yiikseltilmesi;

5. Her insanimizin yasam boyu siirekli egitim gormesi, temel hedef olarak

belirlenmistir (Tekisik, 2002: 3) .

Okul personeli, okullarin idari kademelerinde gorev yapan, okul miidiirleri
ve miidiir yardimcilari ile 6gretmenler, rehberlik uzmanlari, memurlar ve hizmetlileri
kapsamaktadir.

Okuldaki egitim sisteminin, bir ahenk igerisinde, saglikli bir bigimde
islemesinde, yukarida saydigimiz tiim okul personelinin gayretli ve Ozverili
calismalar1 yatmaktadir.

Sistemin isleyisi, ‘Bir zincirin kuvveti o zincirin en zayif halkasinin kuvveti
kadardir.” gergeginde oldugu gibi, biitlin okul personelinin gorevlerine tam
bagliliklariyla dogrudan iliskilidir.

Songiin (1977: 331), konuya iliskin diislincelerimize paralel olarak, sistemle
baglantili su noktalara vurgu yapmaktadir:

“Her sistem alt sistemlerden olusur ve her {ist sisteme bagimli kalir. Bir alt sistemin
giicli, diger alt sistemlerin sagladigi olanaklar ile orantilidir. Alt sistemlerin gelismesi
sisteme bagimli oldugu gibi, sistemin de calismasi alt sistemlere ve bu arada onlarin

saglayacagi beslemeye baglhdir.”

Egitim sistemi i¢erisinde bulunan bir diger 6ge ortamdir.

Ortam, Onder (1987: 24)’in ifadesiyle, iletisimin meydana geldigi fiziksel
ve sosyal ¢evredir.Bu ¢evre, 6grenme-6gretme etkinliginin gergeklestigi okul, sinif,
dil laboratuar1 ve video odalaridir.

Ancak en ¢ok zaman siliphesiz sinifta ge¢mektedir. Sinifin aydinlanma,
1sinma, donanim ve temizlik acisindan iyi kosullara sahip olmasi, egitimin kalitesini

olumlu yonde etkileyecek bir unsurdur.
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Burada, 0Ogrenme etkinliginin gerceklestigi smif ortaminin yaninda
ogrencinin okul sonrasi 6grenme etkinligini devam ettirdigi ev ortami da Onem
tagimaktadir. Ev ortaminin tagidigi ozellikler, okul ortaminda o6grenilen bilgi ve
kazanilan cesitli becerilerin pekistirilmesi ve gelistirilmesinde en az okul kadar rol
oynamaktadir.

Bu ozellikler arasinda, 6grencinin kendisine ait bir calisma odasinin
bulunmasi, buranin 1sik, 1s1, havalandirma, temizlik, diizen ve donanim bakimindan
O0grenmeyi destekleyici, uygun kosullara sahip olmasi sayilabilir. Ayrica, evde
bulunan aile bireylerinin 6grenciye yardimci olmasi ve onlarin barinma, beslenme,

giyinme ve glivenlik gibi temel ihtiyaclarin1 zamaninda karsilamasi gerekmektedir.

Ogretim plan ve programlar da egitim sisteminin bir diger parcasidir.

Ogretim siirecinde, 6grencilerin belli bir basar1 seviyesine ulasmalarini
saglamak veya onlarda gozlenebilen olumlu davramis  degisikliklerini
gerceklestirebilmek disiplinli bir ¢alismay1 gerektirmektedir. Bunun saglanmasinda
egitim yoneticileri ve Ogretmenlerin birlikte hazirlayacaklar1 6gretim plan ve
programlarinin 6nemi biiyiiktiir. S6z konusu plan ve programlar hazirlanmadan once
Ogrencilerin bireysel 6zellik ve gereksinimlerinin ¢ok iyi belirlenmesi, 6grencilerin
isteklerinin g6z Oniinde tutularak katilimlarinin saglanmasi ve amaca uygunluk
ilkesinin dikkate alinmasi, egitim hedeflerine daha kisa siirede ulagilmasini
saglayacaktir.

Sebiiktekin (1981: 77) ders diizencesi adin1 verdigi ve bir biitiin olarak ele
aldig1 bu iki kavrami soyle agiklamaktadir:

Ders diizencesi gerek 6gretmene, gerek yoneticiye eldeki zaman boliimleri
icerisinde nelerin nasil Ogretilecegini ayrintilariyla agiklayan ve onlara yol
gosteren bir belgedir. Bu belgede, Ogretilecek bilgi ve becerilerin en kiigiik
birimleri, bunlarin her biri i¢in kullanilacak 6gretim teknikleri, sunus sirasi, her
ders saatinin igerigi, ulasilacak ara ve ana amaglar, siniftaki 6grencilerin 6zel
durumlar géz 6niinde tutularak tek tek belirtilir.

Demircan (1990: 137) ise genel bir Ogretim programinin biinyesinde
barindirmasi gereken hususlar hakkinda sunlar1 sdylemektedir:
“Genel bir 6gretim programi, &grenci igin saptanan erekleri, amaglari, igerigi,

islemleri, kaynaklar1 ve degerlendirme araglarini, smif i¢i dersler ve ilgili 6grencelerle gerek
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okul ve toplum i¢inde gerekse okul ve toplum diginda edinilecek tiim 6grenim deneyimlerini
igerir.”

Iyi bir egitim programmin toplumsal, ekonomik ve psikolojik temellere
dayandirilmas1 gerektigini belirten Onder (1987: 65-69), bir egitim programinda
bulunmasi gereken ozellikleri, onem sirasina gore, su sekilde ongormektedir:

. Islevsellik ( fonksiyonellik)
. Esneklik

. Bilimsellik

. Amaglara yonelik olma

. Topluma uygunluk

. Ekonomiye uygunluk

N N bW N =

. Uygulanabilirlik

Bu ozellikler ele almarak hazirlanacak egitim programlari, egitimin
kalitesini artirmaya biiyiik katki; dgretmenlere ise, belli dlgiide 6gretim kolayligi

saglayacaktir.

Egitim sisteminin bir diger 0gesi de, dil Ogretiminde kullanilan
yontemlerdir. Dil Ogretiminde karsilagilan sorunlarin  ¢éziimii, uygulanan
yontemlerin eksikliklerinin yeni yontemlerle giderilmesinde aranmis ve dolayisiyla,
yeni yontemler siirekli dil 6gretiminin giindeminde kalmistir. Stern (1984: 452) de
benzer goriislerini agiklarken sunlar1 soylemektedir:

“Bir asirdan fazla siiredir dil egitmenleri, dil 6gretimine ait problemleri, neredeyse
digerlerinin tiimiinii dislayarak, dikkatlerini 6gretim yoOntemleri {izerinde odaklayarak
¢Ozmeyi denemislerdir.”

Demirel (1990: 31) dil o6gretiminde agirlikli bir bigimde kullanilan
yontemlerden kronolojik olarak su sekilde bahsetmektedir:

Gilinlimiize kadar yabanci dil 6gretiminde gesitli yontemlerin ortaya ¢iktigi
gorilmiistiir. Geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi uzun siire yabanci dil
ogretiminde kullanilirken, 1930’larda konugma dilinin Ogretilmesine agirlik
verilmesi {izerine diizvarim yontemi, daha sonra kulak-dil alisgkanligi ydntemi
yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da iletisimci yonteme yer verilmeye
baslanmustir.
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Giinlimiize kadar yabanci dil 6gretim programlarinda ¢ok cesitli yontemler

kullanilmistir. Bu yontemler, dilbilimciler ve Ogretmenler tarafindan beklentileri

karsilamama, eksiz ve yetersiz bulunma, tam olarak uygulanmama veya siirekli bir

degisiklik arayisi i¢inde olma gibi nedenlerden dolay1r degisime ugramistir. Yaygin

olarak kullanilan bu belli basli yontemler s0yle siralanabilir:

1. Dilbilgisi-¢eviri yontemi

2. Dlizvarim yontemi

3. Kulak-dil aligkanlig1 yontemi
4. Biligsel 6grenme yaklagimi
5. letisimci yaklagim

6. Segmeli yontem

Giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde en gok tercih edilen ydntem *iletisimci

yaklasim’ ve ‘Se¢meli yontem’dir. Ancak, yabanci dil 6gretmenleri tarafindan diger

yontemlerin de kullanilmakta oldugu yadsinamaz bir gergektir. Songiin (1991: 57)’e

gore:

Yabanci dil Ogretimi i¢in en iyi yontem sudur diye karar vermek

olanaksizdir. Dilbilimsel, psikolojik ve g¢evresel etmenler dil 6grenimi iizerinde
onemli rol oynarlar. Bu &nemli etmenlere ayri ayri derecede 6nem verilmez.
Bunun aksine, aralarindaki iligkiler kosullara gore degisirler, o kadar ki, bir
durumda ogrenime etki eden bir etmen, diger bir durumda hi¢ de etkili
olmayabilir.

Sonug¢ olarak sunu diyebiliriz; yontemleri hedeflere uyduracak yerde,

hedefleri yontemlere uydurmak gereklidir.

Benimsedigi yontemin belirli seyleri iyi yapmasina izin vermesi

kosuluyla, 6gretmen, dili su andaki anlayis ve 6grenmemizin izin verdigi olgiide
basarili olacaktir.

Neufeldt (1990: 371)’in birinci anlamiyla, herhangi bir seyi yapma sekli;

ikinci anlamiyla da, bir seyleri yapmadaki veya fikirleri ele almadaki bir sistem

olarak agikladigr ‘yontem’ ve degerlendirmenin egitim-0gretim silireci ile olan

iligkisini Yildirim (1983: 14-15) maddeler halinde soyle ifade etmektedir:
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1.Egitim-6gretim  silirecinin  basglangic  noktast amacglardir.  Miifredatin
diizenlenmesi, yontem ve konularin se¢imi ve diger biitiin ¢aligmalar amaglara gore
bigimlenir.

2.Uygulama sonuglarinin  belli  siireler sonunda sistematik  yollardan
degerlendirilmesi egitim-ogretim etkinliklerinin ayrilmaz bir pargasi ve siirekli bir islevidir.

3.Amaglar ve amaglara gore diizenlenen miifredat bir kez saptanip bir daha
degismeyen seyler degildir. Degerlendirme islemi egitim-6gretim ¢alismalarimizin ne
derecede basarili oldugunu gosterdikten baska, bu caligmalara yon veren amaglarin gegerlik
derecesini, amaglara ulagsmada miifredatin ve isleme yollarinin etkililik derecesini de
anlamamiza yardim eder, gerekiyorsa bunlarin gézden gecirilmesine bizi gotiiriir.

4.Boylece, egitim-6gretim etkinlikleri, sonucu ne oldugu bilinmeyen bir
tekrarlama olmaktan c¢ikmakta, deneysel bir nitelik ve siirekli bir gelisme dinamizmi
kazanmaktadir. Tiim uygulamanin asil planlayici ve yiiriitiicii giicii 6gretmen de birtakim
bilgileri alisilmis yollardan aktaran bir gorevli olmaktan c¢ikmakta, egitimi siirekli bir

problem ¢dzme ortami kabul eden bir arastirici niteligi kazanmaktadir.

Buradan, verilen egitimin hedeflerine ulasmasi i¢in 6gretim siiresi boyunca
kullanilacak yontemlerin, belirlenen amaclara uygun olmasi ve gerekli goriilen
durumlarda 6gretmen tarafindan degistirilmesinin dogru bir davranis olacagi sonucu

c¢ikartilabilir.

Egitim sisteminde yer alan bir diger 6ge ise, kullanilan ders kitaplaridir.

Bir sonraki 6gretim yilinda okutulacak ders kitaplari, Milli Egitim Bakanlig1
Talim Terbiye Dairesi’nce secilip bunlar Bakanligin resmi yayim organi olan Milli
Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi’nin Mayis ya da Haziran sayilarindan birinde
yayinlanmaktadir (Demircan, 1993: 152).

Burada ongoriilen kitaplar degistirilmeden, bir y1l boyunca takip edilmekte
ve egitimin kontroli de s6z konusu kitaplara gore sirdiiriilmektedir. Ancak
ogretmenler, gerekli gordiikleri durumlarda ders kitaplarina ilave olarak yardimci
ders ve alistirma kitaplarindan da yararlanabilirler. Sebiiktekin (1981: 77) de, bu
konuya ait su diisiinceleri tagimaktadir:

“Gergekei ve amaca uygun ders diizencelerinin olusturulabilmesi i¢in ¢ok sayida ve

cesitli ders kitabi, alistirma kitabi, doldurulmus bant, film gibi gereclerin titizlikle gozden
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gecirilmesine gerek vardir. Se¢im yapildiktan sonra ise, uygun goriilmeyen gerecler, eger
olanak varsa, yeri ve zamani geldiginde kullanilmak {izere elde tutulmalidir.”
Ancak, unutulmamalidir ki, her ders kitabi, iyi bir 6gretmenin kontroliinde

cok 1yi sonuglar1 beraberinde getirebilir ve bir esere doniisebilir.

Egitim sistemini olusturan 06gelerden bir baskasi da, yardimci ders
malzemeleridir.

Yardimcr ders kitaplari, alistirma ve test kitaplari, sozlik, gazete, dergi,
brosiir, yazi tahtasi, bilgisayar, televizyon, radyo, yansi cihazi, video, kaset ve cd
calar, bunlara ait film, bant ve kasetler, poster, resim, kart, fotograf, diyagram,
Ogretim levhasi, sema ve gergek esyalar gibi cok ¢esitli ders malzemeleri veya arag
gerecler egitim yardimecilari olarak sayilabilir.

Bu yardimcilar, sinif, bilgisayar ve dil laboratuarlari, video odasi veya
konferans salonu gibi 6gretim ortamlarinda kullanilmaktadir.

Onder (1987: 77-78) egitim programinin bir pargasi olarak gordiigii ders

ara¢ gereglerin kullanimina iliskin fikirlerini sdyle ifade etmektedir:

Iyi bir egitim programi, kendi iginde yer alan derslerle, bu dersler iginde
yer alan iinite ve konularin islenmesi sirasinda Ogretmenin ve oOgrencilerin
kullanacag1 ara¢ ve geregleri liste halinde vermelidir. Bu listedeki araglardan
onemli olanlariin ne zaman ve nasil kullanilacagini, bakim ve onariminin nasil
yapilacagini agiklamalidir. Hatta, ¢evrede bunlarin pratik 6rneklerinin nerelerde
bulunabilecegini de ayrica belirtmelidir.

Arag gerecler, program igeriginin kazandirilmasi sirasinda kullanildig:
igin, egitim programinin kapsaminda yer alan 0gretme-6grenme siireglerinin bir
0gesi olarak diistiniilmeli, ve ele alinmalidir.

Egitimde belirlenen hedeflere ulasma yolunda, 6gretmenlere, 6grencilerini
bu hedeflere daha kolay ulastirmalarinda; 6grencilere de, bu hedefleri daha g¢abuk
yakalamalarinda, yardimci ders malzemelerinin 6nemli bir rol oynadig

degerlendirilmektedir.

Egitim sisteminin bir bagka 6gesi de, sinif i¢i ve sinifdisi etkinliklerdir.
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Smif i¢i ve dist etkinlikler dedigimizde, drama, oyun, sarki, siir,
kompozisyon, hazirlikli anlatim, doga¢lama, konusma, tartisma veya sunu gibi
faaliyetlerin tiimii anlasilmaktadir.

Bu, egitime yoOnelik faaliyetler, bireysel, karsilikli iki birey, grup veya
karsilikl1 gruplar halinde gerceklesmektedir.

Dilin, Ogrenciler tarafindan aktif olarak kullanilmasin1 saglayan, onlara
pratik yapma olanagi veren, dil becerilerini gelistiren ve bdylelikle de 6grenilen
bilgilerin ne denli uygulamaya dokiilebildigini gosteren bu etkinliklere yonelik
Johnson ve Morrow (1986: 147) da, oyunlar ve aktivitelerin en genis anlamiyla,
icinde yaraticiligin isleyebildigi bir rol yapisin1 sundugunu ve kendi i¢lerinde her ne
kadar gergek degil veya suni olurlarsa olsunlar, ortaya g¢ikardiklar1 etkilesimlerin
gergek olanlar oldugunu vurgulamaktadir.

Bu gibi smif i¢i etkinliler, 6grencinin dikkatini toplamasina, dersle
ilgilenmesine, farkinda olmadan oyun seklinde 6grenmesine; sinif dis1 etkinlikler ise,
Ogrencinin ders ortaminda Ogrendiklerini gercek ortamda uygulamali olarak
kullanmasina ve pekistirme sonucu kalict davranig degisikliklerinin olugmasina

yardimc1 olacaktir.

Egitim sisteminin bir diger 6gesi de, dlgme ve degerlendirmedir.

Yabancit dil 06gretiminde belirlenen hedeflerin, uygulanan egitim
programlari dogrultusunda, ne denli tutturuldugunun anlasilmasi, Olgme ve
degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

Olgme, bir niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska
sembollerle gosterilmesidir. Degerlendirme ise, 6l¢gme sonuglarini bir 6l¢iite vurarak
bir deger yargisina ulagsma isidir (Turgut, 1987) .

Degerlendirmeyi, egitim programinin bir pargasi olarak degerlendiren
Onder (1987) fikirlerini su sekilde aciklamaktadir:

Cagdas ve egitsel nitelikli bir egitim programi, iceriginde yer alan ders ve
iinitelerle konularin islenmesi ve uygulanmasi sirasinda; dersin, okulun ve milli
egitimin amaglarina  ulagilip ulasilmadigini  anlama imkdm1  verecek
‘degerlendirmeyi’ de icermelidir. Bir baska deyisle, ‘Ne kadar ogrenildi?’
sorusuna cevap getirmelidir.
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Amaca ulasilip ulasilmadigini, veya hangi amaclara, ne kadar ulagildigini
degerlendirecek nitelikteki bir 6gretim programi, O6gretmenin ¢alismalarinda
onemli rol oynar. Degerlendirmeye iliskin 6l¢iitler, iinite veya konunun sonunda
somut olarak yer almalidir. Bu olgiitler, bir anlamda, ‘egitsel sonuglar’ gibi
siralanabilir. Bdylelikle 0Ogretmen, ‘egitsel sonuclar’a ne derece ulasilip
ulagilmadigini anlayabilir.

Yabanct dil 6gretiminde sik¢a kullanilan 6lgme teknikleri mevcuttur.

Ogretmenlerin  6grenci basarisim dlcerken basvurduklar: bu tekniklerin neler
oldugunu Demirel (1990: 133-134) soyle siralamaktadir:
1.Yazili sinavlar
A. Ceviri
B. Dikte
C. Yazili anlatim (Kompozisyon)
a. Gludimli
b. Se¢meli
D. Kisa cevapl
a. Acik uclu
b. Doldurmal1
E. Coktan se¢gmeli
2. Sozlii sinavlar
Degerlendirme Olcegi olarak da liselerde 0-10 arasi sayisal Olgekler ve
bunlarin karsiligi olan ‘zayif, orta, iyi, pekiyi’ gibi kavramlar kullanilir (Turgut,
1987: 233). Ogretmen tarafindan yapilan ogrenci basarisim Slgmeye ydnelik
smavlarin, gegerli, giivenilir, ve kullanigh; degerlendirmelerin ise, 6grenmeye katki
saglayacak nitelikte dogru, giivenilir, 0grenciyi giidiileyici, 6grenim etkinliklerine
rehberlik edici ve Ogrencinin kisisel gelisimine yonelik bilgi verici olmasi onem
tasimaktadir.
Sonug olarak, egitimde belirlenen hedeflere ulagilmasi, 6grenci, dgretmen
ve egitim sisteminin igerdigi etmenlerin, aralarindaki igbirligine, birbirleriyle olan

uyuma, pozitif etkilesime ve saglikli isleyise baghdir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Yasadigimiz diinyada, hayatin her sathasinda, c¢esitli alanlarda farkl

sorunlarla kars1 karsiya gelmekteyiz. Bu sorunlar1 ¢6zmek icin de stirekli bir ugras
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vermekteyiz. Vermis oldugumuz bu ugras da ¢ogu zaman betimlemeli bir soru olan
‘nasil’ sorusunun yanit1 olmaktadir.Ornegin; ‘Nasil yurt disina gidebilirim?”, ‘Nasil
bu ise girebilirim?’ veya ‘Nasil su Ingilizce’yi 6grenebilirim?’ gibi. Oysa artik
gelismis tilkelerde oldugu gibi bizim de betimlemeli bir soru olan ‘nasil’ sorusunu
bir kenara birakip analitik bir soru olan ‘ni¢in’ sorusuna gecip kendimize her alanda
bu soruyu sormamiz gerekmektedir. Ciinkii yeni diinya diizeni, artik her alanda
oldugu {izere, konular1 detaylartyla diisiinmeyi, analiz etmeyi ve derin bir
sorgulamay1 zorunlu kilmaktadir.

Iste bu yiizden, biz arastirmacilarin da yapmis oldugumuz her arastirmay1
nicin yaptigimizin yanitini dogru olarak ortaya koymamiz gerekmektedir. Bu
gereklilik de bizi yapmakta oldugumuz bu aragtirmanin amacinin net olarak ortaya
konulmasina yoneltmektedir.

Bu bilgiler 1s181nda, bu arastirmanin temel amacinin, Izmir’de bulunan bazi
Anadolu Lisesi ve Siiper Liseler’in Hazirlik siniflarima devam eden 6grencilerin bir
yabanct dil olarak Ingilizce’yi ogrenirken karsilastiklart sorunlarin  ortaya
¢ikartilmasini saglamak ve s6z konusu liselerin hazirlik siniflarina uygulanacak olan
60 maddelik ‘Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Durum Olgegi’nin istatistiksel
sonuclarinin 16 maddelik ‘Bireysel Durum Formu’ndan elde edilecek verilerle
karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi sonucu belirlenen sorunlara, mantikli ve
cagdas ¢0ziim Onerileri sunulmasini saglamak oldugunu sdyleyebiliriz.

Arastirmadan elde edilecek bulgular dogrultusunda, bu okullarda yabanci dil
Ogreniminde karsilasilan sorunlarin minimum diizeye indirgenmesi ve yabanci dil
egitiminin temel yapisini olusturan ‘0grenci, 6gretmen ve sistem’ iliggeninin daha
saglikli bir sekilde islemesinin saglanmasi hedeflenmektedir.

Gergeklestirilecek bu arastirma ile, varolan sorunlarin tiimiiyle ortadan
kalkmas: elbette ki olast degildir. Ancak ne var ki, bu ¢calismanin yillardir yabanci dil
egitiminde karsilasilan kemiklesmis sorunlari bir kez daha gozler Oniine serecegi ve
bundan sonra, benzer konularda yapilacak olan arastirma veya caligsmalara 11k
tutacagl kesindir. Bu diisiinceler 1s18inda, séz konusu bu arastirmanin, daha

simdiden, amacina ulastiina dair olan inancim tamdir.
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1. 3. Arastirmanin Onemi

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en onemli 6zellik, onun diisiinme
yeteneginin olmasi ve egitilebilmesi sayesinde duygusal, ahlaki ve zihinsel yonde
kendini gelistirmesidir. Gilinlimiizde, bazi1 hayvanlarin da ileri teknolojiler ve
gelistirilmis baz1 yontemler sayesinde egitilebildiginden s6z etmek miimkiindiir.
Ancak; s6z konusu bu egitim sonunda, oldukg¢a sinirli ve bir insaninkiyle mukayese
dahi edilemeyecek diizeyde bir gelisimden s6z edilebilir. Akdz’e (2002: A18) gore
“Duygusal ve ahlaki egitimimizi ailede, zihinsel egitimimizi ise lisede aliriz.” Akoz’
in de belirttigi gibi fikri gelismede esas olan lisedir.

Ulkemizde bulunan liseler kurulus amaclar1 bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Bu liseler arasinda Anadolu, Siiper, Fen, Meslek, Turizm-Ticaret,
Imam Hatip, Ozel, Teknik ve Ogretmen Liseleri vb. sayilabilir. “Yurt genelinde 450
Anadolu Lisesi ve 750 de Siiper Lise bulunuyor”(Oztiirk, 2002). Kurulus amaglari
arasinda 0grencilerin ilgi, yetenek ve basarilarina gore yiiksek 6gretim programlarina
hazirlanmalarimi ve yabanci dili diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeleri
izleyebilecek seviyede dgrenmelerini saglamak bulunan Anadolu Liseleri ve yogun
Ogrenci talebini karsilayamamalar1 sonucu, bu liselere alternatif olarak, benzer
amaglar dogrultusunda kurulan ve benzer egitimi vermek i¢in ¢aba harcayan Siiper
Liseler, iilke genelinde nicelik bakimindan yetersiz kalmaktadir.

Yabancit dil O6grenmeyi kiiltiirler aras1 etkilesim, uygarlasma ve
cagdaslagsmanin bir geregi olarak degerlendiren 6grenci velileri, bu liselere yurt
capinda her gecen y1l daha fazla ilgi gostermektedir. Bunun baglica sebebi, ilk yilin1
yogun bir yabanci dil programinin olusturdugu hazirlik sinifi ve agirlikli yabanci dil
egitiminin verildigi ti¢ yillik lise egitimidir. Bu egitimin bedelinin de 6zel okullarda
verilen egitimle maddi agidan mukayese edilemeyecek oranda diisiik olmasi, sz
konusu bu okullar1 cazibe merkezi haline doniistiirmektedir.

Simdi de yabanci bir dil bilmenin 6nemini irdeliyelim. Her seyden dnce, dil
bireyler ve toplumlar arasi iletisimi saglayan yegane aractir. Giinliikk yasamda, s6z ve
yazida kullandigimiz dil, bir insanin diisiindiiklerini ifade etmesinde kullandigi en

kolay yoldur.
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Karmagik bir yapiya sahip olan dil, slirekli degisim ve gelisim
gostermektedir. Gegmis ile gelecek arasinda bir kdprii vazifesi goren dil, kiiltiirlerin
yasamasini ve gelecek nesillere aktarilmasini saglayan ve milletleri millet yapan
karmasik olgular orgiisiidiir. Diinyada su anda 6000’ in iizerinde dilin varligindan s6z
edilmektedir. Ancak biitiin bu diller arasinda uluslararasi en yaygin kullanima sahip
olan dil Ingilizce’dir. Erdogan (1998: 234)’a gore:

.. Turkiye, 1980°li yillardan sonra hiz kazanan bir degisim siireci
yagsamaktadir. Sosyo-ekonomik ve siyasal yapi yeni acilimlara girmektedir.
Tiirkiye’nin i¢ine girdigi bu siirecte basarili olmasi sahip olacagi insan kaynagina
bagli olacaktir. Kisacasi temel alinan hedefler dogrultusunda egitim diizeyi
yiikselmis bir insan giicili potansiyeline ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yolu egitim
sisteminin gelistirilmesinden gecer....

Egitim sisteminin gelistirilmesi kapsaminda, egitim diizeyi yiikselmis bir
insan giicli potansiyeline ulasilmasi giiniimiizde artik kiiresel bir dil haline gelmis
Ingilizce’'nin yaygin olarak kullanilmasindan gegmektedir. Gittikge kiigiilen
diinyamizda, bag dondiiriicii hizla gelisen teknolojilere ayak uydurabilmek i¢in millet
olarak bizim de gelismis iilkelere entegre olmamiz kaginilmaz hale gelmistir.
“Atatiirk Yolu” adli kiiltiir, sanat, egitim dergisinde Eke (2002: 12-13) dil ve egitime
iliskin diisiincelerini sdyle ifade etmektedir:

Dil, diistincenin kalibidir. Geligim, dili dogru kullanip kullanmadigimizla
da ilgilidir. Egitim, her boslugun ve yanilginin en biiyiikk diismamdir. Akilci,
cagdas, ylrekli bir egitimle kendini bilen, baskalarin1 sayan, okuyan, dinleyen,
konusan gengler yetisecektir. Bireyler gelecek icin projeler olusturup uygar toplum
uygar birey olmanin gereklerine iliskin yeterli ¢abalar1 gostermeliler. Daha mutlu,
daha esitlik¢i, daha giivenli, daha giizel bir diinyada yasamak i¢in bireysel
cabalarda bulunup toplum bilincini ileriye dogru devindirip yonlendirmeliler.

Insanin insan olma yolunda egitilmesi biiyiik énem tastyor. Bu zorunlu ve
gerekli, yagsamsal bir siirectir.

Goriiliiyor ki, bir toplumun ¢agin gerisinde kalmamasi ve ¢agi yakalamasi
fert bazinda kendini her yonden gelistirmesinden ge¢mektedir. Toplumu olusturan bu
bireylerin gelisimi de onlarin modern ¢agin gereklerini kavramalarina ve kendilerini
bilgi toplumunun bir {iyesi haline getirmelerine baglidir. Ciinkii giiniimiizde ancak
beyinleri bilgi yiiklii insanlarin rekabet giicli mevcuttur. “ Piaget’e gore de dil, ‘bilis’

in yani diisiincenin en 6nemli ifade aracidir” (Kiigiikkaragoz, 2004: 98).
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Bugiin yasadigimiz c¢agi, bilgi ¢ag1 olarak degerlendirmek olasidir.Bu caga
gecis Sanayi Devrimi’yle baglamig ve giiniimiizde de son hizla devam etmektedir.
Goriintiilii cep telefonlari, ¢agr cihazlari, ses hizin1 defalarca asan ugaklar, insansiz
uzay araglar1 gibi teknoloji harikasi arag-geregler diisiiniildiigiinde bilgi
teknolojisinde nerelere ulagtigimiz acik¢a goriilmektedir.

Ancak; Yologlu'na (1997: 451-454) gore,“Bilginin glic demek oldugu
cagimizda, dogru bilginin, dogru yerde, dogru zamanda, dogru kisilerce kullanilmasi,
belki, bugiline kadar bir tiirlii ulagilamayan ‘mutlu bilgi toplumu’ olma hayalini
gerceklestirebilecektir.”

Biitiin bu bahsedilenler g6z Oniine alindiginda, Avrupa Ekonomik
Toplulugu’na tam iiyelik yolunda hizli adimlarla ilerleyen Tiirkiye’nin bireyleri
olarak, Avrupa’ya entegre olabilmek i¢in kendimizi en az bir ya da iki yabanci dil
bilme zorunlulugunda hissetmemiz ve bu konuda iyi bir egitim almamiz
gerekmektedir.

Turgut (1990: 221)’a gbre egitilmis insan, ¢ok daha derinlemesine diisiinen,
¢ok boyutlu evrensel bir yapiya sahiptir. Isin bigiminden ¢ok, 6zii ve anlami ile
ilgilidir. Egitim ‘ni¢in’ sorusuna cevaplar bulmaya ¢alisir. Bunun i¢in diisiinmeye,
arastirmaya dayali bir yontem izler.

Agikca anlasildigr lizere, ¢agdaslasma yolunda lilkemizin egitilmis insan
giicline ne denli ihtiyaci oldugu agiktir. Diger taraftan da; aragtirmamizin inceleme
alanin1 olusturan Anadolu Lisesi ve Siiper Liseler’den mezun olan Ogrencilerin
yiiksek egitimlerini yapmak i¢in gittikleri iiniversitelerin yabanci dil ‘Hazirlik’
siiflarlarin atlayarak bir iist sinifa devam etmelerine olanak saglayan ‘yabanci dil
baraj sinavlarini’ gecemeyip, so6z konusu ‘Hazirlik’ siiflarint okumak zorunda
kaldiklar1 son zamanlarda cesitli platformlarda sikca sozii edilen bir konu halini
aldig1 degerlendirilmektedir.

Konuya iligkin betimsel bir arastirma Altunay (2003) tarafindan Dokuz
Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Ingilizce Hazirhik Program
kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, orneklem grubunu ‘Hazirhik’
siifin1 atlayamayan 2065 kisilik tiim lisans ve lisansiistii 6grencileri olusturmus ve

bu Ogrencilere yabanci dil 6grenimine yonelik bir 6lgek uygulanmistir. 2065 kisilik
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bu grupta: 58 kisi Fen Lisesi, 89 kisi imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi, 337
kisi Meslek Lisesi ve diger Liseler, 709 kisi Anadolu Lisesi ve 872 kisi de Normal
ve Siiper Lise mezunudur.

Dolayisiyla; bu arastirmaya katilan ‘Hazirlik® sinifini atlayamamis 2065
ogrencinin, % 34’1 Anadolu Lisesi , % 42’si de Normal ve Siiper Lise mezunlaridir.
Stiper Lise mezunlarinin % 42’lik oranin kagta kacini olusturdugu kesin olarak
bilinmemekle birlikte hem bu oranin hem de % 34’liik Anadolu Lisesi oraninin
genelde yiiksek oranlar oldugu degerlendirilmektedir. “Yabanci Dil Ogretiminin
Gerisindeki Sorunlar” adli makalesinde Ozen (1979: 22) konuya iliskin goriislerini
sOyle ifade etmektedir:

Haftada tiger saatten ii¢ y1l ortaokul, ortalama dorder saatten yine ii¢ yillik
lise, ve en azindan haftada dorder saatten dort yillik iiniversite veya yiiksek okul
Ogreniminden sonra, nasil oluyor da, karsiniza gelen bir eski 6grenciniz, yabanci
dil konusunda yetersizligini sOyleyebiliyor? Yillarca siiren bu ugras, bunca emek
ve harcanan bunca zaman neden, hi¢ degilse gerekeni vermiyor?

Yabanci dil 6gretiminin, beklenen 1yi sonuglar1 vermedigi ve artik adeta bir
kisir dongiiler yumagi haline gelen bu sorun, iilkemizde belki de bu konunun 6ziine
inilemediginden, bir baska deyisle, sorunun ¢oziimiine iliskin yeterli arastirmanin
yapilmayisindan otiirii, hala toplumumuzun genis bir kesimini ilgilendiren, kanayan

bir yara olmaya devam etmektedir. Cem (1978: 108)’e gore:

Tiirkiye’de orta 6gretim diizeyinde yillardan beri Ingilizce, Fransizca ve
Almanca ogretimi yapilmasina karsin, basar1 diizeyinin ¢ok diisikk oldugu
bilinmektedir. Bu basarisizlik, orta 6gretim diizeyinden yiiksek 6gretim diizeyine
ve giderek yetigkinlikteki ugragsal yasam donemine degin yansima
gostermektedir. Aslinda, Tiirkiye’de yabanci dil tartismasi ¢ok yapilmis, ancak
yillardan beri ve heniiz bir ¢6ziime kavusturulmamis bir sorun durumundadir.
Okullardaki basarisizlik nedenleri genellikle siniflardaki O6grenci sayisinin
cokluguna, buna karsilik 6gretmen sayisinin yetersizligine, ugrastan olmayan dil
Ogretmenlerinin yabanci dil 6gretiminde gorevlendirilmelerine, dilbilime dayali bir
egitimbilim (pedagoji) anlayisinin bulunmayisina yorulmakta ve Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretimi bugilinkii ve bugiine deginki goriiniimiiyle bir kisir dongiiye
benzetilmektedir. Iyi yetismemis kimselerin yabanci dil 6gretmeni olmalari, bu
yetersiz 0gretmenlerin yetistirdigi kimselerin de yeniden iyi yetismemis olmalari,
s0z konusu ‘kisir dongii’yii olusturmaktadir. Belki biitiin bunlarin da diginda ve
iistiinde, Tiirkiye’de yabanci dil sorununu konu alan aragtirmalarin bulunmayisi,
sorunun ¢Oziimiinii olabildigince giiclestirmektedir.
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Demek oluyor ki, yabanci dil sorununun ¢oziimiinde bir yerlere
varabilmemiz i¢in dncelikle, konuya iliskin neyi bilip neyi bilmedigimizi iyi teshis
etmemiz gerekmektedir. Yabanci dil 6greniminde bizleri basartya gotiirecek olan
husus, s6z konusu olan sorunlarin neler oldugunu ilk olarak tespit etmek ve daha

sonra da bu sorunlar1 giderme yoluna gitmektir. Osmay (1994: 41-43)’a gore:

Bagariya varmanin birinci basamagi bilmektir. Bu ister teknik alanda
olsun, ister sosyal alanda olsun, o isle ilgili biitiin bilgilere sahip olmak demektir.
Yalniz meselenin noktasi, bir seyi bildigimizi soyledigimiz veya iddia ettigimiz
zaman, hakikaten o bilgiyi kullanacak kadar ona sahip olup olmadigimizdir.

Bu nokta ¢ok oOnemlidir. Hayatta basariya gotiiren bilgi nazari olarak
baslayan, fakat sonunda bize faydali olarak kullanilabilen bilgidir. Hayatta bircok
insanlara rastgelirsiniz, bir seyi bildiklerine inanmislardir, ansiklopedik bilgiye de
sahiptirler, fakat bir seyi pratik olarak yapip netice alamazlar. Ciinkii bilgileri sirf
nazaridir. Kafi degildir. Yahutta baslamak cesaretini ve bitirmek azim ve sebatini
gosteremezler.

O halde, basarty1 yakalayabilmek i¢in toplum halinde yapmamiz gerekenleri
bildigimizden emin olmali ve daha sonra da bildiklerimizi cesaretle tatbik etmeliyiz.

Tiim bu anlatilanlarin 15181 altinda, egitim camiasint mesgul etmeye devam
etmekte olan yabanci dil dgreniminde karsilasilan problemlerin, yogun Ingilizce
egitiminin verildigi Anadolu Lisesi ile Siiper Liseler’de dahi karsimiza ¢ikmasi,
haftada toplam 24 saatlik ingilizce egitimin uygulandig: ‘Hazirlik> siniflarini mercek
altina almamizi ve konunun ¢oziimiine iligkin somut adimlar atabilmek igin bu
arastirmay1 gerceklestirmeyi zorunlu kilmistir. Arastirmanin, ¢6ziim yolunda fayda

saglayacagi degerlendirilmektedir.

1. 4. Problem

Izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik smifi
ogrencilerinin Ingilizce o6greniminde karsilastiklar1 kendisinden, cevresinden,
Ogretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilari, 6grencilerin bazi

psiko- sosyal ve bireysel 6zelliklerine gore farklilasmakta midir?
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1. 5. Alt Problemler

1.5.1. Izmir’de bulunan baz1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siiflarinda okuyan 6grencilerin okuduklari okul tiiriine gore;
1.5.1.a. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.1.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
1.5.1.c. Ingilizce 8greniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.1.d. Ingilizce Ogreniminde karsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
1.5.1.e. Ingilizce 6grenmeye yénelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
1.5.2. Izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
smiflarinda okuyan 6grencilerin cinsiyetine gore;
1.5.2.a. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml1 diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.2.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
1.5.2.c. Ingilizce 8greniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.2.d. Ingilizce o6greniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
1.5.2.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
1.5.3. Izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siiflarinda okuyan 6grencilerin dogum yilina gore;
1.5.3.a. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan

sorunlar anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?
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1.5.3.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.3.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.3.d. Ingilizce o6greniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

1.5.3.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.4. izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siniflarinda okuyan 6grencilerin dogum bdlgesine gore;

1.5.4.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.4.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.4.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, 6gretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.4.d. ingilizce o6greniminde Kkarsilastiklari, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.4.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.5. izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siiflarinda okuyan 6grencilerin dogum yerine gore;

1.5.5.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.5.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.5.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.5.d. ingilizce o6greniminde Kkarsilastiklari, egitim sisteminden

kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
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1.5.5.e. Ingilizce dgrenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
1.5.6. Izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siniflarinda okuyan 6grencilerin ailesindeki ¢ocuk sayisina gore;
1.5.6.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
1.5.6.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
1.5.6.c. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml1 diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.6.d. Ingilizce oOgreniminde karsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
1.5.6.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
1.5.7. izmir’de bulunan baz1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siiflarinda okuyan 6grencilerin ailesindeki kaginci ¢ocuk olduguna gore;
1.5.7.a. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml1 diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.7.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
1.5.7.c. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml1 diizeyde farklilagsmakta midir?
1.5.7.d. Ingilizce Ogreniminde karsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
1.5.7.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
1.5.8. izmir’de bulunan baz1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
smiflarinda okuyan 6grencilerin annesinin 6grenim durumuna gore;
1.5.8.a. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan

sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?
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1.5.8.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.8.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.8.d. Ingilizce o6greniminde karsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

1.5.8.e. ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.9. izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siiflarinda okuyan 6grencilerin babasinin 6grenim durumuna gore;

1.5.9.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.9.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.9.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.9.d. ingilizce o6greniminde Kkarsilastiklari, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.9.e. ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.10. Izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siiflarinda okuyan 6grencilerin ailesinin aylik toplam gelirine gore;

1.5.10.a. ingilizce d6greniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.10.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.10.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.10.d. ingilizce ogreniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden

kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
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1.5.10.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.11. izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siniflarinda okuyan 6grencilerin yabanci bir {ilkede mektup veya e-posta arkadasi
olup olmamasina gore;

1.5.11.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.11.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.11.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.11.d. Ingilizce o6greniminde karsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.11.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.12. izmir’de bulunan bazi1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siniflarinda okuyan 6grencilerin 6nceki dil egitimini aldig1 okul tiiriine gore;

1.5.12.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.12.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.12.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.12.d. Ingilizce Ogreniminde karsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.12.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.13. izmir’de bulunan bazi1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik
siniflarinda okuyan 6grencilerin onceki egitimini aldigi dil tiiriine gore;

1.5.13.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan

sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
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1.5.13.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.13.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.13.d. Ingilizce oOgreniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

1.5.13.e. Ingilizce dgrenmeye ydnelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.14. Izmir’de bulunan baz1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siiflarinda okuyan 6grencilerin 6nceki dil egitimini kag y1l aldigina gore;

1.5.14.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.14.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.14.c. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.14.d. ingilizce o6greniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.14.e. Ingilizce dgrenmeye ydnelik goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.5.15. Izmir’de bulunan baz1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siniflarinda okuyan 6grencilerin bulundugu evde kiminle yasadigina gore;

1.5.15.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.15.b. ingilizce 6greniminde karsilastiklari, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlamli1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.15.c. Ingilizce dgreniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.15.d. ingilizce ogreniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden

kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
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1.5.15.e. Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
1.5.16. izmir’de bulunan bazi Anadolu Lisesi ve Siiper Lise’lerin Hazirlik

siniflarinda okuyan 6grencilerin Ingilizce 6grenmesinin en dnemli sebebine gore;

1.5.16.a. ingilizce dgreniminde karsilastiklari, ¢evresinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.16.b. Ingilizce 6greniminde karsilastiklar1, kendisinden kaynaklanan
sorunlar anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.5.16.c. Ingilizce 6greniminde karsilastiklari, dgretmenden kaynaklanan
sorunlar anlaml1 diizeyde farklilagsmakta midir?

1.5.16.d. Ingilizce Ogreniminde Kkarsilastiklar, egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

1.5.16.e. ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1. 6. Sayiltilar

Bu arastirmada, temel sayiltilar olarak asagida belirtilen 6zellikler dikkate
alimmustir:

1. Arastirmada kullanilan ‘oranl kiime 6rneklemi yontemi’ bu arastirmanin
amacina uygundur.

2. Aragtirmanin evrenini, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik seviyeleri temsilen
secilen okullarin 6grencilerinin olusturdugu orneklem grubu tam olarak temsil
etmektedir.

3. Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grenciler, kendilerine verilen
‘bireysel durum formu’ ve ‘Ingilizce &grenmeye yonelik goriis olgedi’ndeki
maddeleri igtenlikle yanitlamislardir.

4. Arastirmada kullanilan Olgme araci, arastirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilmis, 6zgiin, gecerli, giivenilir ve anlasilir bir 6lgme aracidir.

5. Arastirmada kullanilan 6l¢gme aracinin 6rneklem grubuna uygulanmasi

esnasinda, her smif i¢in ayri zaman dilimi kullanilmig ve uygulama, arastirmacinin
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kendi gozetiminde, tiim Ingilizce Hazirhik smiflarmi  kapsayacak sekilde
gergeklestirilmistir.

6. Arastirmada kullanilan 6l¢me aracina verilen yanitlarin tiimii, elektronik
ortamda, optik okuyucu tarafindan degerlendirildiginden, elde edilen sonuglar hata
faktoriinden arindirilmistir.

7. Arastirmadan elde edilen bulgular yabanci dil 6greniminde karsilagilan

sorunlara iligkin gercekleri yansitmaktadir.

1. 7. Smirhhiklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar agagida belirtilen maddelere dayandirilmistir:

1. Arastirma, Izmir il sinirlari igerisinde, merkeze baglh olan ve ilge yerlesim
alanlarinda bulunan 10 Anadolu Lisesi ve 17 Siiper Lise’yi kapsamaktadir.

2. Arastirmanin 6rneklem grubunu, Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik
siifi 6grencilerinin tiimi olusturmaktadir.

3. Arastirmaya katilan okullarin isimleri, ‘Tablo 3.1.1.°de belirtildigi
sekildedir.

4. Aragtirma, Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik sinift 6grencilerinin,
Ingilizce dgreniminde karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin
Onerileri igermektedir.

5. Arastirmada, Ingilizce 6greniminde karsilasilan sorunlar, &grencinin
kendisi, 6grencinin ¢evresi, 0gretmen ve egitim sistemi yoniinden degerlendirilmistir.

6. Arastirmanin, Ingilizce 6greniminde karsilasilan sorunlara 151k tutmas,
bu sorunlarin giderilmesine yonelik ¢6ziim yolarina olumlu yonde katki saglamasi ve

ileride yapilacak ¢aligmalara kaynak olusturmasi amaglanmustir.
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1. 8. Tammmlar ve Aciklamalar

Miifredat Laboratuar Okullari: Tirkiye’de 1990’11 yillarda uygulamaya
konulan ‘Milli Egitimi Gelistirme Projesi’nin bir ayagimi olusturan bir tiir okul
gelistirme modelidir. Bu model organik bir modeldir ve OECD iilkelerinde
uygulanan modelin bir benzeri olup, amaci proje kapsamindaki 208 okulda
(147 ilkogretim okulu, 53 genel lise ve Anadolu lisesi, 8 Anadolu 6gretmen lisesi)

ogrenci basarisint OECD iilkeleri diizeyine ¢ikarmaktir.

Anadolu Liseleri: Egitim sistemine 1975-76 ogretim doéneminde dahil
edilen, ilkdgretim egitimi iizerine dért yillik, yogun yabanci dil egitimi veren,
devlete bagli ve merkezi sistemle yapilan Ortaggretim kurumlar1 6grenci segme ve
yerlestirme sinavi ile 6grenci alan karma okullardir. Yurt genelindeki sayis1 750 olan
bu liselerin amaclar1 6grencilerin ilgi, yetenek ve basarilarina gore yiiksek ogretim
programlarina hazirlanmalarin1 ve yabanci dili, diinyadaki bilimsel ve teknolojik

geligsmeleri izleyebilecek diizeyde 6grenmelerini saglamaktir.

Stiper Liseler: Egitim sistemine 1992-93 dgretim doneminde dahil edilen,
[Ikogretim egitimi {izerine dort yillik, yabanci dil agirlikli bir egitim veren, devlete
bagli ve merkezi sistemle yapilan Ortadgretim kurumlart 6grenci segme ve
yerlestirme sinavi ile 6grenci alan karma okullardir. Yurt genelindeki sayis1 450 olan
bu liselerin amaglar1 6grencilerin ilgi, yetenek ve basarilarina gore yiiksek ogretim
programlarina hazirlanmalarim1 ve son yillarda yabanci dile olan yogun talebi
karsilayacak diizeyde yabanci dilde yazilmis metinleri rahatlikla okuyup

anlayabilecek ve konusabilecek kadar dil becerisi kazanmalarini saglamaktir.

Hazirlik Siniflari: Anadolu Lisesi ve Siiper Liseler’de uygulanan yogun
veya agirlikli yabanci dil egitimlerinin verildigi dort yillik egitim-6gretim siirecinin
ilk yilim1 kapsayan siniflardir. (2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren MEB
tarafindan s6z konusu liselerin hazirlik siniflar1 kaldirilip yabanci dil egitimi dort

yila yayilarak verilmeye baglanmistir.)



SPSS

MEB
OECD

MLO
ODTU
DEU
EU
MLAT
UNICEF

PDR

43

1. 9. Kisaltmalar

: Tamamen Katilryorum.
: Genellikle Katiliyorum.
: Bazen Katiltyorum.

: Katilmryorum.

: Hi¢ Katilmiyorum.

: Aragtirmaya katilan 6grenci sayist.
: Aritmetik Ortalama.

: Standart Sapma.

: t-testi.

: Frekans.

: Anlamlilik Diizeyi.

: Statistical Package For The Social Science,

Sosyal Bilimler I¢in Istatistiksel Paket.

: Milli Egitim Bakanligi.

: Orgnization for Economic Cooperation and Development,

Ekonomik Gelisim ve Isbirligi Teskilati.

: Miifredat Laboratuar Okullar.

: Orta Dogu Teknik Universitesi.

: Dokuz Eyliil Universitesi.

: Ege Universitesi.

: Modern Language Aptitude Test, Modern Dil Tutum Testi.

: United Nations International Children’s Emergency Fund,

Birlesmis Milletler Uluslararas1 Cocuk Esirgeme Kurumu.

: Psikolojik Danigsma ve Rehberlik.
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BOLUM II

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Arastirmamizda, yabanci dil olarak Ingilizce’nin 6greniminde karsilasilan
sorunlara ii¢ noktadan bakmayir amacladik. Daha once degindigimiz gibi ele
aldigimiz bu sorunlar, 6grenci, 6gretmen ve egitim sisteminden kaynaklanmaktadir.

Bu boliimde, arastirmamiza 151k tutacak yabanci dil egitimine iligkin yurt i¢i

ve yurt disinda yapilan yayin veya aragtirmalara yer verilmistir.

2. 1. Yurt i¢inde Yapilan Yayin veya Arastirmalar:

Bugiin itibariyla, elimize bir kumanda cihazi alip yerli ve yabanci televizyon
kanallarinda kisa bir gezinti yapacak olursak, kii¢iik diinyamizda ne denli biiyiik
sorunlarla karst karsiya oldugumuzu kolayca anlayabiliriz. Bu sorunlarin bazilari,
deprem, sel, kasirga veya yanardag patlamasi gibi dogal afetler iken bazilari da,
insanoglunun sebep oldugu, egitimsizliginden kaynaklanan sorunlardir. Hatta daha
ileri gidecek olursak, dogal afetler sonucu yasanan sorunlarin dahi, gene
insanoglunun gerektigi sekilde egitilmeyisi veya egitimsizliginden ortaya ciktigini
sOylemek yanlis olmayacaktir.

Yasanan bu gergeklerin 15181 altinda, arastirma konumuz olan Anadolu
Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik smifi 6grencilerinin yabanci dil 6greniminde
karsilastiklar1 sorunlari, Oncelikle, ililkemizde ‘egitim’ alaninda yasanan sorunlar
olarak degerlendirip yurt icinde yapilan calismalari bu noktadan baslayarak
incelemek yerinde bir davranis olacaktir.

Bu amagla, iilkemizde yasanan sorunlarin 6nemli bir kisminin egitime
iligkin oldugu disiincesinden hareketle, ilk olarak, arastirmamizin baslangic
noktasini olusturan ve iilkemizin bir gercegini gozler Oniine seren genis capta
gerceklestirilmis bir arastirmay1 ayrintilariyla aktaralim.

Diinyadaki ¢ocuklarin sorunlarini saptamak ve bu sorunlara ¢6ziim bulmak
amaciyla uluslararasi bir kurulus olan UNICEF (2002)’in, Milli Egitim Bakanligi ile
isbirligi igerisinde ylriittiigli bu arastirmaya 6 milyon kisi MEB’nin resmi internet
sitesinde oy kullanarak katilmstir. “Cocuklar I¢in Evet Deyin” baslikli bu arastirma,

Tiirk ¢cocuklarinin en énemli sorununun ‘egitim’ oldugunu ortaya ¢ikarmustir.
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Arastirma sonucunda, diinya genelinde benimsenmesi amaglanan 10 temel
ilke belirlenmistir. Bu ilkeler, onem sirasina gore ‘“her g¢ocugun egitilmesi,
yoksullukla savas ve g¢ocuklara yatirnm yapmak, ¢ocuklara zarar verilmemesi ve
cocuk istismarmin onlenmesi, higbir ¢ocugu disarida birakmama, her ¢ocuga bakim,
cocuklar1 dinlemek, ¢ocuklara oncelik verme, ¢ocuklar i¢in diinyay1 korumak, HIV
ve AIDS’e karsi1 savas ile ¢ocuklar1 savastan korumak olarak saptanmustir.

Yapilan bu arastirma, oylama sonunda, toplam 3 milyon 484 bin 470 kisinin
oncelikli olarak ‘her ¢ocugun egitilmesi’ ilkesi yoniinde oy kullanmasiyla Tiirkiye’
de cocuklarla ilgili en 6énemli sorunun ‘egitim’ konusunda oldugunu gozler Oniine

sermistir (2003), http://www.egitimbul.com.

Ancak diger taraftan, iilkemizde, egitimin yillardan beri tam anlamiyla bir
diizene oturtulamadig1 fikri, gegerliligini koruyor olsa da; egitimin bir kolu olan
yabanc1 dil 6greniminde basarili 68rencilerin oldugu ve bu 6grencilerin 6grenimleri
esnasinda pek sorun yasamadigi da bir gergektir. Songiin (1992) “Ingilizceyi nasil
Ogrendiler?” baslikli arastirmasinda bu sorunun yanmitini bulmaya g¢alismistir.
Arastirmaci, ¢alismasinda 6rneklem grubunu Izmir ilinde bulunan Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’nden 46 ve Ege
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Filolojisi Béliimii’nden 47 olmak iizere
toplam 93 06grenciden olusturmustur. Arastirmanin temelini olusturan, 6grencilerden
60 dakikalik siire icerisinde yanitlamalar1 istenilen, sorulardir. Bu sorular,
Ingilizce’yi nasil &grendikleri ve kisisel etmenlerin Ingilizce’yi &grenmeleri
esnasinda 6nemli veya etkili olup olmadigidir.

Bunlara ek olarak, dgrencilere Ingilizce dgrenimlerinde hangi dlgiitlerin
daha 6nemli oldugu da sorulmus ve tiim bu sorularin yanitlarini hikaye seklinde birer
kagida yazmalar1 istenmistir. Daha sonra, verilen yanitlar, arastirmaci tarafindan
dikkatlice analiz edilmis ve siiflandirilmustir.

Calisma, baglica 3 6grenim kuramina dayandirilmistir (Songiin,1992: 16—
19): Bunlardan ilki, dilin kullanilarak dogal sekilde edinimi; ikincisi, dilbilgisi
yapilarinin ve sozciiklerin siirekli yinelenmesi, mekanik ya da yapay olarak
O0grenimi; liclinclisii ise yararli olan her olasi yolun kullanilarak 6grenimidir.

Arastirma bulgulari, bu 6grencilerin 11’inin birinci, 77 sinin ikinci, 5’inin ise ti¢lincii
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ogrenim kuramma gore Ingilizce’yi 6grendigini ortaya koymustur. Ayrica, dil
O0greniminde, kisisel etmenlerin, 06grencilerin duygusal yonlerinin, benimsedikleri
calisma yontemleri ve 6grenim yetilerinin rol oynadig1 bulgularina ulasilmistir.

Ingilizce 6greniminde o6grencilerin bireysel &zelliklerine de@inen bu
arastirma, calismamizin bir boyutuyla ortiismektedir.

Arastirmanin degerlendirme boliimiinde vurgulanan hususlarin belli baslilar
sunlardir: Tiim o6grenciler, Ingilizce’nin konusuldugu dogal ortamda daha iyi
Ogrenilebilecegi gerceginin ayirdindadir. Dilbilgisi yapilarinin ve sdzciiklerin
bilinmesi bagli basina yeterli degildir. Dilin islevselliginin bilinmesi ve konusma
ortamina uygun yapi ve sozciiklerin secilmesi etkin bir iletisimde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin  sorulara vermis olduklari yanitlarda bireyden
kaynaklanan sorunlarin disinda, 6gretmenin 6zelliklerinin ve sosyal ¢evrenin dnemli
etkenler oldugu vurgulannustir. Buna gore iyi diizeyde Ingilizce bilen yetenekli
dgretmenlerin rehberliginde ve Ingilizce nin bilindigi ve konusuldugu ortamlarda séz
konusu dilin daha iyi 6grenilecegini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, 6grenciler
kendilerine stirekli destek veren, kendilerini giideleyen ve hatta ders ¢aligmaya ve
daha fazlasin1 6grenmeye zorlayan smif arkadaslarinin dil 6greniminde ne denli
onemli oldugunu da vurgulamislardir (Songiin, 1992: 23).

Songiin (1992: 24-25) yapmis oldugu arastirmanin sonug¢ boliimiinde ise su
noktalart belirtmistir: Dil 6grenimi, bir ¢ok kuvvetli fikrin konusudur. Her ay,
akademik yaynlar, dil 6gretmenlerinin ve arastirmacilarinin yabanci dil becerisi
veya ¢ocuk-yetiskin 6grenim farkliliklarina dair en son goriislerini yansitmaktadir.
Pek ¢ok insan, kuvvetli bir sekilde, ¢ocuklarin yetiskinlere nazaran dil 6greniminde
daha iyi olduklarina veya dil 6greniminin esas olarak hedef dilin gramer ve yeni
sOzciiklerinin 6grenimi olduguna inanmaktadir. Bu konuda dil 6gretim uzmanlar
farkli gorigler ileri siirmiislerdir. Bazi1 goriislere gore dil 6grenenler, Onceki
deneyimlerinden etkilenmistir. Basarisiz bir 6grenim deneyimi, bir &grenciyi
kolaylikla yabanci dil 6grenimi i¢in 6zel becerilerin gerekli oldugu ve bu becerileri
kendisinin tagimadigi sonucuna gotiirebilir. Diger goriislere gore ise sorunlar zaman
zaman Ogrencilerin kiiltiirel gegmislerinden kaynaklanmaktadir.

Ingilizce dersine kars1 dgrencilerin gesitli &n yargilar tasidigi bilinmektedir.

Buna kargin, onlarin inaniglarinin dogasi hakkinda, yani, bazi tip Ogrencilerin
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tagidiklar1 inaniglar veya bu inanislarin dil 68renim stratejilerini nasil etkiledigi
konusunda ¢ok az sey biliriz.

Bulgularin gosterdigi bir baska gercek ise, Ingilizce o6gretmenlerin
geleneksel dil 6gretim yontemlerini kullandigidir. Bunlar, yillar once terkedilmis
olan ‘ceviri’ ve ‘gramer-geviri’ yontemleridir.

Gergek su ki, yabanct dil o6gretmenlerimiz dil Ogretiminde eski
aligkanliklarindan vazgecememekte ve bunlari hald kolayma geldigi icin
kullanmaktadir. Oysaki yabanci dil 6gretmenlerinin kendilerini siirekli yenileyerek
bilgilerini arttirmasi ve yeni dgretim yontemlerini izlemeleri, bunlar1 6grencilerine

gerekli gordiikleri yerlerde uygulamalar gézden kagirilmamasi gereken bir konudur.

Egitimin Onemli boliimlerinden biri olarak kabul edilen yabanci dil
ogretiminin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ilkogretim 1. siniftan itibaren
baslatilmasma iliskin hazirliklar siirdiiriiliirken, Ilkdgretim Genel Miidiirliigii
ilkdgretim 1, 2 ve 3. smiflarinda okutulan ‘Bireysel ve Toplu Etkinlikler’ saatlerinin
nasil daha verimli hale getirilebilecegine dair bir arastirma yapmustir.

2002 yili igerisinde gerceklestirilen bu arastirma kapsaminda, [lkdgretim
Genel Miidirliigii, ‘Bireysel ve Toplu Etkinlikler’ saatlerinin degerlendirilmesi ve
bu saatleri zenginlestirmek amaciyla neler yapilabilecegine iliskin 2200 6gretmen ve
ilkogretim miifettisi arasinda anket diizenlemistir. Ankette, ‘Bireysel ve Toplu
Etkinlikler saatlerinde belirli bir zaman diliminin bilgisayar 6grenimi ve kullanimi
etkinligine ayrilmasi sizce uygun mudur?’ ve ‘Bireysel ve Toplu Etkinlikler
saatlerinin herhangi bir zaman diliminde &grencilere yabanci dil 6gretilmesi uygun
mudur?’ sorular1 yoneltilmistir. Bilgisayar ile ilgili soruya 6gretmen ve miifettislerin
% 92’si, yabanci dil 6gretimi ile ilgili soruya da % 85’1 olumlu yanit vermistir.
[Ikdgretim Genel Miidiirliigii anketten ¢ikan sonug¢ dogrultusunda, Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’na sundugu raporda, ‘Ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda,
yabanct dil i¢in ‘Bireysel ve Toplu Etkinlikler’ saati i¢inde bir zaman diliminin
ayrilmasi, yabanci dil 6gretilmesinin yan1 sira yabanci dil 6gretimine destek verici
mahiyette olup, 6grencilerin bu konuda seviyelerinin gelisimine katki saglayacaktir’

goriistine yer verilmistir (2003, http://www.evrensel.net).
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Bu arastirma, yabanci dil 6greniminde karsilasilan sorunlari Ogretmen
faktorii agisindan incelememizin ne denli 6nemli oldugu goriisiinii desteklemektedir.
Yabanci dil 6greniminin vazgegilmez gerekliliklerinden olan dil 6grenmeye
yonelik istek ve kararliligin, egitim denetleyicilerinde ve uygulayicilarinda
bulunmasi, dil 6gretimini kolaylastirict etmenlerden birisidir. Bu istek ve kararliligin
artarak devam etmesi, yabanct dil Ogretim hedeflerinin kisa zamanda

gerceklesmesinde onemli bir rol oynayacaktir.

Yabanci dil 6grenimine iliskin bir bagka arastirma Calig (1995) tarafindan
yapilmistir. ‘Yabanci Dil Ogrenimine Karsi Ogrencilerin Tutum ve Davranislarr’
isimli bu aragtirmada arastirmaci amacini, yabanci dili ortak zorunlu dersler
kapsaminda vermekte olan yiliksekogretim kurumlarindan biri olan, Celal Bayar
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’ndeki 1.sinif 6grencilerinin yabanci
dil 6grenimine kars1 tutum ve davraniglarin1 6lgmek olarak ifade etmistir. Bu yol ile
onlarin ¢alisma aliskanliklarini, sorunlarini, yakinmalarini, dileklerini, 6nerilerini ve
¢ozlim yollarin1 6grenmeyi ve ayni zamanda, ailelerin yabanci dil 6grenimine karsi
tutumlart hakkinda da bilgi sahibi olmay1 istemistir.

Calis (1995: 49) yaptig1 arastirmadan elde edilen bulgularin genel bir
degerlendirmesini yaparken su hususlar siralamistir:

1.Fakiilteye gelen % 80’lik kesim lise mezunudur, yani fakiilteye yabanci
dil problemi ile gelen 6grenci kesimidir.

2.0grencilerin konu ile ilgili en biiyiik problemi, smif ici bilgi diizeyi
farkliliklaridir.

3.Biiyiik bir kesim yabanci dil gerekliliginin ve 6neminin bilincindedir,
ancak bu yonde yeterli kigisel caba gdstermemektedir.

4.Yabanci dil dersi, diger derslerin gerisinde, az zaman ayrilan bir ders
konumundadir.

5.Smif ici bilgi diizeyi farkliliklar1 gerek 6zel okul ¢ikisl, gerekse lise
¢ikislt 6grencilerin ortak problemidir.

6.0grencilerin biiyiilk cogunlugu, bugiinkii yabanci dil uygulamasindan

memnun degildir.
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7.Yine biiyiik ¢cogunluk, ¢6zlimii, sinif i¢i bilgi diizeyi farkliliklarini ortadan
kaldiracak sekilde ‘hazirlik sinifi’ uygulamasini 6nermektedir.

8.0grencilerin hemen hepsi, yabanci dilin mezuniyet sonrasi, iyi birer is
bulma konusunda yardimci olacagi goriisiindedir.

9.Biiyiik bir ¢ogunluk, yabanci dil probleminin, ortadgretimde
¢Ozlimlenmis, yliksekogrenim de ise, artik ugras alanina yonelik ¢aligmalara gecilmis
olmasi, geregini savunmaktadir.

Fakiilte 6grencilerine, agik uclu ve c¢oktan se¢meli olmak iizere cesitli
sorularin olusturdugu, bir tutum Olgegi uyguladigini belirten Calis (1995: 50)
arastirmasindan ¢ikan sonuglar1 sdyle ifade etmistir:

1.0grencilerimizin ~ ¢ogu (% 75°i) bugiinkii yabanci dil uygulamasi
stirmemelidir goriigiinde birlesiyor.

2.Ankete katilan 6grencilerin % 82’si gelecekte iyi bir is edinmenin yabanci
dil ile olacagina inaniyor.

3.Gene oOgrencilerin % 75’1 1. ve 2. derecede olumsuzluk olarak, sinif ici
bilgi diizeyi farkliliklarini gosteriyor ve ¢oziim olarak da bu kesimin % 63’1, hazirlik
sinifini 6ngoriiyor.

Yabanci dile iligkin sorunlar1 6grencilerle birlikte 6gretim elemanlarinin da
yasadigindan bahseden arastirmaci, ¢alismasinin sonunda, 6grencilerini fakiilteden
mezun olurken yabanci dil sorununu ¢6zmiis, kendi ugras alaninda akademik kariyer
yapabilecek diizeyde ve konusu ile ilgili kaynaklari, orijinal dilinde izleyebilen,
anlayabilen, kisiler olarak gérmeyi temenni etmistir.

Bu calisma, aragtirmamiza benzer olarak, yabanci dil 6grenimini 6grenci
faktoriinii acgisindan incelemis ve Ogrencinin kendisinden kaynaklanan bireysel
farkliliklarin 6nemi ile beraber 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerindeki amaglarini

ortaya koymustur.

Ogrencilerin yabanci dil grenimine iliskin tutumlarini dlgmeye ¢alisan bir
baska aragtirma Cevik (2003) tarafindan yapilmistir. Dilin insanlar arasinda bir
iletisim aract oldugunu ancak giinlimiizde gittikce artan uluslararasi iligkiler ve
uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarini yetersiz kildigmi ifade eden

aragtirmaci, gelisen diinyay1 takip etmek ve bir diinya vatandasi olmak icin yabanci
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dil 6greniminin gerekli hale geldigini, dolayisiyla da yabanc1 dil 6gretimi konusunun
tizerinde diistiniilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Cevik (2003: 56), ‘ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Yabanci Dil
Dersine Iliskin Tutumlarinin Akademik Basarilarma Etkisi® baslikli arastirmasinda
orneklem grubunu Ufuk Ilkoégretim Okulu ve Mustafa Rahmi Balaban Ilkdgretim
Okulu 6. siif 6grencileri olusturmustur. Arastirmaci, 6grencilerin kisisel bilgileri ile
biligsel, psikomotor ve duyussal alanla ilgili tutumlarin1 uygun 6lceklerle elde etmis
ve bu tutum 6l¢eklerinden sonra basari testi uygulamstir.

Elde edilen bulgular ve yapilan degerlendirmeler sonucunda arastirmact su
sonuglar1 elde etmistir: {lkdgretim 6. siif dgrencilerinin yabanci dil dersine iliskin
tutumlarin1 anne ve babalarinin 6grenim durumlart yiiksek Olcilide etkilemektedir.
Ogrenim seviyesine gore ogrenci tutum ve basarilar1 farklilik gdstermektedir.
Cinsiyete bakildiginda, kiz Ogrencilerin dile karsi tutum ve basarilart erkek
Ogrencilere oranla daha yiiksektir. Gelir durumlari, 6grencilerin hayattan beklentileri
dogrultusunda yabanci dile karsi olan tutum ve basarilarini etkilemektedir. Cok iist
diizeyde gelire sahip olan ailelerin bu dili kullanma olanaklarina sahip olmalar1 ve
beklentilerinin digerlerine gore farkli olmasi dile karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamistir. Ogretmenlerle ilgili olumsuz bulgular gériilmemektedir ciinkii, ders
basarist diisiik olan 6giirencilerin bile derse karst olumlu tutum iginde olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin, yabanci dil gretiminin ilk asamas1 olan yabanci bir
dilin farkinda olma ve yabancit dili sevdirme gereklerini yerine getirdikleri
sOylenebilir.

Ogrenci tutumlarmin incelendigi bu arastirma, yabanci dil dgreniminde
karsilagilan sorunlari, anne ve babanin 6grenim durumlari, 6grencinin cinsiyeti ve
ailenin aylik toplam geliri bagimsiz degiskenleri agisindan inceleyecegimiz
arastirmamizla ortiismiistiir.

Cevik (2003: 56-57), yabanct dil 6gretimini bir sanat olarak goren ve bu
sanatin gereken bigimde yerine getirilebilmesinin birgok yetenegi ve beceriyi
gerektirdigini disiinen ve yabanci dil 6gretiminin ilk gereginin dilin O6nemini
kavratmak ve dili 6grenmekten zevk almayir saglayabilmek olduguna inanan bir

arastirmaci olarak, yabanci dil egitimine iliskin su 6nerilerde bulunmustur:
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1.Yabanct dil programlarma ilkogretim okullarinda daha islerlik
kazandirilmasi ve 6grenci istekleri ve beklentilerinin de g6z oniine alinmasi.

2.Yabanct dili kullanabilecegi ortamlar yaratilarak ilginin daha da
artirilmas. ilgi arttikca basari da artacaktir.

3.Yabanci dil 6gretmenlerinin konu ve kitap bitirme kaygisindan ¢ok daha
onemli olan konunun Ogrenilmesi i¢in gerekli c¢alismalara agirlik vermeleri
gerekmektedir.

4.Ogretmenlerin basariy1 yiikseltmek ve hatirlamayi giiglendirmek igin konu
anlatimlarini zenginlestirmeleri ve materyal kullanimini artirmalar1 gerekmektedir.

5.Kullanilan materyaller daha ilgi ¢ekici ve ¢esitli olmali ve her d6grenciye
hitap edecek sekilde diizenlenmelidir.

6.0gretmenler yeterli alisirma ve tekrarin iizerinde daha 6zenli
durmalidirlar.

7.Yabanci dil 6gretiminde dort beceriyi (dinleme, konusma, okuma ve

yazma) icerecek sekilde bir yol izlenmelidir.

Yabanci dil 6grenirken kargilasilan sorunlarin, bazilari okullarin olanaklar
ve O0gretmenlerle ilgiliyken, baz1 sorunlarin kaynaginda tamamen Ogrencilerle ilgili
unsurlarin yattigini diisiinen Turanli (1998), 6grencinin 6nceki okul veya siniflardan
beraberinde getirdigi dil 6grenme yasantilarinin 6grenmesini olumlu veya olumsuz
etkileyebilirken, dil O0grenmeye ne denli istekli oldugunun da oOnem tasidig
goriisiindedir.

Arastirmaciya gore:

1.0grencinin yabanci bir dil 6grenmeye istekli olmasi halinde, o dili
ogrenmek i¢in daha fazla ¢aba harcayacag diisiiniilebilir.

2.Dil 6grenmek i¢in gosterecegi azmin de en az isteklilik kadar 6nemli
oldugu diisiiniilmelidir; ¢iinkii dil 6grenmek, uzun ve getin bir siireci gerektirebilir.
Dil 6grenme siirecinin, ne derece caba ve sabir gerektirebileceginden haberdar
olmayan ogrenciler, ¢ok kisa bir siirede iyi diizeyde yabanci dili konugabilmeyi
beklerler. Dogal olarak da bu beklentileri ¢ogunlukla karsilanamaz. Bu nedenle, uzun
siireli bir ¢alismaya hazirlikli olmayan 6grenciler, bu siirecin neredeyse basinda,

timitsizlige kapilip vazgecebilirler.
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3.Baslangicta cok zayif durumda olan bir 6grenci, biiylik bir istek ve
kararlilik sonucu, bir siire sonra basariy1 yakalayabilmektedir.

‘Dil Ogreniminde Istek ve Kararhiligin Akademik Basariyla Iliskisi® adl
arastirma Turanli (1998) tarafindan 1998-1999 6gretim yilinin 1. doneminde, Erciyes
Universitesi Hazirlik Okulu’nda yapilmistir. Bu okulda Ingilizce grenimi yapacak
olan ve 34 gruba dagitilan 893 6grenci bu ¢alismanin evrenini teskil ederken segkisiz
orneklem yontemiyle secilen 3 gruptaki toplam 75 6grenci arastirmanin drneklemini
olusturmustur. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve 20 maddeden olusan anketle,
ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye olan istek ve kararlihig: Slgiiliirken, okulun smav
birimince uygulanan smav sonuglari da alinarak 6grencilerin akademik basarilar
saptanmigtir.

Arastirmacinin yapmis oldugu bu calismanin bulgulari, 6grencilerin dil
ogreniminde gosterdikleri isteklilik ve kararlhiliklarinin, akademik basarilariyla iligkili
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin, gosterdikleri isteklilik durumuna gore
akademik basarilar1 ¢ok biiyiikk farkliliklar gostermemekle birlikte, kararlilik
durumlarinin artmasiyla akademik basarilar1 da artmaktadir. Akademik basari,
ozellikle kararlilik durumu ile isteklilik durumunun yiiksek olmasi durumunda ¢ok
biiyiik artis gostermektedir. Istekliligin yiiksek fakat kararhligin diisiik oldugu
ogrencilerin akademik basarisi diger gruplara kiyasla diisiik gikmaktadir. Ogrencinin
kararlilik durumu, 6grencinin akademik basarisini 6nemli dlciide etkilemektedir.

Turanli (1998) arastirmasinin sonuglarina bagli olarak program hazirlayan
kisilere ve 6gretmenlere su Onerilerde bulunmustur:

1.Programlar1 hazirlayip gelistirme durumundaki kisilerin, programi
ogrencilerin istekliligini ve kararliligim1 artiracak tarzda planlamalart ve
Ogretmenlerin de bunu destekleyecek tarzda egitim ve Ogretim yapmalari
gerekmektedir.

2.0gretmenler, 6zellikle kararlilik durumunun etkilerine iliskin 6grencilerini
bilgilendirerek, dil 6grenmeye olan kararliliklarini ve isteklerini artirmaya ¢aligmali
ve bu yolla dil 6grenme isteklerini gelistirmenin yani sira bu istegin uzun siire kalici
olmasini da saglamalidirlar.

Bu arastirma da, yabanci dil 6greniminde karsilasilan sorunlari, 6grencinin

onceki dil egitimini aldig1 okul tiirli, dil tiirii ve alis siiresi bagimsiz degiskenleri
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acisindan inceleyecegimiz yonii ve 6grencinin bireysel 6zelliklerinden sayilabilecek
istek ve kararlilik faktorleri acisindan bakildiginda calismamizda benimsedigimiz

yaklagimimizi giiglendirmektedir.

Yabanci dil 6greniminde rol oynayan hususlarin incelendigi bir bagka
arastirma Tuncay (1994) tarafindan gerceklestirilmistir. Yaglar1 20-42 arasinda
degisen cesitli riitbelerde askeri egitimli yetigkinlerin yabanci dil 6greniminde
karsilagtiklar1 psikolojik, yas, mesleki, sosyal ve motivasyon gibi etken faktorleri
iceren bu ¢aligmanin 6rneklemini olusturan yetigkinler 5 ana grupta toplanmustir:

1.Her mesleki siniftan Kurmay subaylar,

2.Her mesleki siniftan Sinif subaylari,

3.Doktor, Ogretmen, Miihendis vb. siniftan subaylar

4. Her mesleki siniftan astsubaylar

5.Askeri sivil memurlar.

Tuncay (1994) calismasinda, yetiskinlerin yabanci dile olan ilgi ve
yeteneklerini, ge¢miste almis olduklart egitim diizeyinin yani sira, ana dilde
kazanmis olduklar1 becerilerin de etkiledigini ve ayrica, yetiskinlerin yabanci dil
O0grenmeyi her ne sebeple se¢mis olurlarsa olsunlar, yabanci dil 6grenimine, 6nceden
elde ettikleri egitim, kiiltiirel birikim, yasam bi¢imi ve mesleki yasam kosullariyla
sartlanmis olarak bagladiklarini vurgulamistir.

Tuncay (1994) 1.Ulusal Yabanci Dil Egitim Sempozyumu’nda bildiri olarak
sundugu ‘Askeri Egitimli Yetiskinlerin Yabanc1 Dil Ogreniminde Etken Faktorler’
adli ¢alismasinda 6zet olarak su sonuclari elde etmistir:

1.Psikolojik faktorler yabanci dilin kazanilmasinda ilgi, yetenek, kisilik ve
ana dilin hedef dile olan olumlu ve olumsuz etkisini kapsar.

2.Yas faktoriine gelince, yetiskinler yas probleminin yabanci dil 6§renimine
her ne kadar olumsuz etkisi oldugunu belirtseler de, cogu yetiskin kisisel ¢abalar1 ile
bunun iistesinden gelmektedir.

3.Mesleki faktorlerin, askeri egitimli yetiskinlerin yabanci dil 6greniminde
meslek yasamlar1 boyunca etkili oldugu goziikmektedir.

4.Sosyal faktorler, askeri egitimli yetiskinlerin aile yasamlari, sosyal

problemleri, yagsam kosullar1 gibi benzer konular1 kapsamaktadir.
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5.Son faktor olarak motivasyon (diirtii), askeri egitimli yetiskinlerin yabanci
dil 6greniminde, son derece Oonemli bir unsurdur ¢iinkii askeri egitimli yetiskinler
yabanci dil 6grenimine yliksek bir motivasyonla baslamaktadirlar.

Yapilan bu arastirma, 6rneklem olarak yetigkinleri ele almig olmasi yoniiyle
arastirmamizdan farklilik gostermis iken, yabanci dil 6greniminde yas ve bazi sosyal

faktorleri incelemesi yoniiyle de benzerlik gostermistir.

Ingilizce derslerinde karsilagilan sorunlar1 ortaya koymaya yonelik bir baska
arastirma ise Gokdemir (1998) tarafindan yapilmistir. Aragtirmaci, bu ¢alismasinda,
Ingilizce dgretimi ve dgrenimine iliskin sorunlar1 6grenci, 6gretmen ve sistemden
kaynaklanan sorunlar olmak {iizere toplam 3 temel baslik altinda toplamistir.
1996-1997 dgretim yilinda Mugla Universitesi’nde okuyan 100 dgrenciye uyguladig
Olcek neticesinde elde edilen bulgular 6grencilerin karsilastiklar: sorunlara iliskin su
hususlar1 ortaya ¢ikarmstir:

1.0grenciler Ingilizce 6grenimi ve ogretimiyle ilgili siireglere katkida
bulunmuyorlar.

2.0grencilerin yetenekleri simif igi aktivitelerde gz ardi edilmektedir.

3.0grenciler arasinda biiyiik oranda bireysel farkliliklar olmasina ragmen
dersler islenirken bu etken g6z ardi edilmektedir.

4.Oprenciler Ingilizce derslerinde islenilen konularin béliimleriyle ilgili
terminolojiler igermesini istemektedirler fakat izlence bu dogrultuda degildir.

5.Smuiflar ¢ok kalabalik.

6.Haftada ii¢ saat ile Ingilizce dgrenilemeyecegini diisiinen dgrenciler, bu
derse gerekli 6nemi vermemektedirler ve motivasyon azligi da énemli bir sorun
olusturmaktadir.

7.0grenciler derste oOgrendikleri Ingilizce’nin pratigini okul disinda
yapamamaktadirlar.

Gokdemir (1998), “Mugla Universitesi Tktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi’
nde Ortak Zorunlu Olarak Okutulan Ingilizce Derslerinde Karsilasilan Sorunlar ve
Alternatif Coziim Onerileri’ baslikli bu ¢alismasinda 6gretmenden kaynaklanan

sorunlar1 sdyle siralamistir:
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1.Baz1 Ingilizce dgretmenlerinin, dersi 6grencilerin ihtiyaglari, ilgileri ve
O0grenme tiirlerini géz ard1 ederek isledikleri,

2. Baz1 Ingilizce 6gretmenlerinin, kendilerini gelistirmeleri icin hi¢ bir caba
sarf etmedikleri,

3.0gretmenlerin, derste tek sdz sahibi giic olduklan ve &grencileri
arastirmaciliga yoneltecek yontemler uygulamadiklari.

Gokdemir (1998: 13) sistemden kaynaklanan sorunlari ise s0yle siralamistir:

1.ingilizce dersleri kredili degil.

2.Ingilizce derslerinde kullanilan ders kitabi bu béliimdeki 6grencilere
uygun degil.

3.Simflar ¢ok kalabalik.

4.Oprenciler Ingilizce diizeylerine gore smiflandirilmamislar.

5.0ki donem verilen Ingilizce dersleri, Ogrencilerin istenilen diizeye

gelmesine yetmemektedir.

Gokdemir (2003: 56) yabanci dil 6greniminde karsilagilan sorunlara yonelik
benzer ve daha kapsamli bir arastirmayi ¢esitli {iniversitelerde okuyan toplam 460
ogrenci iizerinde yapmustir. Bu arastirmanin evrenini Dokuz Eyliil, Ege, Istanbul,
Hali¢ Universiteleri ile Izmir fleri teknoloji Enstitiisii’niin Iktisadi Bilimler,
Miihendislik, Egitim, Fen Edebiyat ve Mimarlik Fakiilteleri 6rgiin egitim programina
2000-2001 ogretim yilinda devam eden Ogrenciler olusturmustur. Arastirmadaki
veriler ¢ Ingilizce Dersleri’nde Karsilasilan Sorunlar Olgegi’ ile toplanmustir.

Tiirkiye’deki iiniversitelerin hazirlik béliimleri Ingilizce derslerine devam
eden ve hazirlig1 bitiren 6grencilerin bu dili 6grenirken ve sonrasinda karsilastiklar
sorunlar1 saptamak iizere yapilan bu arastirmadan elde edilen istatistiksel veriler
incelendiginde Gokdemir (2003: 67-68) bu sorunlar1  ‘Universitelerde Ingilizce
Hazirlik Programma Devam Eden Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde Karsilastiklari
Sorunlar’ isimli ¢galigmasinda su sekilde siralamistir:

1.ingilizce derslerinde agirlikli olarak teoriye yer verilmekte, pratik ya

ikinci plana atilmakta ya da hi¢ yer verilmemekte;
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2.Ingilizce derslerinde 6grenci katilimma yer verilmemekte; ders siirekli
ogretmen merkezli islenmekte, Ogrenciye dersin islenisiyle ilgili gorevler
verilmemekte;

3.Yabanc1 dil Ogrenmede iiniversitelerin en uygun yer olduguna
inanilmamakta;

4 Ingilizce hazirlik bdliimiine devam eden dgrenciler bu dili 6grenmek igin
yeterince zaman ve ¢aba harcamamakta;

5.Bir y1l olarak uygulanan Ingilizce hazirlik derslerinde Ingilizce ile birlikte
ikinci bir yabanci dilin verilmemesi,

6.0kul idaresi yabanci dil 6grenme konusuna 6nem vermemekte;

7.Ingilizce hazirlik veren iiniversiteler bu dersler i¢in uygun ortam ve siif
sartlar1 saglayamamakta;

8.Ingilizce hazirlik veren {iniversiteler bu dili 6gretmek igin gerekli arag
gerecleri yeterince sunamamakta;

9.ingilizce hazirlik veren ({iniversiteler izlenceyi yetistirmek igin
uyguladiklar1 programi hizli siirdiirmekte;

10.ingilizce hazirlik veren iiniversiteler bu derslerde dgrenciyi aktif hale
getirecek bir yontem kullanmamaktadirlar.

Gokdemir (1998 ve 2003)’in yapmis oldugu bu c¢aligmalar, yabanci dil
Ogreniminde karsilasilan sorunlari, arastirmamizda inceleyecegimiz bigimde, benzer
olarak, 6grenci, 6gretmen ve sistem yoniiyle ele almistir. Ancak, farkli olarak, her iki
arastirmasinda da 6rneklemi iiniversiteye devam eden 6grenciler olustururken, bizim
arastirmamizda Orneklemi, liselerde okumakta olan 6grenciler olusturacak ve

arastirma ¢ok genis kapsamli 6rneklem grubunu icerecektir.

Ergiider (1993) ‘Izmir Buca Egitim Fakiiltesi Ingilizce Boliimii Hazirlik
Sinifi  Ogrencilerindeki  Dilbilgisel Gelisim ve Performans Iligkisi’ adh
aragtirmasinda toplam 37 hazirhik sinifi 6grencisine hazirlik sinifinin etkinligini
ortaya koymak amaciyla bir ‘Ingilizce Anlama Seviyesi’ (ECL) smavini1 Ekim 1990
ve Haziran 1991°de 6n test ve son test olarak uygulamstir.

Ergiider (1993: 113), arastirmasinda, 6rneklem grubunu olusturan hazirlik

siifi 6grencilerinin bu iki testten almis olduklar1 degerleri karsilagtirmis ve anlamli
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bir degismenin olup olmadigini gozlemlemistir. Arastirmasinda, ileride Ingilizce
O0gretmeni olacak Ogrencilere uygulanan hazirlik smnifi egitiminin sonunda, giris
davraniglarina nazaran anlamli bir degisme olacagina iliskin hipotezi dogrulanmistir.

Ergilider (1993: 101), baz1 {iniversite 0gretim gorevlilerinin konuya iliskin
goriislerini de sundugu ¢alismasinda 6zetle su temel fikirlerin altini ¢izmistir:

1.Hazirlik siniflarinin agilmasi ile 6gretim yili basinda yapilan seviye tespit
sinavinda, 6grencilerin dil diizeylerinin degisik oldugu goriilmiistiir. Bilgi diizeyleri
cok farklilik gosteren bu Ogrencilerin seviye tespit sinavindan sonra 1. sinifa ve
hazirlik sinifina alinmalar1 6grencilerin yararina olmustur.

2.Dil diizeyi yeterli olmayan 6grenciler, yogun dil programina tabi tutulma
olanagi elde etmislerdir.

3.Hazirlik egitimi, dil diizeyi yeterli olmayan ogrencilerin kendilerine
giivenlerinin artmasini saglamistir.

4.Yogun dil programindan sonra 1.sinifa, daha sonra da, 2.smifa gecgen
ogrencilerin diger 6grencilere gore basarilar dikkati cekmistir.

5.Dil diizeyi yeterli olmayan o6grencilerin hazirlik sinifina alinmalari ve
bdylece diizeyleri yeterli olmayan 6grencilerin, hazirligi okuyup gelen 6grencilerle 1.
sinifta bir araya gelmeleri ile olusan smiflarda daha iist diizeyde Ogretim yapma
olanagi dogmustur.

6.Hazirlikta okuyan &grenciler, dil sorunlarimi biiyiik olgiide ¢oziimleme
olanagina kavusmuslardir.

7.Hazirlik 6gretiminin bir yarar1 da 1.smifta yigilmalarin biiyiik oranda
Oniline gegmis olmasidir.

8.Hazirlik siniflarinin agilmasi her agidan yararli olmustur.

Arastirmaci, yapmis oldugu c¢aligmasinda sonug olarak da su noktalari
vurgulamistir (Ergiider, 1993: 114):

1.ingilizce 6gretmeni olacak dgrenciler i¢in uygulanan hazirlik siniflarinin
girig davranislarina nazaran anlamli degismeler yarattig1 sdylenebilir.

2.Hazirlik siiflarinin devam ettirilmesi olumlu olarak
degerlendirilmektedir.

3.Hazirlik smifinin etkililiginin daha da arttirilmasi yolunda benzer

arastirmalarin desteklenmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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Universite hazithik smiflarinin, yabanci dil &grenimine olumlu katki
sagladigim1 gosteren bu arastirma, bizi, agirhkli ve yogun Ingilizce egitimlerinin
verildigi lise hazirlik siniflarindaki sorunlar1 arastirmaya itmistir. Clinkii, liniversite
hazirlik sinifi baraj sinavlarinda basarisizliklarin sik¢a yasanmasi, sorunun nedenini
lise yillarinda ve Ozellikle de en yogun egitimin verildigi hazirlik smiflarinda

aramaya yonlendirmistir.

Ogrencilerin iletisimsel performansi iizerinde ‘tartisma teknigi’nin etkisini
O0lcmeyi amaclayan bir baska arastirma, Yiice (2004) tarafindan yapilmis ve
ogrencilerin akicilik, motivasyon ve derse katilim yoniinden bir ilerleme kaydedip
kaydetmediklerini belirlemeyi hedeflemistir.

Orneklem grubunu toplam 75 askeri 6grencinin olusturdugu bu calismada,
Ogrencilere Ontest ve sontest uygulanarak, sirastyla, 6grencilerin sozlii dil yetenekleri
ile konugsma becerilerindeki gelismeler gézlenmis ve elde edilen verilerin analizi
yapilarak asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1.Tartigma teknigi ise yaramakta midir?

2.Sinif tartigmalarina katilan 6grencilerin konusma becerileri seviyesinde bir
degisim var midir?

3.Dil pratigi ile dildeki yeterlik arasindaki iligki nedir?

4.Dil kullanim sikligr ile 6grencilerin motivasyon, katilim, isteklilik ve
kendine giivenleri arasinda bir iligski var midir?

Yiice (2004: 55-56) nin, ‘Ingilizce Konusma Siniflarinda Tartisma Teknigi’
basligin1 tagiyan bu arastirmasindan ¢ikan sonuglart sdyle siralamistir:

1.Smif i¢i gozlemler ve Ogrencilerin kendi ifadeleri, ‘tartigma teknigi’nin
ogrenciler tarafindan sevildigini gostermistir.

2.‘Tartisma teknigi’, 6grenciler yeni sozciikler 6grendiginden, bunlar1 daha
sonra etkin bir bi¢imde kullandiklarindan ve konulara iliskin arastirma yaptiklarindan
otiirii, faydali bulunmustur.

3.‘Tartisma teknigi’, 6grencilerin, Ingilizce konusmalarindaki motive edici
etken olmus ve O0grencilerin eglenmesini ve konugma agisindan kendilerini giivende

hissetmelerini saglamistir.
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4.‘Tartisma teknigi’, oOgrencilerin, dikkatini derse vermesini, ilgisini
cekmesini, Ingilizce olarak arastirma yapmasini, &grenim siirecine katilimini,
zihinlerini mesgul etmesini ve kisisel fikirlerini agiklama ve savunmalarim
kolaylastirmistir.

5.0grenim hedeflerini yakalamak igin, ‘tartisma teknigi’nin smif icinde
daha fazla kullanilmas1 gerekmektedir.

Yabanci dil egitiminde sistemi olusturan etmenlerden biri konumunda olan
kullanilan yontem ve teknikler, bu aragtirmada, sézel dil lizerindeki etkileri agisindan
ele alinmig ve arastirmamizin 6grencinin kendisi ve sisteme dayali sorunlar1 ortaya

cikarmay1 hedefleyen yoniiyle de bir benzerlik géstermistir.

‘Buca Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Bir Ortak Zorunlu Ders Olarak
Ingilizce’ye Karst Tutum ve Davramlar’ baslikli bir diger arastirmayir yapan
Kagmaz (1992), bu calismasini gerceklestirirken, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi’nin Tiirk Dili, Fizik, Cografya, Resim, Miizik ve Tarih
Boliimleri’nde okuyan toplam 160 6grenciye bir 6l¢ek uygulamistir.

Arastirmasiin amacini, yetkililerin dikkatini bu dersi almak ve basarili
olmak zorunda olan 6grencilerin istek ve ihtiyaclarina ¢ekmek oldugunu agiklayan
Kagmaz (1992) bu aragtirmasinda su sorularin yanitlarini bulmaya ¢alismistir:

1.Yabanci dil dersleri amacina ulagsmakta midir?

2.Eger ulasmiyorsa, bunun sebepleri nelerdir?

3.Yabanci dil derslerinin amacina ulagmasi i¢in ne yapilmalidir?

4.Yabanc1 dil derslerinin eksik yonleri nelerdir?

5.0grenciler yabanci dil derslerinden neler beklemektedir?

Kagmaz (1992)’1n, ¢aligmasinda, 6gretmenler ve egitim sistemine yonelik
elde etmis oldugu bulgularin en 6nemlileri sunlardir:

1.Buca Egitim Fakiiltesi Ingilizce derslerinde basarisizlik s6z konusudur.

2.0grencilerin % 84,36’s1, 6gretmenlerin bilgi yoniinden yetersiz kaldigini
distinmektedir.

3.0grencilerin % 50.62°si, Universitenin biitiin béliimlerinde Ingilizce

hazirlik siniflarinin olmasi gerektigi diisiincesini tagimaktadir.
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Arastirmamiza, Ingilizce derslerinde yasanan basarisizliklari 6grenci ve
o0gretmen agisindan degerlendirmis olmasi ile benzerlik gdéstermis olan bu ¢alisma,
hazirlik smiflarinin 6nemini bulgulariyla bir kez daha ortaya koymus olmasi

nedeniyle bize aragtirmamizda yon veren etkenlerden biri olmustur.

Yabanci dil 6greniminde, dgrencilerin Ingilizce’yi 6grenirken karsilastiklar:
sorunlar, sadece yazi dilinde olmamakta, ayn1 zamanda , konusma dili olarak da ifade
edilen, sozli anlatimlarda da kendisini gostermektedir.

Kagmaz (1993), ‘Ingilizce Ogrenen Tiirk Ogrencilerin Telaffuz Sorunlarinin
Bir Analizi’ isimli bir baska arastirmasinda, érneklem grubunu, DEU Buca Egitim
Fakiiltesi 2.sin1f rencileri arasindan rasgele secilmis 30 6grenci olusturmus ve veri
toplama araci olarak da, Prator ve Robinett (1972)’in ‘aksan envanteri’ni kullanarak,
katilimcilarin seslerini, onlar bu envanteri yiliksek sesle okurken, kaydetmis ve daha
sonra, bu kayitlar1 defalarca dinleyerek katilimcilarin Ingilizce sesleri telaffuzundaki
hatalarin1 tespit etmistir.

Kagmaz (1993: 31), katilimcilarin Ingilizce sesleri iiretirken karsilastiklart
sorunlari, 5 temel durum halinde, soyle siralamistir:

1.Bir Ingilizce sesin serbest dagilim halinde iken, Tiirkce karsiliginin
olmadiginda.

2.Bir Ingilizce ses, Tiirkce’de bulunmadiginda.

3.Bir sesin ¢ikarildig1 yer ve sekil, iki dilde farkli oldugunda.

4 Bir sesin farkli okundugu sekiller, Tiirk¢e’de bulunmadiginda.

5.Tiirkge ses kurallari, Ingilizce ses kurallariyla celistiginde.

Yukarida bahsedilen durumlardan  herhangi birisiyle karsilasan
katilimcilarin, problemin iistesinden gelmek igin gelistirdigi stratejileri Kagmaz
(1993: 32), arastirmasinda su sekilde tespit etmistir:

1.ingilizce sesin yerine, benzer bir Tiirkce ses koyma;

2.Uretiminde zorlandiklar1 Ingilizce sesi atma;

3.Ingilizce ses ya da seslerin, dniine, arkasia veya arasma Tiirkge bir ses
ekleme.

Bu arastirmadan da acikca anlasilacag: iizere, Ingilizceyi konusan Tiirk

Ogrenciler, bazi seslerin iiretiminde sorun yasamaktadir. Bu telaffuz hatalarinin,
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ogrencilerde kalic1 davraniglara doniismemesi i¢in, 6gretmenler tarafindan iyi teshis
edilmesi ve zamaninda diizeltilmesi gerekmektedir. Ancak bu, O0gretmenlerin bu
ugurda daha fazla harcayacaklar1 zaman ve gosterecekleri iistiin ¢aba ile miimkiin
olabilir. Dolayisiyla, yabanci dil 6greniminde dgretmen faktoriiniin 6nemi bir kez

daha bu aragtirma ile ortaya ¢ikarilmigtir.

Yildizhan (1992) da, ‘Izmir’de Bulunan Devlet Ortaokullarinda Gorev
Yapan Ingilizce Ogretmenlerinin Sorunlari Uzerine Bir Calisma’ bashiklh
arastirmasinda, 0gretmenlerin ne gibi sorunlari oldugunu ve bu sorunlarin onlarin
ogretme yeteneklerini ne dereceye kadar etkiledigini bulmaya calismistir. Bu
arastirmada sorunlar, 4 ayr1 acidan ele alinmis ve bu sorunlarin kaynaklar1 sdyle
stralanmustir:

1.Merkezi ve yerel yonetimler.

2.0gretim medyasi, sinif ve dgretim kosullari.

3.0grenciler, grencilerin motivasyonu, ailesi ve gevresi.

4.Ogretmenlerin psikolojisi, Ingilizce ve yontemlerdeki bilgisi, kendini
gelistirme ve diger meslektaslariyla olan igbirlikleri.

Yildizhan  (1992) arastirmasindan elde etmis oldugu Ingilizce
Ogretmenlerine yonelik bulgulardan su sekilde bahsetmistir:

1.ingilizce 6gretmenleri, MEB’ nin dil becerilerine iliskin 6gretim akisiyla
ilgili kararlaria katilmaktadirlar. Ancak, ¢esitli sebeplerden dolayi, bu becerilerin
ogretiminde genel bir zafiyetin oldugunu da belirtmektedirler.

2.MEB tarafindan ne yerlestirme ne de basari testleri zorunlu kilinmaktadir.
Ne de 6gretmenler bunlart uygulamaktadir.

3.Ne yerel ne de merkezi yoOnetimler, &gretmenlere gelisim kurslart
saglamaktadir. Hizmet i¢i kurslara ¢ok biiyiik bir ihtiyag vardir.

4.Ogretmenlerin gogu, yontemlerle ilgili konular ve Ingilizce’nin yam sira
test hazirlamaya yonelik hizmet i¢i kurslara isteklidir.

5.Ingilizce 6gretiminin, dgretmenlerin dil hakkindaki bilgileri, yontemler ve
devlet ortadgretim okullarinin kosullar1 yoniinden, tam bir revizyondan gegirilmeye

ihtiyaci oldugu aciktir.
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Ogretmenlerin yabanci dil 6gretimine iliskin etkilerini saptamay1 amaglayan
bir baska arastirma ise, Aydelott (1989) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci,
‘Tiirkiye’de Etkili Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi’ isimli arastirmasim
Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerin ¢esitli fakiilte ve boliimlerinde gorev yapmakta
olan toplam 141 Ingilizce 6gretim gorevlisi ile gerceklestirmistir. Onlardan 5 etkili
O0gretim davranisini listelemelerini istemis ve bunlar1 daha sonra ‘tecriibe havuzu’
adin1 verdigi havuzda toplamistir.

Aydelott (1989)’un almis oldugu yanitlart olusturdugu igerik analizi, etkili
ogretim davraniglarini 4 kategoride toplamistir. Bunlar:

1.0gretim teknikleriyle ilgili olanlar,

2. Smuf yonetimiyle ilgili olanlar,

3.Materyal ve ara¢ kullanimiyla ilgili olanlar,

4.Ogretmenlerin kisisel 6zellikleriyle yakindan ilgili olanlardur.

Farkli 6gretim davramigina verilen yanitlarin tecriibeye gore oranlar1 su

sekilde gosterilmistir:

Ogretim davranisi kategorileri

Tecriibe vili  Ogretim Teknikleri Yonetim Materyal ve Arac  Kisisel Ozellikler

1-2 94.4 66.7 16.7 72.2
3-6 933 533 35.6 75.6
7+ 88.7 45.1 23.9 60.6

Arastirmaya katilan deneklerin vermis oldugu 10 en sik yanitin 6nem
sirasina gore, Tiirkiye’deki etkili Ingilizce dgretmenlerinin neleri yaptigini Aydelott
(1989) soyle siralamistir:

1.0grenci katilimim cesaretlendirir.

2.Her dersin basinda motivasyonu saglar veya yonlendirme yapar ve ders
amaglarin bildirir.

3.Espiri yapar.

4.Cesitli 6gretim teknikleri ve stratejileri kullanir.

5.0grencilerine onlarla esit, istikrarli ve kibarca ilgilenerek saygi gosterir.

6.Cok soru sorar ve ¢ok yanit bekler.
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7.0grencilerin yanitlarina geri besleme saglar ve sorularim zamaninda ve
uygun bir bi¢imde yanatlar.

8.Cogunlukla, 6grencilerin derste, Ingilizce olarak, konusmalarina miisaade
eder.

9.Yeni Ogrenilenlerin sinifta 6grenciler tarafindan pratiginin yapilmasi i¢in
onlara zaman tanir.

10.Her dersin basinda, dnceden 6grenilenleri tekrar eder.

Okullarda uygulanan Ingilizce &gretim programlarina iliskin bir bagka
arastirma Mirci (2002) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci, bu arastirmasinda
14 ilde bulunan 280 ilkégretim okulunda toplam 605 ogretmenin goriislerine
basvurmustur.

Mirci (2002), ‘Ilkdgretim 4 ve 5. Smiflarinda Uygulanmakta Olan Ingilizce
Programima Bakis ve Oneriler’ baslikli bu arastirmasinda, su bulgular1 elde etmistir:
Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin:

%79.5’1 programin amagclarinin ¢ocuklarin diizeyine uygun oldugunu,
% 60.4’10 programda sunulan kelime ve dilbilgisi yapilarinin &grencilerin
kavrayabilecekleri diizeyde bulundugunu, % 62.1°1 simiflardaki 6grenci sayisinin
yabanct dil 6gretimi i¢in uygun olmadigini, % 64.1°1 haftalik ders saati sayisini
yetersiz buldugunu, % 65.1°1 ders kitabinda basarty1 6l¢en testlerin bulunmadigini,
% 79.8’1 0grencilerin ders kitaplarini severek kullandiklarini, % 42.4’1 miifredatta
belirtilen 6gretim yontemlerinin yetersiz oldugunu, % 94.3’ii 6grencilerin yabanci dil
ogrenmeye istekli oldugunu, % 92.3’i 6grencilerinin derse severek katildiklarini,
% 92.7°si dgrencilerinin 6devlerini diizenli olarak yaptiklarini, % 55.2°si ¢ocuklara
yabanci dil 6gretmek icin bilgilerinin yeterli oldugunu, % 80.8’1 ¢ocuk psikolojisi
konusunda bilgili olmadigini, % 80.3’1 liniversite egitiminde ¢ocuklara dil 6gretimi
ile ilgili bilgi almadigimni, % 77.6’s1 ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili ek
materyallerinin olmadigin1 ve % 75.6’s1 yabanci dil 6gretiminin ilkdgretimin 3.
siifinda baglatilmasinin uygun olacagini diisiinmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6grencilere belirli dil becerilerini kazandirabilmek
icin 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken mesleki bilgilerinin de belirli bir diizeyde

bulunmasi vazgecilemez noktalardan birisidir.
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Songiin (1984)’{in ‘Dogu Anadolu’da Bulunan Orta Dereceli Okul Ingilizce
Ogretmenlerinin Bilgi Diizeyleri’ isimli arastirmasi, Ingilizce dgretmenlerinin bilgi
seviyeleri acisindan ne durumda olduklarini gosterir niteliktedir.

Songiin (1984: 73)’lin arastirmasinin 6rneklemini, Dogu Anadolu Bolgesi
illerinden Erzurum, Erzincan, Kars, Agr1 ve Van; kasabalarindan Askale, Sarikamis
ve Kemah’ta bulunan tiim orta dereceli okul Ingilizce 6gretmenleri olusturmustur.
Toplam 64 6gretmenin katildigi bu arastirma, Ingilizce 6gretmeninde bulunmasi
gereken : a) dinleneni anlama, b) yapi-yazim kurallari, c¢) sozciikk dagarcigi, d)
okunani anlama gibi becerilerin bu gorevi iistlenmis kisilerde olup olmadigini ortaya
koymay1 amaglamistir.

Songiin (1984: 168-169), arastirmasinda ortaya cikan sonuclari sdyle
stralamastir:

1.ingilizce 6gretmenleri, dinleneni anlama alaninda istenilen diizeyin altinda
bir bilgi diizeyine sahiptir.

2.Ingilizce 6gretmenleri, yapi-yazim kurallar1 alaninda beklenen diizeyin
altinda bir bilgi diizeyine sahiptir.

3.Ingilizce dgretmenleri, sozciik dagarcigi alaninda gerekli diizeyin altinda
bir bilgi diizeyine sahiptir.

4. Ingilizce dgretmenleri, okunani1 anlama alaninda ¢ok zayiftir.

Uygulamanim yapildigi okullardaki Ingilizce 6gretmenlerinin, yeterli bir
bilgi diizeyine sahip olmadan, 6gretmen olduklari, bu bilgi ile 6gretmenliklerini
siirdiirdiikleri ve bu &gretmenlerin denetimi altinda bulunan Ingilizce egitiminin

basarili olamayacagi sonucuna varilmistir.

Ogretmen adaylarinin ileride yapacaklar1 meslek olan 6gretmenlige bakis
acilarim ortaya koymay1 amaglayan bir baska arastirma, Ozbek ve Aytekin (2001)’in
‘Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin  Ogretmenlik Meslegine Bakis Agcilar1  ve
Ogretmenlik Uygulamas1 Dersinden Memnuniyet Durumlar1 Uzerinde Bir
Arastirma’ baslikli ¢alismasidir.

Arastirmanin &rneklem grubunu, Gazi Universitesi’nin Ticaret ve Turizm
Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim Fakiiltesi’nin son siifinda okuyan 6grenciler

olusturmustur. Arastirma, pilot bir ¢aligma olup, goniillii olarak katilan toplam 252
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Ogrenci iizerinde yiirltiilmiistiir. Bu Ogrencilere uygulanan bilgi formunun ilk
boliimiinde, demografik ozellikleri belirleyici ve meslek se¢imlerine iligkin sorular,
ikinci boliimiinde ise, 6gretmenlik uygulamasi dersinin yliriitiilmesine iliskin ¢oktan
secmeli sorular yer almis ve 2000-2001 6gretim yil1 yaz doneminde uygulanmustir.

Ozbek ve Aytekin (2001) yapmis olduklar1 bu arastirmada, elde etmis
olduklar1 bulgular sdyle siralanmistir: Arastirmaya katilan 6grencilerin % 23.4°1
ogrenim gordiikleri boliim hakkinda 6nceden bilgi sahibidir. Biraz bilgisi oldugunu
belirtenler % 37.7 iken, ¢ok az bilgi sahibi olanlar % 20.2, hi¢ bilgisi olmayanlar ise
% 18.7 dir.

Diger taraftan Ogrencilerin, Ogrenim gordiikleri boliimii tercih etme
nedenleri dnem sirasina gore soyle bir dagilim gdstermistir:

1.Agikta kalmamak icin (% 22.2)

2.Kendine en uygun meslek oldugunu diistindiigi i¢in (% 21)

3.Mezun olunca igsizlik problemi yasamayacagi i¢in (% 20.2)

4.Bu meslegin 6nem kazandigini diistindiigi i¢in (% 13.1)

5.Kazanilmasi kolay bir boliim oldugu icin (% 11.5)

6.Ailesi 1srar ettigi icin (% 7.9)

7.Sosyoekonomik durumu buna miisaade ettigi icin (% 3.6)

8.Maasini tatmin edici buldugu i¢in (% 0.4)

Ayni aragtirmada, Ogrencilerin meslek se¢iminde etkili olan etmenlerin
dagilimi ise, su sekilde siralanmistir:

1.Kendi karar1 (% 30.2)

2.Aile iiyeleri (% 21.8)

3.Lisedeki brans1 (% 14.3)

4.Tesadiifen (% 10.7)

5 Kisisel olarak tanidigi meslek elemanlar1 (% 7.9)

6.0Onceki dgretmenleri (% 6.3)

7.Arkadaglart (% 4.4)

8.Diger akrabalar1 (% 2.4)

9. Tanid1g1 benzer egitimi alan 6grenciler (% 2)
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretim elemani ve ders 6gretmeninin
rehberliginden memnun olma durumlart incelendiginde: Fakiilte 6gretim elemant
tarafindan % 57.5’inin 6gretmen adayinin okuldaki ¢aligmalarinin gozlemlenmesi ve
degerlendirilmesinin yeterli, % 38.4’linlin Ogretim i¢in ara¢ gere¢ saglamasinin
yetersiz bulundugu belirlenmistir. Ders 6gretmeni tarafindan, % 43.2’sinin 6gretmen
adaymin okuldaki caligmalarinin gézlemlenmesi ve degerlendirilmesinin yeterli,
% 43.2’s1 0gretmen aday1 ile ilgili gézlem ve degerlendirme formlarini igeren bir
dosya tutulmasinin yetersiz bulundugu saptanmastir.

Egitimin etkili ve verimli duruma getirilmesinin, planli bir egitimle
gerceklestigini ve O6gretmenlige hazirlik olan, 6gretmenlik uygulamasi ve okul
deneyimi gibi derslerde, fakiilte Ogretim elemanlarina daha az sayida Ogrenci
verilerek daha etkili bir egitimin gerceklesebilecegini diistinen
Ozbek ve Aytekin (2001), calismalarinda su &nerileri sunmuslardir:

Uygulama okulundaki 6gretmenlerin, 6gretmenlik uygulamasi dersine ve
uygulama 6grencilerine kars1 daha yapici ve ilgili olmalar1 saglanmalidir. Bunun i¢in
Ogrencinin birlikte olacagi ders 6gretmenlerinin belirlenmesinde segici davranilmasi
yararlt olacaktir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin seminer ¢alismalarina daha fazla agirlik
verilmesi ve 6gretmen adaylarinin deneyimlerini ve goriislerini, seminer saatlerinde
fakiilte elemant ve ogrenci arkadaslar1 ile paylagsmalar1 dersin etkinliginin
arttirtlmasinda faydali olacaktir.

Sonugta, etkin bir egitim, ilgi ve kontrol ile desteklenerek 6grencinin bilgi
diizeyinin artirllmasina daha iyi bir uygulama ortami saglanmasi a¢isindan onem

tagimaktadir.

Derslerinde basarisiz 6grencilerin basarisizlik nedenlerini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan bir diger arastirma, Dinger (2002) baskanligindaki Egitim-Sen sendikas1
tarafindan, rehber Ogretmenler araciligiyla, Tirkiye genelinde toplam 18 ilde
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin Orneklemini, ilk donem karnesinde 1-5 zayifi
bulunan 5, 6, 7 ve 8. siifa devam eden toplam 2500 6grenci olusturmustur. Bu genis

kapsamli arastirmada, 68renciler basarisizliklarini su sebeplere baglamislardir:
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1.0gretmenin  egitiminin  yetersizligi, dersleri arag-gere¢ olmaksizin
anlatmasi, arastirma ve deneylere yer vermemesi (% 40)

2.Sinav heyecani (% 30)

3.Simniflarin ¢ok kalabalik olmas1 (% 29)

4.Ayn1 giin ikiden fazla sinav yapilmast (% 26)

5.Evinde kendisine ait bir ¢calisma odas1 olmamas1 (% 25)

6.Baz1 derslere kars1 yeteneginin olmayist (% 25)

7.Diizenli ders ¢alisma yontemini bilmeme (% 24)

8.Anlamadig1 konularda soru sormaktan ¢ekinme (% 20)

9.Calismaya ragmen bagaramama (% 20)

Dinger (2002) baskanligindaki Egitim-Sen sendikasi tarafindan yapilan
arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, 6grencilerin bagarisizliklarinin nedeni
olarak gosterilen diger etmenler ise, aileden ayr1 olus, aile i¢i huzursuzluklar,
ailedeki hastaliklar, kardeslerin engellemesi, aileden gelen ders calismaya yonelik
baskilar, saglikla ilgili sorunlar, calismanin aile ve Ogretmen tarafindan takdir
edilmemesi ve diyalog yetersizligi, evde siirekli konuk bulunmasi, okulun
uzakligi, derslerin bos gecmesi, ders programlarinin iyi diizenlenmemesi, yeterince

beslenememe ve kendine giivensizlik olarak siralanmistir.

Teknolojinin hizla gelistigi, her alanda ulasilmasi zorunlu bilginin arttig1 bir
cagda, kamu ve 0Ozel sektordeki kurumlarda calisan personele bu hizli degisim
dogrultusunda gerekli yeterlikleri kazandirmanin zorunlu oldugunu savunan Okan
(1998), hizmet i¢i egitimin amaglarini, genel olarak, bireylere 6zellikle ¢alistiklar:
islerin gerektirdigi mesleki bilgi, beceri ve tutumlar kazandirmak, personelin
yeteneklerini belirlemek ve istenilen yonde gelistirmek, personelde giiven duygusunu
gelistirmek ve arastirma yapma isteklerini arttirmak olarak siralamastir.

Bu amaglara ulasabilmek igin, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingiliz Dili Egitimi Boliimii ve Adana Il Milli Egitim Miidiirliigii isbirligi ile 1-4
Haziran 1998 tarihleri arasinda ilkdgretim Okullar1 Birinci Kademede gérev yapan

Ingilizce 6gretmenlerine yonelik hizmet igi egitim program gerceklestirilmistir.
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Hizmet i¢i egitimin Onceden belirlenmis bir amaca ulasmak icin
diizenlenmesi gereklidir ger¢eginden yola ¢ikilarak, sorunun ve egitim verilecek
kitlenin gereksinimlerinin saptanmasi amaciyla bir 6n ¢aligma gergeklestirilmistir.
Bu calisma, Adana il merkezinde bulunan, benzer sosyo-ekonomik siiftan
cocuklarin devam ettigi toplam 20 devlet ilkogretim okulunda yiirtitilmiistiir.

Bu arasgtirmadan elde edilmis olan bulgularin bazilart su sekilde
6zetlenmistir (Okan, 1998) :

1.Yabanci dil 6gretimine program, arag-gere¢ ve Ozellikle de 6gretmen
egitimi agisindan oldukga hazirliksiz baglanmistir.

2.Arastirma kapsamindaki okullardan yalniz 15’inde yabanci dil dersi
varken bu dersleri verenlerin 8’1 brang 6gretmeni digerleri ise sinif 6gretmeni ya da
brans dis1 licretli 6gretmenlerden olusmaktadir.

3.0gretmenlerin  tiimii, ergenlik &ncesi ¢ocugun dil 6grenmesinde
kullanilacak malzeme, yaklagim ve yontem konusunda egitim ve deneyime sahip
degildir.

4.0Okullarda calisan 6gretmenlerin acilen bir dizi hizmet i¢i seminerden
gegirilerek cocuklarin zihinsel yapisi, 6grenme kapasite ve tarzlari, sinif yonetimi,
ders arag-gereci yontem ve Olgme degerlendirme gibi konularda nasil farkliliklar
gosterdiklerine iliskin bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Gergeklestirilen hizmet i¢i egitim programina katilan toplam 121 6gretmen
106’sina programin son giliniinde toplam 16 agik uglu sorudan olusan bir 6lgegin
verilmesiyle bir baska arastirma daha gerceklestirilmistir. Okan (1998)’1in yapmis
oldugu bu arastirmadan elde edilen sonuclarin 6nemlileri, en ¢ok katilimc1 destegi
alan maddeler g6z 6niinde bulunduruldugunda, sdyle siralanmaistir:

1. Kadindir. (% 65)

. Yiiksekokul mezunudur. (% 35.8)

. 26-30 yas dilimindedir. (% 31)

. Sinif 6gretmeni kokenlidir. (% 66)

. Haftalik ders saati yiikii 26-30 ders saatidir. (% 64.1)
. Ortalama 6grenci sayis1 31-40 arasindadir. (% 39.6)
. Toplum i¢indeki sayginliklarini yitirdiler. (% 60.3)

o N AN W B W

. izlenen miifredat programi Bakanligin génderdigidir.(%52.8)
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9. Birden fazla kitap izleniyor. (% 23.5)

10. Daha o6nce hizmet i¢i kursa katilmadi. (% 47.1)

11. Ingilizce seviyesi orta diizeydedir. (% 34.9)

12. Egitime yontem konusunda bilgilenmek icin katildi.(% 45.2)

Hizmet i¢i egitim konusunda bir bagka arastirma da Doénmez (2001)
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini, 2000-2001 &gretim yili giiz
doneminde, Malatya il merkezinde bulunan 7 ilkdgretim okulu ve 4 lise olmak
lizere toplam 11 Miifredat Laboratuar Okulu’nda gorev yapan 341 yonetici ve
o0gretmen olusturmustur. Tirkiye’de 1990’lh yillarda uygulamaya konulan Milli
Egitimi Gelistirme Projesinin bir ayagini da bir tiir okul gelistirme modeli olan
MLOQ’lar1 olusturmaktadir. Bu model, organik bir modeldir ve OECD iilkelerinde
uygulanan modelin bir benzeridir.

Proje kapsamindaki okullara ¢esitli teknik olanaklarin saglanmis olmasina
ragmen, bir okulun sadece teknoloji merkezi haline getirilerek tiim sorunlarinin
coziilemeyecegini; teknolojinin yaninda bu teknolojiyi kullanacak insan giiciiniin de
yetistirilmesi  gerektigini savunan Donmez (2001), bu yetistirmenin, okul
personeline teknoloji kullanimi yaninda, demokratik katilim ve karar alma,
O0grenci merkezli egitim, grupla calisma teknikleri, Orgiitsel O0grenme, iletisim
becerileri gibi bu okullarin i¢ ve dig ¢evresel dinamiklerinden yararlanmalarini,
kendilerini gelistirmelerini saglayacak bir ¢cok konuyu da i¢cermesini; bu nedenle de
MLO ilkeleri arasinda yer alan hizmet i¢i egitimin, bu okullarin basarisi ve
yayginlastirilmasi acisindan onemle iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugunu
diisiinmiistiir. Bu diisiinceden hareketle arastirmasinda, MLO’nda goérevli yonetici ve
ogretmenlerin okullarindaki hizmet i¢i egitim etkinliklerini nasil degerlendirdiklerini
gorev, cinsiyet, okuldaki kidem ve Ogretmenlikteki kidem degiskenleri agisindan
incelemistir.

Doénmez (2001)’in kendi gelistirmis oldugu 21 maddelik 6lgme aracindan
elde etmis oldugu bulgular sOyle Ozetlenebilir: Yonetici olanlarin  yoOnetici
olmayanlara, kadinlarin erkeklere, kidemi ¢ok olanlarin az olanlara oranla hizmet ici

egitim etkinliklerini daha yeterli olarak algiladiklarin1 gdstermektedir. Bir biitiin
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olarak degerlendirildiginde arastirmaya katilanlar hizmet i¢i egitim etkinliklerini

‘orta’ derecede yeterli olarak algilamislardir.

Kdyalan (2004: 8) ise, ‘Ingilizce Okutmanlarinin Ogretme Yeterlikleri ve
Smif I¢i Sorunlarla Bas Edebilme Diizeyleri’ baslikli arastirmasinda, Orta Dogu
Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu, Dokuz Eyliill Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu ve Ege Universitesi Yabanci Diller Boliimii’nde
kadrolu ve saat basi {icretli olarak gorev yapmakta olan Ingilizce okutmanlarinin,
kendi degerlendirmelerine gore, dgretmen yeterlik diizeyleri ile Ingilizce 6gretiminin
siif i¢i sorunlartyla bas edebilme dereceleri, onlarin bireysel ve mesleki 6zellikleri
ve meslekte kendilerini gelistirme etkinliklerine katilma durumlarina gore onemli
farkliliklar gosterip gostermedigini bulmay1 amaglamistir.

Kdyalan (2004: 119)’m veri toplama araglar1 olarak ‘Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ ve ‘Ingilizce Ogretiminde Sinif I¢i Sorunlarla Bas Edebilme Olgegi’ni
kullandig1 arastirmasinm evrenini, 2003-2004 &gretim yilinda ODTU, DEU ve
EU’nde calisan Ingilizce okutman veya dgretim gorevlilerinden 193’ii kadin, 28i
erkek olmak {izere toplam 221 kisi olusturmustur.

Koyalan (2004: 126-127) arastirmasinda, su bulgulara ulagmistir:

1.Okutmanlarin konferanslara, seminerlere ve ¢alistaylara katilma durumlari
ve bunlarin sayilar1 onlarin, 6gretme ve kisisel 6gretme yeterlik diizeylerini artirmada
onemli olmayip, ancak sayilarinin fazla olmasi durumunda, sinif i¢i sorunlarla bas
edebilme derecelerini yiikseltmektedir.

2.0DTU’deki okutmanlarin 6gretme yeterlikleri DEU ve EU’de ¢alisanlara
oranla daha ytiiksektir.

3.Calisilan toplam yil, 6gretme, kisisel 6gretme yeterliklerini ve sinif ici
sorunlarla bas edebilme derecelerini yiikseltmektedir.

4.Okutmanlarin, mesleki agidan gelisebilmeleri ve sinif i¢i sorunlarla bas
edebilmeleri i¢cin mesleki dergilere abone olmalari, mesleki derneklere iiye olmalari,
Ingilizce 6gretimiyle ilgili yayin yapmalar ve takip etmeleri dnemli bulunmaktadir.

5.Lisans iistli egitim okutmanlarin sorunlarla bas etme ve kisisel 6gretme

yeterliklerinde olumlu yonde bir degisiklik yapmaktadir.
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6.Kisisel 6gretme yeterliginde statii onemlidir. Yani, kadrolu c¢alismakta
olan okutmanlar, saat basi licretlilere gére kendilerini daha yeterli gérmektedir.

7.Arastirma kapsamma giren iiniversitelerde, Ingilizce hazirlik egitimi
Ogretim tiyeleri disindaki personele (okutman / 6gretim gorevlisi) birakilmigtir.

8.Okutmanlarin 6gretme yeterligini yiikseltmede, hizmet i¢i kurslara katilim
onemlidir.

9.Ayni finiversitede uzun yillar calisan okutmanlarin deneyimlerinden
faydalanilmasi sorunlarin ¢6ziimiinde yararlidir.

Bu aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu ise, arastirma kapsamina giren

3 2

okutmanlarin 6gretme yeterlik diizeylerinin ‘orta’, kisisel Ogretme yeterlik
diizeylerinin ‘yliksek’ ve sorunlarla bas etme derecelerinin ‘yiiksek’ olusudur. Baska
bir deyisle, 6gretmenin gerekli dnlemleri alma konusundaki kisisel becerilerine ve
sorunlarla bag edebilme yeteneginin olduguna olan inanci yiiksek diizeyde oldugu
halde, 6grenmenin gerceklesebilmesinde O6gretimin roliine olan inanci digerlerine

gore daha diisiiktlir (Kdyalan, 2004: 119).

Yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin bir bagka ¢alisma,
Kabadayr (2000)’nin yapmis oldugu ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
tarafindan 10-12 Mayis 2000 tarihleri arasinda diizenlenen ‘II. Ulusal Ogretmen
Yetistirme Sempozyumu’nda bildiri olarak sunulmus yayinidir.

Kabaday1r (2000), ‘Yeniden Yapilanma Siirecinde, Yabanci Dil
Ogretmenlerini Bekleyen Sorunlar ve Coziim Onerileri’ baslikli bu ¢alismasinda,
egitim 6gretimin en 6nemli yap1 taglarindan biri olan 6gretmenlerin cagdas normlara
gbre egitim ve Ogretiminin giinden giine dnem kazandigini, sistemdeki yabanci dil
Ogretmenlerinin problemlerinin, sadece kurum ig¢i veya meslektaglar arasi olmayip
mezun olduklar yiiksek 6gretim kurumlar1 agisindan goézlemlenebilecegini ve halen
gorevdeki yabanci dil ogretmenlerinin; Egitim Fakiilteleri, Yiiksek Ogretmen
Okullar1, Egitim Enstitlileri, Fen-Edebiyat Fakiilteleri, Dil Bilim ve Terciiman-
Miitercimlik vb. kaynaklardan geldigini vurgulamistir.

Farkl1 programlarla yetistirilmis yabanci dil 6gretmenlerinin sisteme uyum
ve entegrasyonunu, problemlerin azaltilmasini ve yabanci dil 6gretiminde asgari

birlikteligi saglamak icin hizmet i¢i egitimde ‘Sistemler Yaklasimi Modeli’ni 6neren
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arastirmaci, bu modeli sOyle agiklamistir: Sistemler yaklagimi, problemleri miimkiin
oldugu kadar acik bir bicimde sistemler iginde belirlemenin bir yolu, cesitli
alternatifler arasindan en pratigini se¢me seklidir. Buna ek olarak, miimkiin
¢Oziimlerin uygulanma bi¢imi ve ger¢ek anlamda ¢oziimleri degerlendirme seklidir.
Sistemler yaklasimi, kisaca, karmasik sistemlere uygulanabilen bilimsel bir
metodolojidir.

Kabaday1 (2000), orta d6gretim kurumlarinda standardi saglayip yabanci dil
ogretimini etkili ve verimli kilmak i¢in sistemli bir hizmet i¢i egitim modelinin
kaginilmaz oldugunu savundugu yayininda, yabanci dil dgretmenleri i¢in Onerilen
hizmet i¢i egitim modelinin beklenen 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

1.Alan odaklidir.

2.Problem odaklidir.

3.Isbirligine dayaldir.

4.Teknoloji desteklidir.

5.Esnektir.

6.Problemleri yerinde ¢ozer.

7 Pratiktir.

Egitim alaninda gercgeklestirilen tiim c¢alismalarda ortak amag, egitime
iliskin yasanan sorunlar1 ortadan kaldirmak, egitimin kalitesini artirmak ve daha

nitelikli 6grenci profilini yakalamaktir diyebiliriz.

Bu amaca ulagsma yolunda, yapilmasi gerekenlerden biri de, Gokge
(2002)’nin dedigi gibi, mal ve hizmetlerin kalitesini artirmanin etkili araglarindan
biri olan ‘toplam kalite yonetimi’ anlayisinin, egitim hizmetleri alaninda uygulama
olanagi bulmasidir.

Gokge (2002), ‘Bir Degisme Aract Olarak Egitimde Toplam Kalite
Yonetimi ve Ogrenmenin Degerlendirilmesi’ adli calismasinda, toplam kalite
yonetimi ve 6grenme ile olan baglantisini su sozleriyle ifade etmistir: Toplam kalite
anlayisi, bireylerin yeni diinya sisteminde var olmalarini saglayacak bir ara¢ olarak,

O0grenmeyi ve siirekli gelismeyi temel alan bir anlayis olarak degerlendirilebilir.
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Ogrenmeyi bireysel bir etkinlik olarak ele alan toplam kalite yonetimi
anlayisinda, egitim etkinliginde yer alan herkes birer 6grenen konumundadir. Ancak
asil Ogrenenler Ogrencilerdir. Temele Ogrencinin alindigir bir egitim sisteminde,
ogrenilenlerin 6grenenlerce izlenmesi ve degerlendirilmesi 6nem tasir. izleme ve
degerlendirme siirecinde dikkat edilmesi gereken nokta ise, degerlendirme olgiitleri
ve araglariin Ogrenenlerce acik olarak bilinmesidir. Bu nedenle ne 6grenilecegi,
nasil 6grenilecegi, 6grenileceklerin yararlari ve ne ile 6grenilecegi, okulda ve sinifta
acikca ortaya konulmali; kazanilan bilgi, beceri ve davranmiglar oncelikli olarak
ogrenciler tarafindan izlenmeli ve degerlendirilmelidir.

Sonug¢ olarak toplam kalite yonetimi anlayisi, bireysel ve toplumsal

gelismenin degisme araci olarak, egitim sistemlerinde ise kosulabilir.

Yabanci dil 6gretimindeki sorunlart belirlemeye yonelik bir bagka ¢alisma
da Gilimiisoglu (1996) tarafindan yapilan ‘Y06k / Diinya Bankas1 Endiistriyel Egitim
Projesi Kapsamindaki Meslek Yiiksekokullarinda Yabanci Dil Ogretiminin Mevcut
Durumu, Problemler ve C6ziim Onerileri’ baslikli yaymidar.

Teknoloji  gelistikce uluslararasi mesafelerin  kisalmakta, karsilikli
iliskilerin artmakta ve bu iligkilerle iirlin ve teknoloji transferinin yani sira eleman
transferinin de giindeme geldigi, bu nedenle ara eleman yetistiren 6gretim kurumlari
olarak Meslek Yiiksekokullarinda yabanci dil egitiminin daha 6nemli hale geldigini
belirten Giimiisoglu (1996)’nun Meslek Yiiksekokullarinda yabanci dil egitimindeki
mevcut sorunlara iligskin goriisleri s0yle 6zetlemistir:

1.Yabanci dil 6gretim eleman1 sayis1 yetersizdir ve bu durum dogal olarak
Ogretim elemaninin ders yiikiinlin arttirllmasimi zorunlu hale getirmektedir. Ders
yiikiiniin fazlalig1 6gretim elemanlarinin ders icin gerekli planlamay1 yapmalarina,
alistirma ve materyal hazirlamalarina engel olmaktadir.

2.Uygulanan miifredat, programlara gore farklilik gostermektedir.

3.Yabanc1 dil derslerindeki 6grenci sayist okullara gore degismekte olup,
oldukea fazladir ve 6gretimi yavaglatmakta ve verimliligi azaltmaktadir.

4.Dil laboratuarinin 32 kisilik ancak, siniflardaki 6grenci sayilarinin daha
fazla olusu, hem dil laboratuarinin kullanimina, hem de laboratuarlardaki televizyon-

video c¢alismalarina engel teskil etmektedir. Bazi okullarda ise, tahsisat
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yetersizliginden laboratuarlarin  bakimi  yapilamamakta ve bu sistemler
kullan1lamamaktadir.

5.Gorev yapan Ogretim elemanlarinin ders yliklerinin fazlaligi nedeniyle
gerekli ¢aligmay1 yapamamalari ve Ingilizce siniflarindaki 6grenci sayisinin fazlalig

bilinen 6gretim tekniklerinin etkili sekilde kullanimina mani olmaktadir.

‘Universitelerde Yabanci Dil Ogretim Sorunlar ve Coziim Onerileri’ adini
tagityan calismay1 gerceklestiren Yavuz (2001: 26-33) da, bu yayminda, Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulunda vyiiriitiilmekte olan yabanci dil
egitimini temel alarak {iniversitelerdeki hazirlik yabanci dil egitimine iligkin temel
sorunlar lizerinde durmay1 amaglamistir.

Yavuz (2001: 26), bu ¢alismasinda 6grenci profilini 6zellikleri bakimindan
sOyle ¢izmistir:

1.Hazirlik yabanci dil 6gretimi, lisans iistii (Doktora ve Yiiksek Lisans)
ogrencileri ile lisans ve 6n lisans 6grencilerini kapsamaktadir.

2.0gretim yili baginda agilan yabanci dil smavinda baraji asamayan
ogrenciler, bir yil siireyle yabanci dil egitimini almaktadir.

3.Bu 6grenciler meslek lisesi, siiper lise, normal lise ve Anadolu lisesi gibi
okullar1 bitirmis 6grencilerdir.

4.Hazirlik 6grencileri arasinda orta 6gretimde hazirlik egitimi almis olan
ogrencilerden de azimsanmayacak sayida 6grenci yer almaktadir.

5.Hazirliga kalan 6grencilerin bilgi diizeyleri ayn1 degildir.

6.0grenci bilgi diizeylerinin farkli olmasi, degisik kurlarin olusturulmasini
gerektirmektedir.

Yabanct dil egitiminde O6nemli olan etmenleri, 6gretim elemanlari,
Ogrenciler, O0gretim ortami ve kosullar1 olmak ftizere toplam 3 baslik altinda
irdelemeyi uygun bulan Yavuz (2001: 28-32)’un, bu etmenlere ait goriislerini su
sekilde 6zetlemek olasidir:

1.0gretim Elemanlart: Yabanci dil egitimini vermek igin secilecek 6gretim
elemaninda 6n kosul olarak aranmasi gereken 5 kosul sunlardir:

a) bilgi birikimi,

b) mesleki formasyon,
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¢) 6gretim elemaninin verici olmast,
d) isini severek yapmasi,

e) kendisini yenileme istegi.

2.0grenciler: Yabanci dil egitimi alan dgrenci, dilin bilgiye ulasmak, o dili
konusanlarla iletisim i¢in bir ara¢ oldugu konusunda bilinglendirilmelidir ve
ogrencilerin dili 6grenme konusunda giidiilenmis olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin
giidiilenmesinde yer alan 6nemli etmenler ise sunlardir:

a)dgrenme etkinliginin, ‘acaba ben yapabilir miyim’
diistincesini tetiklemesi,

b) etkinligin, anlami1 yakalayabilmek i¢in ¢aba gerektirmesi,

¢) etkinligin, ilgi uyandirmasi,

d) 6grencilerin, hedefin ne oldugunu ve ne yapacaklarini
bilmeleri,

e) 6grenmenin kendilerine saglayacagi yarar1 bilmeleri,

f) bir seyi 6grenmenin 6nemini anlamalari,

g) 6grenilecek konunun ne ¢ok zor, ne de ¢ok kolay olmasi,

h) basarisizliktan ¢ok basariy1 tatmalari,

1)smif i¢i etkinligin 6grenme-merkezli olmasi (6grenme
stratejilerini kazandirici olmast).

3.0grenim Ortam ve Kosullari: Yabanci dil ediniminde; fiziksel kosullar,
sinif ortami, uygulanan miifredat, arag- gere¢ durumu, sinif gegme ydnetmelidi,
Ogrencilerin 6gretim elemanlar1 ve birbirleri ile olan iliskileri, 6grencilerin barinma
ve calisma kosullari, toplumun hedef dile verdigi onem, hedef dilin kullanildig:

tilkenin iilkemizle iligkileri Gnemli etmenler olarak sayilabilir.

Sonug olarak yurt i¢inde yapilan yayin ve arastirmalar dogrultusunda elde
edilen bulgulari, maddeler halinde, su sekilde 6zetleyebiliriz:

1.Tiirk ¢cocuklarinin en 6nemli sorunu egitimdir.

2.Dil 6greniminde, ogrencilerin duygusal yoni, calisma yontemi, dil

Ogrenim yetenekleri gibi kisisel faktorler etkin rol oynamaktadir.
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3.Yabanci dil 6gretmenleri, cogunlukla geleneksel dil 6gretim yontemlerini
kullanmaktadir.

4.Yabanct dil smniflarinda okuyan Ogrencilerin smif i¢i bilgi diizeyi
farkliliklar1 6grencilere olumsuz yonde etki etmektedir.

5.Kiz ogrencilerin dile karst olan tutum ve basarilart erkek Ogrencilere
oranla daha ytksektir.

6.0grencilerin yabanci dil dgrenmeye yonelik istek ve kararliliklari
akademik basarilarina 6nemli katki saglamaktadir.

7.Yabanci dil siniflarindaki 6grenci sayisi standartlarin iizerindedir.

8.Yabanci dil 6gretmenleri kendilerini mesleki acidan gelistirmek igin
yeterince ¢aba gdstermemektedir.

9.Yabanc1 dil dersleri, agirlikli olarak 6gretmen merkezli olarak islenmekte
ve 0grenciler aktif olarak derse katilmamaktadir.

10.Yabanci1 dil dersleri islenirken teoriye daha fazla yer verilmekte ve
ogrencilere derste 6grendiklerini pratik yapabilme olanagi saglanmamaktadir.

11.0gretmenlerin biiyiik cogunlugu ¢ocuk psikolojisi ve ¢ocuga yaklasim
yoniinden gerekli bilgi donanimina sahip degildir.

12.0kullarda bulunan yabanci dil 6gretimine iliskin malzeme, arag-gereg ve
techizat kapasitesi yeterli seviyede degildir.

13.Toplam kalite yonetimi anlayist yabanci dil egitim sistemlerinde aktif
olarak degerlendirilmemektedir.

14.Ogretmenlerin ders yiiklerinin fazlalig1 ve sayica yetersizligi yabanci dil

Ogretimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu boliimde, Tiirkiye’de yabanci dil egitimine iligkin yapilmis olan yayin
ve aragtirmalar incelenmistir. Asagida, konu ile ilgili yurt dis1 yayin ve arastirmalar

incelenip, yabanci dil 6greniminde karsilasilan sorunlar belirlenmeye ¢aligilacaktir.
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2. 2. Yurt Disinda Yapilan Yayin veya Arastirmalar:

Giiniimiizde, Ingilizce, diinya genelinde konusulan ortak bir iletisim dili
haline gelmistir. Bu yiizden, 6grenilmesi bir zorunluluk gibi gériinmektedir. Ancak
bu hi¢ de kolay degildir. Yillardan beri yabanci dil 6grenimine iligskin sorunlar hig
bitmeden siire gelmektedir. S6z konusu sorunlar farkli dilbilimcilere gore
degiskenlik gosterse de, genel olarak, 6grenim ortamini olusturan 6grenci, 6gretmen
ve egitim sistemi merkezli oldugunu sdylemek dogru bir yargi olacaktir.

Hizla kiiresellesen diinyamizda bilgisayar teknolojisinin  getirdigi
kolayliklar, bize yurt disindaki {iilkelerde yasanan yabanci dil 6grenimine iliskin
sorunlarin neler oldugunu arastirmamiza ve bu konuda fikir sahibi olmamiza olanak
saglamaktadir. Bu amacla yapacagimiz arastirmada, bize 151k tutmasi agisindan yurt
dis1 yayin ve arastirmalarin incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Ulkemizde ve yurt disinda yabanci dil dgreniminde karsilasilan sorunlarin
benzer ve farkli yonlerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in simdi de yurt dis1 kaynakli yayin

ve aragtirmalar1 irdelemeye baslayalim.

‘Amerikan Ilkokul Ogretmenlerinin Simf I¢i Kontroliine Iliskin Yeterlik
Anlayisi, Ogretim Felsefesi ve Inaniglariin Ulusal Bir Calismas’ bashkli bir
arastirmay1, Indiana Universitesi’nde yapan Kagmaz (2003), arastirmasinin amacin,
Ogretmenlerin smif yonetimi inaniglarin1 ve yoOntemlerini etkileyen faktorleri
incelemek olarak belirtmistir. Bunu yaparken de, baslica 3 ilintiye bagvuran Kagmaz
(2003: 10), bunlar1 sdyle siralamustir:

1. ilkokul 6gretmenlerinin (1. ve 3.smif) yeterlik anlayisi ve dgrencilerin
nasil kontrol edilecegi ve yonetilecegi hakkindaki genel inaniglari arasindaki iliski,

2. Bu degiskenlerin 6gretim felsefesinden nasil etkilenecegi,

3. Belirli ge¢mis ve kapsamsal degiskenlerin (tecriibe yili, egitim seviyesi
ve 0gretim ¢esidi gibi) sinif yonetim bigimini nasil etkiledigi.

Kagmaz (2003: 89-90) drneklemini, Amerika’nin bati, gliney, orta-bati ve
kuzey-dogu eyaletlerinden yaklasik 360 katilimcinin olusturdugu ¢alismasinda,veri

analizlerinden elde etmis oldugu baslica bulgular1 soyle siralamistir:
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1.11kokul &gretmenlerinin siif yonetim bigimleri ile onlarin kisisel, mesleki
ve kapsamsal gegmis 6zellikleri arasindaki iligki, istatistiksel agidan 6nemli degildi.

2.0gretmenlerin  sinif yénetim bigimleri ile dgretim inanislar1 ve yeterlik
seviyeleri arasinda, istatistiksel acidan, dnemli korelasyonlar mevcuttu.

3.Daha az ogrenciye sahip dgretmenler (muhtemelen daha diisiik sosyo-
ekonomik seviyedeki ailelerin cocuklar1), daha yiiksek, gelisimsel agidan uygun,
etkinlik inaniglar1 gelistirmistir.

4.Daha biiyilk okullarda ¢alisan Ogretmenler, daha yiiksek yeterlik
seviyelerine sahiptiler.

5.Daha tecriibeli 6gretmenler, az tecriibelilere gore, daha yiiksek, gelisimsel
acidan uygun, etkinlik inaniglar1 gelistirmistir.

6.Kirsal bolgelerde konuslanmis okullarda calisan Ogretmenler, sehir
etrafindaki okullarda ¢alisan 6gretmenlerden, daha diisiik gelisimsel agidan uygun
etkinlik inanislar1 gelistirmistir.

7.Bir sekilde erken yasta ¢ocuk gelisimi ve/veya ilkokul egitimi alan
ogretmenler, daha genel bir egitim alanlarin aksine, daha diisiik yeterlik seviyelerine
sahiptiler.

8.Ogretmenlerin &gretim inanislar1 ve yeterlik seviyeleri, smif ydnetim
bigimlerinde belirleyici idi. ikisinden, égretim inanislar1 daha kuvvetli bir belirleyici
idi.

9.0gretmenlerin, ‘Ogretmen inanis oOlgedi’ ve ‘Ogretmen yonetimli
maddeler’ tizerindeki puanlari, sinif yonetim bi¢imlerinin en kuvvetli belirleyicileri
idi.

Indiana Universitesinde yapilmis olan bir baska calisma ise, Whiteson
(1981) tarafindan gergeklestirilmistir. ‘Ana Dili Ingilizce Olmayan Ingilizce
Ogretmenlerinin Uzmanlik ve Dilbilimsel Yeterlikleri Uzerine Bir Calisma’ baslikli
bu calisma, baslica 3 temel kategoriye dayandirilmistir:

1. Ana dili Ingilizce olan konusmacilar.

2. Ingilizce boliimiinde okuyan, ana dili Ingilizce olmayan dgrenciler.

3. Ingilizce 6gretmenligi yapan, ana dili Ingilizce olmayan dgretmenler.

Bu kategoriler arasinda ne gibi farkliliklarin oldugunu ortaya ¢ikarmay1

amaglamis bu ¢aligmasinda Whiteson(1981), su bulgulari elde etmistir:
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1. Ingilizce dgretmenligi yapan ana dili Ingilizce olmayan &gretmenlerin
Ingilizce bilgi diizeyleri, Ingilizce béliimiinde okuyan ana dili Ingilizce olmayan
ogrencilerden, daha yiiksek, ancak, ana dili Ingilizce olan konusmacilardan, daha
diistiktiir.

2. Ingilizce 6gretmenligi yapan, ana dili Ingilizce olmayan 6gretmenlerin
kullandiklar1 Ingilizce, ana dili Ingilizce olan konusmacilardan daha fazla oranda dil
kurallarina baglidir.

3. Ingilizce béliimiinde okuyan, ana dili Ingilizce olmayan &grencilerin
kullandiklar1 Ingilizce, Ingilizce &gretmenligi yapan, ana dili Ingilizce olmayan
ogretmenlerin  kullandiklar1 kurallara bagli olmayan Ingilizce ile benzerlik
gostermektedir.

4. Ingilizce dgretmenligi yapan, ana dili Ingilizce olmayan &gretmenlerin
kullandiklar1 kurallara bagl olan ve kurallara bagli olmayan Ingilizce’leri arasindaki

fark, diger kategoridekilere gore daha diisiiktiir.

Amerika’min  Massachusetts  Universitesi'nde ~ yapilmis  bir  bagka
arastirmada ise, Bacon (1978), 4 dil becerisinden (dinleme-konusma-okuma-yazma)
okuma becerisini gelistirmeye yonelik hizmet i¢i bir egitimin, orta okul
Ogretmenlerinin bilgi diizeyleri ile 6gretim tutum ve davranislarini nasil etkiledigini
saptamaya caligmistir.

Bacon (1978), ‘Ikinci Derecede Okuma Hizmet I¢i Egitim Programimin
Ogretmenlerin Bilgi, Tutum ve Ogretim Davranislar1 Uzerindeki Etkililiginin Bir
Aragtirmast’ isimli bu ¢alismasinda, elde etmis oldugu bulgular1 sdyle ifade etmistir:

1. Ogretmenlerin okuma becerisini gelistirmeye iliskin almis olduklari
hizmet i¢i egitim, onlarin bilgi, tutum ve davraniglari ile sinif icinde kullandiklar
okuma yontemlerini degistirmelerinde etkili olmustur.

2. Ogretmenlerin okuma becerisini gelistirmeye iliskin almis olduklart
hizmet i¢i egitim, Ogrencilerinin okumaya yonelik yaklasimlarinda, olumlu

degisiklikler olusturmustur.

‘Giiney Carolina’daki Baslangic ve Ileri Seviyedeki Liselerde Belirli

Ogretmen Ozellikleri ve Okulun Sosyo-ekonomik Kosullariin Ogrenci Basarist
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Uzerindeki Etkisi’ baslikli bir baska arastirmada Smith(1981), 6grenci basarisinin,
O0gretmenin sahip oldugu 6zellikler ve okulun sahip oldugu sosyo-ekonomik kosullar
ile nasil bir iligki i¢cinde oldugunu ortaya koymay1 amaglamistir.

Smith (1981), arastirmasindan elde ettigi bulgular1 sdyle yorumlamaigtir:

1.Her seviyedeki 6grenci basarisi ile okulun sahip oldugu sosyo-ekonomik
kosullar arasinda anlamli bir iliski mevcuttur.

2.0kulun sahip oldugu sosyo-ekonomik kosullar gbz Oniinde
bulunduruldugunda, 6grenci basarisi ile 6gretmenin sahip oldugu 6zellikler arasinda

herhangi bir anlamli iligki mevcut degildir.

Pimsleur (1968)’un yabanci dil 6grenimine iliskin yapmis oldugu bir baska
arastirmada ise, arastirmaci, ‘basarisizlar’ veya bir baska deyisle, yabanci dil
derslerinde, diger derslerine oranla daha kotii performans gosteren Ogrenciler

tlizerinde calismustir.

Pimsleur (1968), ‘isitsel yetenek’ (sesler ve ses sembolii Ogrenimiyle
alakali yetenek) olarak isimlendirdigi bir faktoriin, diisiik motivasyon veya zeka ile
aciklanamayacak yabanci dil 6grenimi farkliliklarinda, sik olarak sorumlu oldugu

tezini One slirmiistiir.

Bir diger ¢alismada, Dinklage (1971), Harvard Koleji 6grencilerinden
olusan bir grubun durumlarini incelemis ve genel basarisi yiiksek oldugu halde
yabanci dil gereksinimlerini karsilamada sergiledikleri c¢abalarda nicin basarisiz
olduklarini bulmaya ¢alismistir. Arastirmasinda, yabanci dil 6grenen 3 ¢esit basarisiz
Ogrenci grubunu tanimlayan Dinklage (1971), bunlar1 soyle ifade etmistir:

1. Dili duyamayan ve yabanci dil 6grenimine iliskin sozli iletisim
yaklagiminda sorun yasayan 0grenciler,

2. Dilin yazili (okuma ve yazma) kismu ile ilgili sorun yasayan 6grenciler,

3. Dilin sesleri ve sozciiklerine ait hafiza sorunu yasayan 6grenciler.

Bu 6grencilerin, yabanci dil derslerinde iyi bir performans gostermek i¢in
ellerinden geleni yaptiklarimi ve bu yiizden de, onlarin 6grenim zorluklarinin,

motivasyon eksikligi veya zayif tutumdan kaynaklanmadigin1 vurgulayan Dinklage
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(1971), ‘Bir Yabanci Dil Ogrenme Yeteneksizligi’ adli ¢alismasinda, elde etmis
oldugu bulgular neticesinde, 6grencilerin yasamis oldugu yabanci dil 6grenim
zorluklarina iligkin su saptamalarda bulunmustur:

Ogrencilerin ¢ogu, ‘dyslexia’ya (okuma yeteneginin kétiilesmesi veya
azalmasi) benzer 6grenim zorluklarina sahipmis gibi gériinmiistiir. Yani, d6grenciler,
okuma ve yazma 0grenimi, harf ve sembol karistirma, ses karisikligi, yabanci dildeki

ses ve hecelerin ayrimi ve sozsel hafiza ile ilgili tarihi zorluklar gostermislerdir.

Ayni konuda benzer bir ¢alismay1 yapan Ganschow ve Sparks (1986) da,
‘Ogrenme Becerisizlikleri ve Yabanci Dil Zorluklar1® isimli arastirmalar1 sonucunda ,
ogrencilerin karsilastiklar1 yabanci dil sorunlarinin, onlarin ana dillerini 6grenirken
yasadiklart sorunlarla baglantili oldugu fikrini 6ne stirmiislerdir.

Ganschow ve Sparks (1986), bu ¢aligmalarinda, ana dili 6grenimine iliskin
ogrencilerin yasadiklar1 baglica problemleri ise, okuma, heceleme, yazma ve sozlii dil

problemleri olarak vurgulamislardir.

Carroll (1981) da, yabanct dil 6grenimine iligkin dil degiskenlerinin
mantikli agiklamasim yaptigi ‘Dil Ogrenim Tutumundaki Bireysel Farkliliklar ve
Evrenseller’ adli, yirmi bes yillik ¢aligmalarin1 kapsayan, arastirmasinda, yabanci dil
tutumlarimin dogasini, faktor analizi yontemiyle incelemis ve kendi isimlendirdigi 4
0zel alan1 sOyle tanimlamistir:

1. Sessel kodlama, veya duyussal ses materyallerini, bu materyallerini
zaman igerisinde fark edilebilir, tanimlanabilir ve hatirlanabilir bicimde kodlama
yetenegi;

2. Dilbilgisel duyarlik, veya dilbilgisini (dilin sekilleri ve onlarin dogal
tiimcelerdeki diizenlemesi) ele alma yetenegi;

3. Tiimevarim seklindeki dil 6grenim yetenegi, veya dilbilimsel sekil, kural
ve yapilara yeni dilbilimsel igeriklerden gitme yetenegi;

4. Yabanci dil materyalleri i¢in mekanik hafiza, veya daha fazla sayida
sessel ve dilbilgisel baglantilar 6grenme kapasitesi.

Carroll (1981)’1n dil tutum modeli, birlikte ¢ok faktorlii bir yapr olusturan
yetenekleri kapsamis ve belirtmis oldugu 4 alani i¢ine alan, ‘MLAT’ adl1, yabanci dil
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O0grenim potansiyelini Olgen testi gelistirmis ve yabanci dil 6gretiminde, 6grenci

basarisin1 dlgerken, her sathada kullanilmasini tavsiye etmistir.

Gardner ve Lambert (1972) da, ‘Ikinci Dil Ogreniminde Davranislar ve
Motivasyon’ baslikli arastirmalarinda, yabanci dil 6grenimindeki 6grenci basarisini
O0lcmede, genel bilissel yetenek, dil tutumu ve davranig/motivasyon Ol¢iitlerinin
kullanilmasini ve bunlardan, dil tutum Olgiitiinliin, en genis c¢apta ele alinmasi

gerektigi sonucuna varmislardir.

Genesse (1976) ise, ‘ikinci Dil Ogreniminde Zekanin Rolii’ adli
calismasinda, zeka seviyesi ile performans arasinda, dinleme, telaffuz, sézciik ve
dilbilgisi gibi iletisim becerileri oOlgiitleri yoniinden, hi¢bir baglanti olmadigi

bulgusunu elde etmistir.

Ganschow ve Sparks (1995), bir diger ¢alismalarinda, yabanci dil 6grenim
sorunlarinin kaynagina iliskin inceleme yapmuslar ve bilissel, duyussal ve dilbilimsel
etki sahalar iizerinde odaklanmislardir. Yabanci dil 6grenim sorunlar1 yasayan ve
yasamayan Ogrencilerin, zeka yonlinden Onemli farklhiliklar gostermediklerini
bulduklarin1 ifade eden Ganschow ve Sparks (1995), bu arastirmalarindaki diger
bulgularini s6yle belirtmislerdir:

1. Duyussal etki sahasinda, yiiksek heyecan, diisiik motivasyon ve olumsuz
tutum, yabanci dil 6grenim sorunlarinin bir sebebi olmaktan ziyade, dil ile ilgili
sorunlarin bir sonucudur.

2. Bir kimsenin dil beceri seviyesi ve bir yabanct dil 6grenme yetenegi,
yabanct dil Ogreniminde duyussal alanin rolii incelendiginde g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

Au (1988)’da, yapmis oldugu bir arastirmasinda, yabanci dil alanindaki bu
goriisleri desteklemis ve yabanci dil 6grenimi ve duyussal alani i¢eren ¢aligsmalarda,
Ogrencilerin dil becerilerinin kontroliindeki basarisizligi, bir ‘ciddi ydntemsel

zayiflik’ olarak tanimlamis ; tutum ve motivasyon teorileri, ikinci dil edebiyatinda
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onemli bir yere sahip iken, bu teorileri, yabanci dil 6grenimi ve dil 6grenmedeki
basar1 veya basarisizlik arasindaki sebepsel baglantiyr kanitlamadaki zafiyetinden

dolay1 elestirmistir.

Bagka bir arastirmasinda ise, Sparks (1992a), lise 1. sif yabanci dil
Ogrencileri iizerinde ana dil ve yabanci dil yeteneklerini Olgen iki Olgme araci
kullanmistir. Bu calismada ogrenciler, ilk c¢eyrekte almis olduklari yabanci dil
notlarina ve yabancit dil O6gretmenlerinin tavsiyelerine dayanilarak, iki gruba
ayrilmiglardir. Bu gruplardan ilki, 36 6grencinin olusturdugu A veya B basari
seviyesindeki diisiik riskli 6grenenler, ikincisi ise, 29 6grencinin olusturdugu D veya
F basar seviyesindeki yiiksek riskli 6grenenlerdi.

Sparks (1992a), bu arastirmasinda, diisiik riskli yabanci dil 6grenenlerin,
yiiksek riskli yabanci dil 6grenenlere oranla, dnemli derecede daha kuvvetli fonolojik
ve dilbilgisel (fakat anlamsal degil) beceriler ve daha biiylik yabanci dil yetenegi

gosterdikleri sonucuna varmstir.

Bu calismasiyla baglantili olarak yaptigi bir diger aragtirmasinda Sparks
(1992b), gergeklestirdigi analizler neticesinde,1. smif yabanci dil derslerine
kaydolmus 6grenme becerisine sahip olmadigi kararina vardigit 15 kisilik bir
Ogrenci grubu ile ayni1 6l¢me araglarini kullanarak, diisiik ve yiiksek riskli yabanci dil
Ogrenenleri karsilagtirmistir.

Sparks (1992b)’1n bir grup arkadasi ile yapmis oldugu bu arastirmadan elde
etmis oldugu bulgular1 sdyle 6zetlemek miimkiindiir:

1. Disiik riskli yabanci dil ogrenenler, yiiksek riskli yabanci dil
ogrenenlerden fonolojik ve dilbilgisel agilardan 6nemli oranda daha yiiksek beceri ve
daha fazla yabanci dil 6grenme yetenegi gostermislerdir.

2. Yiiksek riskli yabanci dil 6grenenler ile 6grenme becerisine sahip
olmayan gruplar arasinda, ¢ogu ana dili ve yabanci dil 6grenme yetenegine bagl
Olciitlerde, 6onemli farkliliklar bulunmamustir.

3. Bu iki grubu, sadece bir heceleme 0l¢iitii ayirt etmistir.

4. Yiiksek riskli yabanci dil 6grenenler, yabanci dil 6grenme becerisine

sahip olan yabanci dil 6grenenler ve yabanci dil derslerine kaydolmus ancak
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O0grenme becerisine sahip olmadigina karar verilmis 6grenciler,benzer dil ve yabanci

dil yetenegi zorluklar sergilemislerdir.

Humes-Bartlo (1989) da, ‘Cocuklarin ikinci Dil Ogrenim Yeteneklerindeki
Cesitlilik’ adli arastirmasinda, yabanci dili yavas Ogrenenlerin, iyi 6grenenler ile
karsilastirildiginda, kendi ana dil becerilerinde c¢arpici olmamakla birlikte,

beklenenden daha diisiik bir performans gosterdikleri bulgusunu elde etmistir.

Benzer olarak, Skehan (1986: 196) da, ‘Bir Okul Ogrenme Modelinde
Yabanci Dil Yeteneginin Rolii’ baghikli ¢alismasinda, ana dillerinde daha hizli bir
ilerleme yapan c¢ocuklarin, okulda yabanci dil 6greniminde daha iyi ilerlediklerini

belirtmistir.

Ayni sekilde, Service (1992) da, ‘Fonoloji, Isleyen Zeka, ve Yabanci Dil
Ogrenimi’ isimli ¢alismasinda, fonolojik gdrevlerin ve dilbilgisel-anlamsal yapilari
karsilagtirma yeteneginin, ikinci dil Ogreniminde, Onceden beceri gerektirdigi

bulgusuna erigmistir.

Yabanct dil 6greniminde 6grenci, 0gretmen ve Ogrenci ebeveynlerinin
algilarina yonelik bir baska arastirmada Javorsky (1992) ve arkadaslari, bir yabanci
dil 6grenimi hakkinda tiniversite 6grencilerinin algilarini 6l¢gmek icin ‘6zgiin rapor’
adinm verdikleri bir 6lgme aracini kendileri diizenlemis ve 6grenme becerisine sahip
olmayan 60 Ogrenci ile yabanci dil smiflarina kayit yaptirmis, 6grenme becerisine
sahip 144 6grenci, arastirmanin érneklemini olugturmustur.

Javorsky (1992) ve arkadaslari, “Yabanci Dil Dersleri Hakkinda Ogrenme
Becerisine Sahip Olan ve Olmayan Universite Ogrencilerinin Algilar1’® isimli
arastirmalarinda su bulgulara ulasmislardir:

I.Her iki grup ta bir yabanci dil 6grenmek icin esit motivasyon
sergilemistir.

2.0grenme becerisine sahip olmayan Ogrenciler, sozlii ve yazili dil
gereksinimleri ve yabanci dil derslerinin igeriginde uzmanlasmak i¢in, kendilerini

daha az beceriye sahip ve daha az kapasiteli olarak algilamislardir.
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3.Bu 6grenciler, ayn1 zamanda, kendilerini, yabanci dile ¢alisirken ve sinav
olurken, daha heyecanli olarak tanimlamiglardir.
4.Ogrencilerin 6zgiin raporlari, onlarin daha zayif ana dil becerilerini

yansitmigtir.

Olshtain (1990) ve c¢alisma arkadaslarmin, ‘Kiiltiirel acidan Farkh
Ogrenenler Arasinda Yabanci Dil Olarak Ingilizce Basarisim Onceden Etkileyen
Faktorler’ adli aragtirmasinda ise, 6grencilerin ana dillerindeki akademik uzmanligin,
smiftaki yabanci dil 6greniminde, dnceden basariya ulasilmasindaki en énemli rolii

oynadigi verisi elde edilmistir.

Koda (1992) tarafindan yapilan ‘Yabanci Dil Okuma Performans1 Uzerinde
Diisiik-Seviyeli Islevsel Becerilerin Etkileri® baslhikli bir baska calismada da, diisiik
seviyeli sozlii islevsel becerilerin ( kelime tanima gibi), yabanci dilde uzmanliga

ulagmak i¢in 6nemli oldugu bulgusu elde edilmistir.

‘Dil Farkliliklar1 veya Ogrenme Zorluklari® adli bir baska arastirmada,
Salend ve Salinas (2003), ana dili Ingilizce olmayan ve bu yiizden, yabanci dil
ogreniminde giicliik ¢eken cocuklart incelemiglerdir. Yabanci dil 6grenirken sorun
yasayan bu Ogrencilerin, Ogrenme becerisine sahip olmadiklarmi = ve
‘multidisciplinary team’(¢oklu-disiplinli takim) olarak isimlendirdikleri bir grup
egitimciden olusan bu takimlarin, ikinci dil 68renenler igin egitimsel programlar
gelistirilmesinde, bu Ogrencilerin  egitime yonelik gilic ve ihtiyaclarinin
belirlenmesinde veya 6zel egitimin uygulanip uygulanmamasina iligkin tavsiyelerde
bulunulmasinda 6gretmenlere yardimci olduklarini vurgulamiglardir.

Salend ve Salinas (2003), bu calismalarinda, ¢oklu-disiplinli takimlara
dogru bir bigimde yardimci olmak, ikinci dil 6grenenlere bunun énemini kavratmak
ve dil farkliliklarini dil zorluklarindan ayirt etmek icin yabanci dil 6gretmenlerine su
Onerilerde bulunmuslardir:

1. Coklu-disiplinli takimlarin kompozisyonunu c¢esitlendirin ve &gretim
modeli sunun.

2. Ogrenci performansini, hem ana dil, hem de, ikinci dillerde karsilastirin.
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3. lkinci dil 8grenimiyle baglantil islev ve faktorleri dikkate alin.
4. Geleneksel, standart sinav sistemine kars1 alternatifler kullanin.
5. Ogrenimi etkileyebilecek gesitli hayat tecriibelerinden yararlanim.

6. Verileri, analiz edin ve uygun bir egitim plan1 gelistirin.

Ortiz (1997) de, ‘Dilbilimsel Farkliliklarla Birlikte Ortaya Cikan Ogrenme
Becerisizlikleri’ adli bir makalesinde, ikinci bir dil 6grenen 6grenciler ile 6grenme
becerisine sahip olmayan dgrencilerin sik olarak 6grenim, dikkat, sosyal beceriler ve
davranissal ve duygusal yiiklerle ilgili benzer zorluklar sergilediklerini ifade etmis ve
uygun egitim programlariin gelistirilmesinde, ¢oklu-disiplinli takimlarin, ana dili
Ingilizce olmayan ve sayilar1 her gecen giin artan bu &grencilere, anlaml
yardimlarda bulunulmasindaki 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Bu c¢alismasinda, Ingilizce 0Ogrenenler arasindaki  basarisizigin
Onlenmesindeki iki onemli kriteri, 6grencilerin akademik basarisina etki eden
egitimsel ¢evrenin yaratilmasi ve bu Ogrencilerde etkili oldugu bilinen 6gretimsel
stratejilerin ~ kullammi ~ olarak gdren arastirmaci, Ingilizce’yi  dgrenenlerin
basarisindaki énemli faktorleri ise soyle siralamistir (Ortiz, 1997):

1. Ogrencilerin Ingilizce 6greniminde ise yarayan etkin yontemlere iliskin,
egiticiler arasinda paylasilmis bilgi zemini,

2. Ogrencilerin ana dilinin dneminin farkina varilmast,

3. Isbirlik¢i okul ve toplum iliskileri,

4. Hem ana dil, hem de Ingilizce’deki dncelikli becerilerin dgretimiyle ilgili
temel becerileri i¢ine alan akademik agidan zengin programlar, ve

5. Etkili 6gretim.

Ortiz (1997), caligmasinin sonug¢ boliimiinde ise su noktalara deginmistir:

1. Okulda zorluk ceken Ingilizce Ogrenenler igin erken miidahale, ilk
olarak, genel egitim uzmanlarinin sorumlulugudur.

2. Eger okul iklimleri destekleyici degil ve genel egitimde kiiltiirel ve
dilbilimsel acidan becerisi olmayan 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde bir

Ogretim mevcut degilse, bu d6grencilerin basarili olma sans1 ¢cok azdir.
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3. Ogrencilerin, sadece, dgrenimine ve kisilik sorunlarma g¢are bulmaya
odaklanan miidahaleler, sinirli sonuglar doguracaktir.

4. Sorun-Onleme stratejilerinin beklenen ¢iktilar1 ve erken miidahale
sunlar1 kapsamaktadir: Genel egitim 6gretmenleri tarafindan riskli olarak algilanan
ogrencilerin sayisinda azalma, caresel veya Ozel egitim programlarina uygun
olmadan kabul edilen 6grencilerin sayisinda azalma, dogru olmayan bir sekilde, bir
becerisizlige sahip olarak tanimlanan 6grencilerin sayisinda azalma ve hem genel

hem de 6zel egitimde gelismis 6grenci ¢iktilari.

Okul basarisizligin1 6nlemenin, akademik basarinin gelismesine yardimci
olan ve Ogrenciye giic veren okul iklimlerinin yaratilmasiyla basladigini savunan
Cummins (1989) de, “Cift Dilli Ozel Egitim I¢cin Teoriye Dayali Bir Temel Sistem’
adli ¢aligmasinda, pozitif okul g¢evrelerinin, kuvvetli yonetimsel liderlik, 6grenci
basaris1 icin yiiksek beklentiler; rekabetci, uygun program ve &gretim; giivenli ve
diizenli bir c¢evre; Ogrenci gelisiminin siirekli, sistemli degerlendirilmesi; ve
Ingilizce’yi ikinci dil olarak &greten Ogretmenler, genel egitim oOgretmenleri,
yoneticiler ve ebeveynler arasindaki paylasilmis karar almalar ile sekillendigini

belirtmistir.

‘Okul Psikologlarinin Azinlik Dil Ogrencilerinin Yénlenmeleri Uzerindeki
Algilart’ baslikli ¢aligmada, Ochoa (1999) ve arkadaslari, ¢coklu-disiplinli takimlarin
kompozisyonu ve egitiminin, ikinci dil 6grenenlerin egitime yonelik ihtiyaglarini
belirlemede, onemli faktorler olduguna deginmisler ve bu takimin 6grencilerin ana
dilinde akici olan profesyonellerin yani sira, aile ve toplum iiyelerini kapsamasi
gerektigini, 0grencinin ve ailesinin kiiltiiriinii anlamas1 ve verilerin kiiltlirel ve
dilbilimsel agilardan uygun yollarla toplanmasina ve c¢oziimlenmesine yardimci
olabilecegini vurgulamiglardir.

Ochoa (1999) ve arkadaslarinin elde etmis olduklar1 diger bulgular ise soyle
siralanabilir:

1. Takimi olusturan iiyeler, takima, Ogrencinin ve ailesinin kiiltiirel
perspektifi ile deneyimsel ve dilbilimsel ge¢misleri hakkinda bilgi edinmede olanak

saglamaktadir.
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2. Bu iiyeler, 6grencinin 6grenim zorlugu kaynaklarinin belirlenmesinde
yardimce1 olmaktadir.

3. Takim fyeleri, 6grencilerin 6grenim zorluklarinin, sosyo-kiiltiirel
perspektifler, deneyimsel faktorler ve sosyo-dilbilimsel degiskenler ile aciklanabilip

aciklanamayacagina karar verilmesinde yardimci olabilir.

Salend (2001), ‘Kapsamli Siniflar Yaratma: Etkili ve Yansimali
Uygulamalar’ adli bir baska calismasinda, ¢oklu-disiplinli takimin, isbirlik¢i ve
interaktif bir takim olarak ¢aligarak islevin basarisina yardimci oldugunu belirtmistir.

Ogrenme becerisine sahip olmayan 6grencilerin degerlendirilmelerinde,
performansa ve miifredata dayali Ol¢limler, 6gretimsel yol gostericiler, dinamik
degerler, 6grenci yayinlari, 6grenim hizi ve bireysel degerlendirme tekniklerinin,
coklu-disiplinli takima, d6grencilerin akademik giicleri ve ihtiyaglari, 6grenim stilleri
ve okul g¢evresinin 0grenimleri lizerindeki etkisini iceren daha kapsamli profilleri
sagladigim1 ifade eden arastirmaci, ikinci dil Ogrenimindeki basamaklar
calismasinda, olusum sirasina goére su sekilde maddeleyerek  acgiklamigtir
(Salend, 2001: 91):

1. Uretim oncesi veya sessizlik donemi: Ogrenciler, duyduklarini siraya
koyma ve anlamaya odaklanir ancak, sozlii yanitlardan kacinir. Sik sik, model
belirlemeye, gorsel yanitlara, igerikle ilgili ipuglarina, anahtar sdzciiklere dayanir ve
anlamlar1 kavramak i¢in dinleme stratejileri kullanir ve sik olarak isaret ederek ve
fiziksel hareketlerle iletisim kurarlar. Onlara, taklit ederek, ¢izim yaparak, isaret
ederek ve eslestirerek yanit vermelerine olanak saglayan smif i¢i aktivitelerden
yararlanabilirler.

2. Telegrafik veya ilk iiretim dénemi: Ogrenciler, iki veya lig-s6zciiklii
tiimceler kullanmaya baglar ve sinirli seviyede anlama sergilerler. Yaklasik, 1000
kelimelik sozciik alma ve 100 kelimeyi igeren ifade etme kapasitesine sahiptirler.
Anladiklar dili igeren, nesneleri isimlendirme ve gruplamalarini saglayan ve basit
sorulara yanit vermelerini isteyen sinif i¢i aktivitelerden yararlanabilirler.

3. Dil i¢i ve orta seviyede akicilik dénemi: Ogrenciler, daha uzun siirelerde

konusur ve tam tiimceler kullanmaya baglarlar. Her iki dildeki temel kalip ve
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tiimceleri sik sik karistirirlar. Onlarin dil ile deney yapmalarin1 cesaretlendiren ve
kelime hazinelerini gelistiren ve genisleten sinif i¢i aktivitelerden yararlanabilirler.

4. Genisleme ve yayginlasma donemi: Ogrenciler, temel tiimcelerinde
yayginlasir ve es anlamli sozcilikler ve ifadelerin kullanimindaki dil becerileri
genisler. Tyi anlama becerileri gelistirir, daha karmasik tiimce yapilar1 kullanir ve
konusurken daha az hata yaparlar. Sinif i¢i okuma ve yazma ile sozciik ve dilbilgisi
Ogretimine iligskin aktivitelerinden yararlanabilirler.

5. Zenginlesme donemi: Ogrencilere, onlara yeni dile gegislerinde yardim
edecek O6grenim stratejileri 6gretilir.

6. Bagimsiz 6grenme donemi: Ogrenciler, gesitli zorluk seviyelerindeki
aktiviteler lizerinde, farkli gruplarla ¢alismaya baslarlar.

Bir 6grencinin dil 6greniminde karsilagtig1 zorluklarin, dile bagh, kiiltiirel
ve deneyimsel faktorlerden, yeni kiiltiire adaptasyon, psikolojik ve ailesel soklar,
ekonomik giicliikler veya etkili 6gretim eksikliginden kaynaklandigini belirten
arastirmaci, ¢oklu-disiplinli takimin bilgi toplamak i¢in kullanabilecegi prensipleri,
yasam deneyim faktorleri olarak, soyle siralamistir (Salend 2001: 94-95):

1. Ogrencinin dogal ortamda (Amerika’da) ikamet siiresi,

. Ogrencinin okula devam plani,

. Okulun 6gretimsel tarihi,

. Ogrencinin kiiltiirel gegmisi,

. Ogrencinin akranlariyla olan performans karsilastirmast,

. Ogrencinin ev yasamu,

N N R W

. Ogrencinin saglik ve gelisimsel tarihi.

Dilbilimsel ve kiiltiirel agidan farkli 6grencilerin yanlislarinin diizeltildigi
zeminlerdeki egitimini incelemeyi amaglayan bir arastirmayir George Mason
Universitesinde gerceklestiren Thomas ve Collier (2001), bu tiir &grencilerin,
Amerika’da ve diinya genelinde, okul ¢agindaki 6grenciler igerisinde, en hizla artan
orani olusturdugunu belirttikleri ¢calismalarinda, 6grencilerin okul etkinligi hakkinda
yapilan aragtirmalarin, 6grenci hatalarimi siirekli diizelten egitimcilere bir ¢cok goriis

kazandirdigin1 savunduklari ¢alismalarinda su bulgulara ulasmiglardir:
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1. Gé¢menler i¢in, asimilasyon ve ana dil kaybina yol agan sosyal baskilar,
yikici sonuglara sebep olabilir.

2. Gogmenlerin kagabildigi savas, yoksulluk veya politik huzursuzluk gibi
kosullar, onlarin yagamlarindaki karmasikliga ilave edilen noktalardir.

3. Diizeltici egitimde, uygun ve etkili sinif ¢aligsmalarinin diizenlenmesi i¢in
gosterilen c¢esitli cabalar, 6grencilerin duygusal ve sosyo-kiiltiirel ihtiyaglarini,
gerekli dilbilimsel ve akademik destek sekillerini ve biligsel gelisim uyandiran
yontemleri i¢ine almaktadir.

4. Kaynaklar elverisli oldugunda, akademik konularin, teknik becerilerin,
mikro-bilgisayar kullaniminin, mesleki bilgilerin ve diger yasam becerilerinin
Ogretimi, Ogrencilerin ikinci dillerinin yani sira ana dillerinin de, daha iiretken
yasamlar i¢in, 6nemli oldugudur.

Thomas ve Collier (2001) ‘Amerikan Okullarim ingilizce Ogrenenler I¢in
Etkili Yapma’ adini tasiyan bu caligmalarinda, su sonuglardan bahsetmislerdir:

1.Dilbilimsel ve Kkiiltiirel acidan farkli Ogrenciler ile c¢alisan diizeltici
egitimciler, sayisiz durumlarla kars1 karstyadir.

2.0grencilere, onlarin deneyimsel bilgi temellerine deger veren ve saygl
duyan ve yeni bilgilere koprii olan kurumlar iizerine insa edilen ¢apraz-kiiltiirlii bir
miifredat icerisinde, hem, ana dilleri hem de, ikinci dilleri vasitasiyla seviyeli
dilbilimsel ve akademik destek saglanmasi, hizlandirilmis 6grenim ile sonuglanir.

3.Bu 6grenim, en iyi sekilde, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarinin yaygin
olarak her iki dilde karsilandigi ve Ogrencilere yasam hikayelerine baglanti
kurmalarinda ve diinya vatandasi olmalarina katkida bulunarak gelisimleri i¢in
sonraki safhalarda inceleme yapmalarinda yardimci olacak hususlar1 dikkate alan

Ogretmenlerin bulundugu bir ortamda yer alabilir.

Aile i¢i iletisimdeki bozulmanin, normal sosyallesme islevlerindeki kayipla
sonuclandigi belirten Fillmore (1991) ‘ikinci Dil Ogrenimi Birinci Dilin Kaybi
Anlamina Geldiginde’ isimli arastirmasinda, ebeveynlerin ¢ocuklariyla konusamama
durumunda, onlara, degerlerini, inanglarini, anlayislarin1 veya deneyimleriyle nasil

basa ciktiklarina dair akillarini kolayca aktaramadiklarini ve yaptiklari isin anlamini,
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kisisel sorumluluklarin1 veya ¢ok secenekli bir diinyada ahlakli bir insan olmanin ne
anlama gelecegini 6gretemeyeceklerini belirtmistir (Fillmore, 1991: 343).

Arastirmaci, bu calismasini 1000’in {izeride gdg¢men ailesiyle miilakat
yaparak gerceklestirmis ve cocuklar iizerindeki asimilasyona yonelik baskinin,
onlarin ilk dillerini kaybetme gibi yikici bir sonuca mal oldugu ve ebeveynlerle
iletisim yeteneginin olmayist ve kiiltiirel ve ahlaki degerlerin sogurulmasinin
sonunda, okuldan izinsiz kagma, cete iiyesi olma ve artan oranlarda hapis olaylarina
yonlendirebilecegini ifade ettigi arastirmasindaki diger bulgular sdyle siralanabilir
(Fillmore, 1991) :

1.Bilissel gelisimde ilk dil 6nemli bir rol oynamaktadir.

2.1k dilini hizhh bir bigimde kaybeden o6grencileri, cesitli tehlikeler
beklemektedir.

3.Cocuklar, ilk dillerini gelistirmeye ve kullanmaya genglik donemlerinin
basinda devam ettiklerinde, bilissel gelisim hi¢ durmadan (okulla veya okul
olmadan) yer almaktadir.

4.1k dillerini ¢ok erken (12 yasindan 6nce) kaybeden ¢ocuklar, bilissel
Olciitler ve okul sinavlarinda yasitlarina oranla daha diisiik basar1 géstermektedir.

5.0kinci dili dgrenirken, ilk dillerinde kuvvetli bir gelisim gdstermeye
devam eden iki dilli 6grenciler, akademik sinavlarin yaninda psikolojik olg¢iitler
tizerinde de iyi bir performans sergilemektedir.

6.Becerisi yiiksek olan iki dilliler, yaraticilik, problem ¢ézme ve farkli
acilardan disiinebilmeye iligkin Olciitlerde 06diil alacak kadar yiiksek basari
gostermektedir.

7.Diisiik akademik basarinin {istesinden gelmek icin, iki dilli olmayanlarin,
ozellikle, ikinci dili 6grenmeye devam ettikleri miiddetge, ilk dillerinde yogun

akademik caligmaya ihtiyaclar1 olmaktadir.

Dil yetenegi, sozciik bilgisi ve igerik aginaliginin, okuyucularin anlama,
strateji kullanimi ve okuyucularin strateji kullanimi ve anlama performansi
arasindaki giiclinii belirlemedeki etkilerini eszamanli olarak incelemeyi amaglayan

bir baska arastirmay1 Kansas Universitesi’nde yapan Tsui (2002), bu arastirmasinda,
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orneklem grubu olarak ¢esitli Liselerde 6grenim goren toplam 176 kiz 6grenciyi
se¢mistir.

“Ingilizce’yi bir Yabanci Dil olarak Ogrenen Liseli Okuyucularin Anlama
Performansi ve Strateji Kullanimu iizerinde Ingilizce Dil Yetenegi, Sozciik Bilgisi ve
Icerik Asinaligmin Etkileri” baslikli bu arastirmasinda  Tsui (2002)’nin veri
analizleri neticesinde elde etmis oldugu sonuglar, sdyle siralanabilir:

1. Ogrencilerin anlamas1, énemli 6lgiide, konularm dil yetenegi ve igerik
asinaligindan etkilenmistir.

2. Ana sozciiklerin her hangi bir etkisi gozlenmemistir.

3. Coktan se¢meli sorularda, sozciikler ve igerik asinaligi arasinda bir
etkilesim bulunmustur.

4. Okuma pargasi, ¢cok sayida bilinmeyen sozciik icerdiginde, igerik
asinalig1 biiytik 6l¢iide fayda saglamstir.

5. Coktan se¢meli sorular ile acik uglu sorular, farkli anlama becerilerini
Olctiiklerini gdstermislerdir.

6. Diisiik beceriye sahip okuyucular, yiiksek becerili olanlara gore daha
fazla sayida strateji kullanmiglardir.

7. Dil 6gretimi, 6grencilerin, genel anlamda, dil yeteneklerini gelistirmeye
odaklanmalidir.

8. Ogrencilerin okuma yeteneklerini gelistirmeye yardimci olmak igin,
okuma 6gretmenleri, okuma materyallerini 6grencilerin asina olduklar1 konulardan
olusturmalidir.

9. Ogrenciler, problem ¢Ozme stratejilerini olusturmada,

cesaretlendirilmelidir.

Yurt disinda yapilan yayin ve arastirmalar dogrultusunda elde edilen

sonuclar1 ise maddeler halinde, su sekilde 6zetleyebiliriz:

1.Daha az 6grenciye sahip, daha biiyiik okullarda calisan, daha tecriibeli ve
daha genel bir egitim almis 6gretmenler, daha yiiksek yeterlik seviyelerine sahiptir.
2.Ana dili Ingilizce olmayan 6gretmenlerin kullandiklar: Ingilizce, ana dili

Ingilizce olan konusmacilara gore daha fazla oranda dil kurallarma baghdir.
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3.0gretmenlerin ¢esitli alanlarda almis olduklar1 hizmet igi egitim,
kendileri ve 6grencilerinde olumlu etki saglamaktadir.

4.Okullarin sahip oldugu sosyo-ekonomik kosullar ile 6grenci basarisi
arasinda anlamli bir iligki s6z konusudur.

5.0grencilerin yabanci dil 6grenirken karsilastiklar1 sorunlar ana dillerini
Ogrenirken yasadiklar1 sorunlarla baglantilidir.

6.Yabanci dil 6grenim sorunu bulunan ve bulunmayan o6grenciler zeka
yoniinden 6nemli farkliliklar gostermemektedir.

7.Yabanct dil 6grenme becerisine sahip olmayan ve sorun yasayan

ogrenciler icin 0zel egitimsel programlar gelistirilmektedir.

Bu boliimde, yurt disinda yapilmis olan yayin ve arastirmalar incelenmistir.
Arastirmamizda, yabanci dil O0greniminde bagariyr etkileyen faktdrler o&grenci,
O0gretmen ve egitim sistemi acgisindan irdelenecektir.

Asagida, Oncelikle, arastirmada kullanilan yontem hakkinda bilgi

verilecektir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin, 6rneklemini olusturan denekler, veri toplama

aracinda izlenen yol ve veri ¢éziimleme tekniklerine yer verilmistir.

3.1. Denekler

Bu arastirmaya, 2004-2005 egitim-0gretim yili Aralik-Subat aylarinda,
[zmir ili merkez ve ilgelerinde bulunan ve tasidigi Ozellikler itibariyle sosyo-
ekonomik seviyelerine (ALT-SES, ORTA-SES, UST-SES) gére, bir uzman
gozetiminde, tabakali kiime orneklem modeline gore kur’a usulii ile se¢ilmis 17
Siiper Lise ve 10 Anadolu Lisesi olmak iizere toplam 27 lisenin Ingilizce Hazirlik

siiflarina devam etmekte olan 2883 6grenci katilmustir.

Tablo 3.1.1. Orneklemi Olusturan Liseler ve Ogrenci Dagilimi

LIiSE n
1.izmir Buca Giircesme Siiper Lisesi 53
2.Izmir Bornova Cimentas Siiper Lisesi 119
3.1zmir Karsiyaka Giimiispala Siiper Lisesi 9
4.1zmir Konak Haydar Riistii Oktem Siiper Lisesi 25
5.Izmir Eski Izmir Naci Sensoy Siiper Lisesi 59
6.1zmir Balgova Siiper Lisesi 58
7.Izmir Konak Esrefpasa Siiper Lisesi 116
8.1zmir Konak 50. Y1l Siiper Lisesi 82
9.1zmir Konak Karabaglar Cumhuriyet Siiper Lisesi 57
10.1zmir Konak Vali Vecdi Géniil Siiper Lisesi 28
11.Izmir Foga Cemil Midilli Siiper Lisesi 30
12.1zmir Menemen Siiper Lisesi 82
13.Izmir Bornova Suphi Koyuncuoglu Siiper Lisesi 121
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14.1zmir Karstyaka Siiper Siiper Lisesi 107
15.1zmir Karsiyaka Emlakbank Siileyman Demirel Siiper Lisesi 116
16.1zmir Konak Karatas Siiper Lisesi 56
17.1zmir Konak Inénii Siiper Lisesi 82
18.1zmir Menemen Anadolu Lisesi 101
19.1zmir Cigli Milli Piyango Anadolu Lisesi 105
20.izmir Buca Anadolu Lisesi 90
21.izmir Konak Anadolu Lisesi 190
22.1zmir Atatiirk Anadolu Lisesi 262
23.1zmir Kiz Anadolu Lisesi 161
24.izmir Bornova Anadolu Lisesi 289
25.1zmir 60. Y11 Anadolu Lisesi 178
26.1zmir Atakent Anadolu Lisesi 167
27.1zmir Karstyaka Anadolu Lisesi 140

Toplam 2883

3.2. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Ingilizce 6grenirken, dgrencilerin karsilastiklar1 sorunlari
saptamak icin ‘Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi’ kullanilmistir (bkz.
Ekler).

Bu olcek, arastirmacinin kendisi Ergiider ( 2005 ) tarafindan gelistirilmistir.
Toplam 4 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sunlardir:

1. Ogrencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar,

2. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar,

3. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar,

4. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar.

Toplam 60 maddenin yer aldig1 bu arag, 5 basamakli Likert tipi bir 6lgektir.
Olgekten alinan puanlar yiikseldikce problem algis1 da yiikselmektedir. Olgegin alfa
katsayilari, boyutlarina gore .82 ile .89 arasinda degismektedir. Olgegin, toplam alfa

katsayis1 ise .89 olarak belirlenmistir.
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3.3. Bireysel Durum Formu

Bu form tamamiyla, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Tiimiiyle
Ozglindiir. Hazirlanis1 esnasinda, bilimsel arastirma teknik ve yontemleri ile ilgili
kaynaklar diginda herhangi bir kaynak veya benzeri formdan yararlanilmamistir.
DEU Buca Egitim Fakiiltesinde gorev yapan, konusunda uzman, bir grup egitim ve
istatistik uzmaninin goriisleri alindiktan sonra, 6n uygulamasi, 2003-2004 egitim-
ogretim yili bahar doneminde, rasgele secilmis, Izmir Buca Giirgesme Siiper Lisesi
Ingilizce Hazirlik smifinda okuyan toplam 60 &grenci iizerinde yapilmis ve istatistik
analizleri, arastirmacinin degerlendirmesi ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda son
seklini almistir.

Toplam 16 maddeden olusan bu form ( 1-16 maddeler ) , 6grencinin kendisi
ve ailesine iligkin soru maddelerini igermektedir. Maddelerin tiimii, degerlendirmede
kolaylik ve zaman tasarrufu saglamasi bakimindan, arastirmaci tarafindan, 2 ile 5

secenek arasinda degisen, coktan se¢meli test maddeleri sekline doniistiiriilmiistiir.

3.4. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olcegi

Bu olgek de, ‘Bireysel Durum Formu’nda oldugu gibi, arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Biitiinliyle 6zgiindiir.

Olgek maddelerinin olusmasinda 6nemli bir katkiy:, 6n uygulama
gerceklesmeden Once, madde havuzu olusturmak i¢in, s6z konusu 6grenci grubuna

yoneltilen ve dikkatli bir sekilde, maddeler halinde, yanitlamalari istenilen:

A. Ingilizce dgrenirken karsilastigimz sorunlari 6nem sirasina
gore yaziniz.
B. Ingilizce derslerinizin nasil olmasini istediginizi dnem

sirasina gore yaziniz.

seklindeki agik uglu 2 arastirma sorusu saglamistir.
Bu sorulara 6grencilerin vermis olduklart samimi yanitlar, arastirmaci

tarafindan ortak Ozelliklerine gore kodlanarak maddeler haline getirilip,
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degerlendirildikten sonra, ‘Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi’nin meydana
cikarilmasina temel olusturmustur. Daha sonra 6lgek, DEU Buca Egitim
Fakiiltesinde gorevli bir grup 6gretim tiyesi, 6gretim gorevlisi , egitim ve istatistik
uzmani ile Izmir ilinde bulunan gesitli lise ve dengi okullarda goérev yapmakta olan
Ingilizce 6gretmenleri (kapsam gegerliligi yoniinden) ve bu okullara devam etmekte
olan 6grenci gruplari ile onlarin velilerinin de goriigleri alinarak sekillendirilmistir.
On uygulama, arastirmaci tarafindan yine aym donemde, ayn1 okulda ve ayn1 6grenci
grubuna gergeklestirilmistir.

Toplam 60 maddeden olusan bu 6l¢ek, 6grencilerin bir yabanct dil olarak
Ingilizce’yi dgrenirken karsilastiklar1 sorunlara iliskin test maddelerini icermektedir.
Maddelerin tiimii, degerlendirmede kolaylik ve zaman tasarrufu saglamasi
bakimindan, 5 segenekli, ¢coktan se¢meli test maddeleri biciminde sunulmustur. Bu

maddeler, 4 alt boyutta ele alinmistir:

1. Ogrencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlara iligkin ( 17-28 maddeler )
2. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlara iliskin ( 29-43 maddeler )
3. Ogretmenden kaynaklanan sorunlara iliskin ( 44-62 maddeler )

4. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlara iliskin( 63-76 maddeler ).

Yapilan 6n uygulama sonucunda, alfa degeri 0.20’nin altinda ¢ikan ve
faktor analizi yapildiktan sonra hangi faktore girecegi kararsiz olan 6l¢gek maddeleri,
Olcekten cikarilmis ve oOlgek aymi gruba 1 ay sonra yeniden uygulanmistir.Bu
uygulama neticesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgegin alfa giivenirlik
katsay1s1 0.89 olarak tespit edilmistir.

Orneklemi olusturan toplam 2883 dgrenciye uygulanan sdz konusu dlcekte
‘Tamamen Katiliyorum’ ile ‘Hi¢ Katilmiyorum’ arasinda degisen 5°li Likert tipi
degerlendirme skalas1 kullanilmis ve 1 ile 5 arasinda degisen 6l¢ek puanlarina gore
degerlendirilmistir. ~ Degerlendirmede,  puanlarin  azalmasi,  Ogrencilerin,
degerlendirilen Olcek maddesine karsi, olumludan olumsuza dogru bir tutum
igerisinde olduklar1 anlaminmi tagimaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgegin, kapsam

gecerliligi uzman goriisleri alinarak yapilmistir.
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3.5. islem Yolu

Arastirmada, veri toplama araci ve gerceklestirilen islemlere iligskin izlenen
yol su siray1 takip etmistir:

1. Veri toplama aracinin olusturulmast,

2. Olgeklerin gegerlik ve giivenirligi igin 6n uygulama ve daha sonra
uygulama yapilmasi,

3. Konuya iliskin 6lgek maddelerinin olusturulmasinda veri elde etmeye
yonelik acik uclu 2 arastirma sorusu,‘Bireysel Durum Formu’ ve ‘Ingilizce
Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi’nin uygulanmast,

4. Uygulamadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi,

5. Islemeyen, 6z degeri diisiik olan (0.20) ve hangi faktore girecegi kararsiz
olan Olgek maddelerinin ¢ikartilarak, Ol¢egin, gegerlik,giivenirlik,anlagilirlik ve
faktor analizlerinin yapilmasi,

6. Ilk uygulamadan 1 ay sonra, drneklemi olusturan toplam 2883 dgrenciye,
‘Bireysel Durum Formu’ ve ‘Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi’nin
uygulanmasi,

7. Uygulanan Olgege ait Ogrenci cevap kagitlarinin, optik okuyucuda
degerlendirilmesi,

8. Uygulamadan elde edilen verilerin tekrar ¢oziimlenmesi,

9. Elde edilen bulgularin, SPSS sisteminde degerlendirilmesi,

10. Elde edilen sonuglarin yorumlanmasi.

3.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma esnasinda yapilan uygulamalardan elde edilen veriler,
uzmanlarca, bilgisayar destekli olarak, SPSS istatistik paket programi kullanilarak
¢Oziimlenmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilmis olan
istatistiksel teknikler su sekildedir:

1.Aritmetik ortalama 3.Frekans analizi 5.Varyans analizi

2.Standart sapma 4.t-testi 6.Shefeé testi



99

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, iciincii boliimde belirtilen yontem ve teknikler kullanilarak
toplanan verilere, her bir alt probleme iligkin istatistiksel tekniklerle gergeklestirilen
coziimlemeler neticesinde elde edilen bulgular ve bu bulgulara dayandirilarak
yapilan tablo ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Orneklemi Tamitica Bulgular

Tablo 4.1.1.
Ogrencilerin Okuduklar1 Okul Tiiriine Gére Dagilimi
Okul Tiirt n %
Anadolu Lisesi 1683 58.4
Siiper Lise 1200 41.6
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % 58.4°ii (1683 kisi) Anadolu

Lisesi’nde Ogrenim goriitken, % 41.6’s1 (1200 kisi) Siiper Lise’de 0grenim

gormektedir.
Tablo 4.1.2.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet n %
Kiz 1685 58.4
Erkek 1198 41.6
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % 58.4°ii (1685 kisi) kiz,
% 41.6’s1 (1198 kisi) erkektir.
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Tablo 4.1.3.

Ogrencilerin Dogum Yilina Gore Dagilim

Dogum Yili n %
1988 24 .8
1989 318 11.0
1990 ve Ustii 2541 88.1
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % .81 (24 kisi) 1988 dogumlu,
% 11.0°1 (318 kisi) 1989 dogumlu, % 88.1°1 (2541 kisi) ise 1990 ve iistii

dogumludur.

Tablo 4.1.4.

Ogrencilerin Dogum Bélgesine Gore Dagilimi

Dogum Boélgesi n %
Marmara 184 6.4
Ege/Akdeniz 2202 76.4
I¢ Anadolu 197 6.8
Dogu/Giiney Dogu Anadolu 221 7.7
Karadeniz 79 2.7
Toplam 2883  100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % 6.4’ii (184 kisi) Marmara, % 76.4’i
(2202 kisi) Ege veya Akdeniz, % 6.8’i (197 kisi) I¢ Anadolu, % 7.7’si (221 kisi)
Dogu veya Giiney Dogu Anadolu, % 2.7’s1 (79 kisi) ise Karadeniz Bolgesi’nde

dogmustur.
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Tablo 4.1.5.
Ogrencilerin Dogum Yerine Gore Dagilim

Dogum Yeri n %

Koy 86 3.0
Ilge 328 11.4
Sehir 476 16.5
Biiyiik Sehir 1993 69.1
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % 3.0°1 (86 kisi) kdyde, % 11.4i
(328 kisi) ilcede, % 16.5°1 (476 kisi) sehirde, % 69.1°1 (1993 kisi) ise biiyiik sehirde

dogmustur.

Tablo 4.1.6.
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisina Gore Dagilhim

Ailedeki Cocuk Sayisi n %

1 436 15.1
2 1732 60.1
3 470 16.3
4 127 4.4
5 ve Ustii 118 4.1
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin ailelerinin % 15.1’inde(436 kisi) 1,
% 60.1’inde (1732 kisi) 2, % 16.3’tinde (470 kisi) 3, % 4.4’tinde (127 kisi) 4,

% 4.1’inde (118 kisi) ise 5 ve iistli cocuk mevcuttur.
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Tablo 4.1.7.
Ogrencilerin Ailedeki Ka¢ine1 Cocuk Olduguna Gére Dagilimi

Ailedeki Kacine1 Cocuk Oldugu n %

1. 1584 54.9
2. 949 32.9
3. 222 7.7
4. 66 2.3
5. ve Ustii 62 2.2
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan dgrencilerin % 54.9’u (1584 kisi) 1., % 32.9°u (949 kisi) 2.,
% 7.7°s1 (222 kisi) 3., % 2.371 (66 kisi) 4., % 2.2’si (62 kisi) ise ailedeki 5. ve lstii

¢ocuktur.

Tablo 4.1.8.

Ogrencilerin Annenin Ogrenim Durumuna Gore Dagilim

Annenin Ogrenim Durumu n %
Okur Yazar Degil 90 3.1
OkurYazar / ilkokul 778 27.0
Ortaokul / Lise 1141 39.6
Yiiksekokul / Fakiilte 789 27.4
Lisansiistii 85 2.9
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % 3.1’inin (90 kisi) annesinin
o0grenim durumu okur yazar degil, % 27.0’1 (778 kisi) okur yazar veya ilkokul
mezunu, % 39.6’s1 (1141 kisi) ortaokul veya lise mezunu, %27.4°4 (789 kisi)

yiiksekokul veya fakiilte mezunu, % 2.9’u (85 kisi) lisansiistii seviyesindedir.
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Tablo 4.1.9.

Ogrencilerin Babanin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm
Babanin Ogrenim Durumu n %
Okur Yazar Degil 20 i
OkurYazar / ilkokul 513 17.8
Ortaokul / Lise 1019 353
Yiiksekokul / Fakiilte 1136 39.4
Lisansiistii 195 6.8
Toplam 2883  100.0

Orneklemi olusturan dgrencilerin % .7’sinin (20 kisi) babasmin
O0grenim durumu okur yazar degil, % 17.8’1 (513 kisi) okur yazar veya ilkokul
mezunu, % 35.3’0 (1019 kisi) ortaokul veya lise mezunu, %39.4°1 (1136 kisi)

yiiksekokul veya fakiilte mezunu, % 6.8°1 (195 kisi) lisansiistii seviyesindedir.

Tablo 4.1.10.

Ogrencilerin Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gére Dagilim
Ailenin Aylik Toplam Geliri n %
Geliri Yok 19 i
500 Milyon TL.Alt1 274 9.5
500 Milyon TL.-1 Milyar TL. 1007 34.9
1 Milyar TL.- 2 Milyar TL. 1099 38.1
2 Milyar TL. Ustii 484 16.8
Toplam 2883  100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % .7’sinin (19 kisi) ailelerinin aylik
toplam geliri yoktur. Ogrencilerin % 9.5’inin (274 kisi) ailelerinin aylik toplam geliri
500 milyon TL.nin altinda, % 34.9’unun (1007 kisi) 500 milyon TL. ile 1 milyar
TL.arasinda, % 38.1’inin (1099 kisi) 1 milyar TL. ile 2 milyar TL. arasinda, %
16.8’inin (484 kisi) ise 2 milyar TL. nin iistiindedir.
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Tablo 4.1.11.
Ogrencilerin Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadas

Olup Olmamasina Gore Dagilim

Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadasi Olmasi n %
Evet 483 16.8
Hayir 2400 83.2
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % 16.8’inin (483 kisi) yabanci bir iilkede mektup
veya e-posta arkadas1 varken, % 83.2’sinin (2400 kisi) yoktur.

Tablo 4.1.12.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Onceki Dil Egitimini Aldigi Okul Tiirii n %
Ozel {lkdgretim Okulu 187 6.5
Devlet ilkégretim Okulu 2696 93.5
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan dgrencilerin % 6.5i (187 kisi) nceki dil egitimini

0zel ilkogretim okulunda, % 93.5°1 ise devlet ilkogretim okulunda almistir.

Tablo 4.1.13.

Ogrencilerin Onceki Egitimini Aldig1 Dil Tiiriine Gére Dagilim
Onceki Egitimini Aldig1 Dil Tiirii n %
Ingilizce 2848 98.8
Fransizca 35 1.2
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan Ogrencilerin % 98.8’inin (2848 kisi) onceki

egitimini aldig dil tiirii Ingilizce iken, % 1.2 sinin (35 kisi) ise Fransizca’dur.
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Tablo 4.1.14.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Ka¢ Y1l Aldigina Gore Dagilim
Onceki Dil Egitimini Kag¢ Yil Aldig1 n %
1-2 Yil 23 .8
3-4 Yil 199 6.9
5-6 Yil 2523 87.5
7-8 Y1l 138 4.8
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan 6grencilerin % .8’i (23 kisi) dnceki dil egitimini
1 veya 2 yil, % 6.9’u (199 kisi) 3 veya 4 yil, % 87.5°1 (2523 kisi) 5 veya 6 yil,
% 4.8°1 (138 kisi) ise 7 veya 8 yil siireyle almistir.

Tablo 4.1.15.

Ogrencilerin Bulundugu Evde Kiminle Yasadigina Gore Dagilim
Bulundugu Evde Kiminle Yasadigi n %
Sadece Anne 147 5.1
Sadece Baba 19 i
Anne-Baba. 2621 90.9
Anneanne-Dede 37 1.3
Diger 59 2.0
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan &grencilerin % 5.1°i (147 kisi) bulundugu evde
sadece annesiyle yasarken, % .7’si (19 kisi) sadece babasi, % 90.9’u (2621 kisi) anne
ve babastyla, % 1.3’ (37 kisi) anneanne ve dedesiyle, % 2.0’1 ise diger

akrabalarindan biriyle yasamaktadir.



106

Tablo 4.1.16.
Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebine Gére Dagihm
Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebi n %
Farkl Bir Kiiltiirii Ogrenmek I¢in 88 3.1
Iyi Bir Meslek Sahibi Olmak icin 571 19.8
Giiniimiizde Her Alanda Lazim Oldugu Icin. 2040 70.7
Yabanci Bir Ulkede Yasamak i¢in 143 5.0
Turistlerle Konusmak i¢in 41 1.4
Toplam 2883 100.0

Orneklemi olusturan grencilerin % 3.1%ine (88 kisi) gore Ingilizce
O6grenmenin en 6nemli sebebi, farkli bir kiiltiirii 6grenmek, % 19.8’ine (571 kisi) gore
iyl bir meslek sahibi olmak, % 70.7’sine (2040 kisi) gore giiniimiizde her alanda
lazim olmasi, % 5.0’ma (143 kisi) gore yabanci bir ililkede yasamak, % 1.4’iline

(41 kisi) gore ise turistlerle konugmaktir.

4.2. Olgegi Olusturan Boyutlarin Bagimsiz Degiskenlerle
Olan Iliskisi

Tablo 4.2.1.
Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Ogrencinin Cevresinden

Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Okul Tira n X sS t D
Anadolu Lisesi 1683 29.71 5.71 13.37 .000
Siiper Lise 1200 32.79 6.58 13.37 .000

Tablo 4.2.1. incelendiginde, Siiper Liseler’de 06grenim goéren
ogrencilerin ¢evreden kaynaklanan sorun algilar1 Anadolu Liseleri’'nde 6grenim

goren 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.2.
Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan
Sorunlar Alt Olgeginden Aldiklar1 Puan

Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Okul Tiiri n X 8S Tt P
Anadolu Lisesi 1683 34.72 10.33 4.87 .000
Siiper Lise 1200 36.62 10.36 4.87 .000

Tablo 4.2.2. incelendiginde, Siiper Liseler’de 06grenim goéren
ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 Anadolu Liseleri’nde 6grenim

gbren Ogrencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05).

Tablo 4.2.3.
Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Ogretmenden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Okul Tirda n X SS t D
Anadolu Lisesi 1683 42.57 9.72 3.55 .000
Siiper Lise 1200 41.32 8.82 3.55 .000

Tablo 4.2.3. incelendiginde, Anadolu Liseleri’nde o6grenim goéren
ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 Siiper Liseler’de 6§renim goren

Ogrencilere gore anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.4.
Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Okul Tiirt n X Ss _t D

Anadolu Lisesi 1683 39.05 6.82 7.25 .000
Siiper Lise 1200 37.16 6.97 7.25 .000




108

Tablo 4.2.4. incelendiginde, Anadolu Liseleri’nde 6grenim goren
Ogrencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilar1 Siiper Liseler’de 6grenim

gbren Ogrencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.5.
Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Ingilizce Ogrenmeye Yénelik
Goriis (")lg:eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalan

Okul Tiiri n X SS Tt D
Anadolu Lisesi 1683 146.06 24.98 1.95 .051
Siiper Lise 1200 147.90 24.84 1.95 .051

Tablo 4.2.5. incelendiginde, Anadolu Liseleri ile Siiper Liseler arasinda

Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algis1 bakimindan anlamli diizeyde farklilik

goriilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.6.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ogrencinin Cevresinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalanr

Cinsiyet n X SS t D
Kiz 1685 31.54 6.18 5.51 .000
Erkek 1198 30.23 6.32 5.51 .000

Tablo 4.2.6. incelendiginde, kiz Ogrencilerin ¢evreden kaynaklanan

sorun algilar erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.7.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ogrencinin Kendisinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Cinsiyet n X SS Tt D
Kiz 1685 34.83 10.03 4.17 .000
Erkek 1198 36.46 10.78 4.17 .000

Tablo 4.2.7. incelendiginde, erkek &grencilerin kendisinden
kaynaklanan sorun algilari kiz 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur

(p<0.05).

Tablo 4.2.8.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ogretmenden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalari

Cinsiyet n X SS t P
Kiz 1685 41.20 9.08 5.78 .000
Erkek 1198 43.24 9.65 5.78 .000

Tablo 4.2.8. incelendiginde, erkek Ogrencilerin &gretmenden
kaynaklanan sorun algilar kiz 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur

(p<0.05).

Tablo 4.2.9.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalan

Cinsiyet n X Ss t P
Kiz 1685 37.78 6.86 4.41 .000

Erkek 1198 38.94 7.01 4.41 .000
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Tablo 4.2.9. incelendiginde, erkek Ogrencilerin egitim sisteminden

kaynaklanan sorun algilar kiz 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur

(p<0.05).

Tablo 4.2.10.
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ingilizce Ogrenmeye Yonelik
Goriis (")lg:eginden Aldiklar: Puan Ortalamalarn ve

Standart Sapmalar

Cinsiyet n X Ss t P
Kiz 1685 145.36 24.22 3.75 .000
Erkek 1198 148.89 25.77 3.75 .000

Tablo 4.2.10. incelendiginde, erkek ogrenciler ile kiz 0Ogrenciler

arasinda Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algist bakimindan anlamli diizeyde

farklilik goriilmistiir ( p<0.05).

Tablo 4.2.11.
Ogrencilerin Dogum Yilina Gore Ogrencinin Cevresinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Dogum Yili n X SS F P
1988 24 37.08 7.51 28.01 .000
1989 318 32.83 7.56  28.01 .000
1990 ve Ustii 2541 30.71 6.01 28.01 .000

Tablo 4.2.11. incelendiginde, 1988 dogumlu olan 6grencilerin ¢cevreden

kaynaklanan sorun algilar1 1989 ile 1990 ve {istii dogumlu olan 6grencilere gore

anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur. Baska bir deyisle, Ogrencilerin yaslari

biiyiidiikge cevrelerinden kaynaklanan sorun algilari artmaktadir. Yapilan shefee

testinde, bu anlamlilik, 1988 dogumlu olanlarla 1990 ve iistii dogumlu olan grup

arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.12.
Ogrencilerin Dogum Yilina Gore Ogrencinin Kendisinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Dogum Yili n X SS F D
1988 24 45.66 12.63 17.17  .000
1989 318 37.23 10.97  17.17  .000
1990 ve Ustii 2541 35.20 1022 17.17  .000

Tablo 4.2.12. incelendiginde, 1988 dogumlu olan &grencilerin
kendisinden kaynaklanan sorun algilari 1989 ile 1990 ve iistii dogumlu olan
Ogrencilere goére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Baska bir deyisle,
ogrencilerin yaglar1 biiylidiik¢e kendilerinden kaynaklanan sorun algilar artmaktadir.
Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, 1988 dogumlu olanlarla 1990 ve {istii

dogumlu olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.13.
Ogrencilerin Dogum Yilina Gére Ogretmenden Kaynaklanan
Sorunlar Alt Olgeginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar ve

Standart Sapmalan

Dogum Yili n X _8S F P
1988 24 49.04 14.19 730  .001
1989 318 42.51 9.57 7.30  .001
1990 ve Ustii 2541 41.93 927 7.30 .00l

Tablo 4.2.13. incelendiginde, 1988 dogumlu olan &grencilerin
O0gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 1989 ile 1990 ve {stli dogumlu olan
Ogrencilere goére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Baska bir deyisle,
Ogrencilerin yaslar1 biiylidiik¢e 6gretmenden kaynaklanan sorun algilart artmaktadir.
Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, 1988 dogumlu olanlarla 1990 ve {istii

dogumlu olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.14.
Ogrencilerin Dogum Yilina Gore Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalan

Dogum Yili n X SS F P
1988 24 41.33 7.38  2.71 .066
1989 318 38.55 7.56  2.71 .066
1990 ve Ustii 2541 38.20 6.86 2.71 .066

Tablo 4.2.14. incelendiginde, dogum yilina gore, 1988, 1989 ve 1990
ve lstii dogumlu olan 6grenciler arasinda, egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar

bakimindan anlamli diizeyde farklilik gériilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.15.
Ogrencilerin Dogum Yilina Gore Ingilizce Ogrenmeye
Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalar

Dogum Yili n X 8S F P
1988 24 173.12 28.96 19.59 .000
1989 318 151.13 26.60 19.59 .000
1990 ve Ustii 2541 146.04 24.50 19.59  .000

Tablo 4.2.15. incelendiginde, 1988 dogumlu olan &grencilerin ingilizce
O0grenmeye yonelik goriis algilart 1989 ile 1990 ve iistii dogumlu olan 6grencilere
gore anlaml diizeyde yiliksek bulunmustur. Baska bir deyisle, 6grencilerin yaslari
biiyiidiikce Ingilizce &grenmeye yonelik goriisleri olumsuzlasmaktadir. Yapilan
shefee testinde, bu anlamlilik, 1988 dogumlu olanlarla 1990 ve {istii dogumlu olan

grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.16.
Ogrencilerin Dogum Bélgesine Gore Ogrencinin Cevresinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Dogum Bolgesi n X 8S F D
Marmara 184 30.14 5.68 12.82  .000
Ege / Akdeniz 2202 30.84  6.15 12.82  .000
I¢c Anadolu 197 30.31  6.11 12.82  .000
Dogu / G.Dogu Anadolu 221 33.77 747 12.82  .000
Karadeniz 79 3122 5.86 12.82  .000

Tablo 4.2.16. incelendiginde, Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgesi
dogumlu olan Ogrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilari diger bolge
dogumlu olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan shefee
testinde, bu anlamlilik, Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgesi dogumlu olanlarla

Marmara bolgesi dogumlu olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.17.
Ogrencilerin Dogum Bélgesine Gore Ogrencinin Kendisinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalari ve

Standart Sapmalar

Dogum Boélgesi n X SS F D

Marmara 184 33.83 9.71 6.93 .000
Ege / Akdeniz 2202 3526 10.31 6.93 .000
I¢ Anadolu 197 3585  9.56 6.93 .000
Dogu / G.Dogu Anadolu 221 38.63 11.23 6.93 .000
Karadeniz 79 36.83 11.71 6.93 .000

Tablo 4.2.17. incelendiginde, Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgesi
dogumlu olan o6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 diger bolge
dogumlu olan Ogrencilere gére anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur. Baska bir

deyisle, doguya dogru gidildik¢e 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar
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artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, Dogu ve Giiney Dogu Anadolu
bolgesi dogumlu olanlarla Marmara bdlgesi dogumlu olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.18.
Ogrencilerin Dogum Bélgesine Gore Ogretmenden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Dogum Bolgesi n X 8S F D

Marmara 184 41.04 796  1.54 187
Ege / Akdeniz 2202 41.97 9.32 1.54 187
I¢c Anadolu 197 42.89 10.12 1.54 187
Dogu / G.Dogu Anadolu 221 43.00 1020 1.54  .187
Karadeniz 79 41.88 9.60 1.54 187

Tablo 4.2.18. incelendiginde, dogum bolgesine gore, Ogrenciler
arasinda, 0gretmenden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli diizeyde farklilik

goriilmemistir ( p>0.05).

Tablo 4.2.19.
Ogrencilerin Dogum Bolgesine Gore Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar:

Dogum Bolgesi n X sS F D

Marmara 184 37.84 6.76 0.88 475
Ege / Akdeniz 2202 38.19 6.88  0.88 475
I¢ Anadolu 197 38.75 6.48 0.88 475
Dogu / G.Dogu Anadolu 221 38.61 7.75 0.88 475

Karadeniz 79 39.06 7.87 0.88 475
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Tablo 4.2.19. incelendiginde, dogum bdlgesine gore, Ogrenciler

arasinda, egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli diizeyde

farklilik gériillmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.20.

Ogrencilerin Dogum Bolgesine Gore Ingilizce Ogrenmeye

Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalan

Dogum Bolgesi n X F P
Marmara 184 142.87 2190 632 .000
Ege / Akdeniz 2202 146.27 2479  6.32  .000
I¢c Anadolu 197 147.82 23.65 632  .000
Dogu /G.Dogu Anadolu 221 154.03 2742 632 000
Karadeniz 79 149.01 27.91 6.32  .000

Tablo 4.2.20. incelendiginde, , Dogu ve Giliney Dogu Anadolu bolgesi

dogumlu olan dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algilart diger bolge

dogumlu olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir

deyisle, doguya dogru gidildikce dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik goriisleri

olumsuzlagsmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, Dogu ve Giliney Dogu

Anadolu bolgesi dogumlu olanlarla Marmara bolgesi dogumlu olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.21.

Ogrencilerin Dogum Yerine Gore Ogrencinin Cevresinden

Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar:

Dogum Yeri n

X ss _F P
Koy 86 37.54  6.89 3120  .000
Ilge 328 3229 629 3120  .000
Sehir 475 3099  6.10  31.20 .000
Biiyiik Sehir 1994 30.50  6.09  31.20 .000
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Tablo 4.2.21. incelendiginde, kdyde dogan Ogrencilerin g¢evresinden
kaynaklanan sorun algilar1 diger yerlesim alanlarinda dogan 6grencilere gore anlamli
diizeyde yiliksek bulunmustur. Bagka bir deyisle, biiyiik yerlesim alanlarindan kiigiik
yerlesim alanlarina dogru gidildik¢e 6grencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun
algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, kdyde doganlarla biiyiik
sehirde dogan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.22.
Ogrencilerin Dogum Yerine Gére Ogrencinin Kendisinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar:

Dogum Yeri n X SS F P
Koy 86 42.33 10.54 14.14 .000
llge 328 37.36 10.20 14.14 .000
Sehir 475 35.72 10.06 14.14  .000
Biiyiik Sehir 1994 34.85 10.34 14.14  .000

Tablo 4.2.22. incelendiginde, kdyde dogan 6grencilerin kendisinden
kaynaklanan sorun algilari diger yerlesim alanlarinda dogan 6grencilere gore anlaml
diizeyde yiliksek bulunmustur. Bagka bir deyisle, biiyiik yerlesim alanlarindan kiigiik
yerlesim alanlarina dogru gidildikce 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun
algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, kdyde doganlarla biiyiik
sehirde dogan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.23.
Ogrencilerin Dogum Yerine Gore Ogretmenden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalari

Dogum Yeri n X 8S F P
Koy 86 42.82 9.83 1.41 228
llge 328 42.23 947 1.4l 228
Sehir 475 42.58 9.56 1.41 228
Biiyiik Sehir 1994 41.90 9.31 141 228

Tablo 4.2.23. incelendiginde, dogum yerine gore, 6grenciler arasinda,
ogretmenden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli diizeyde farklilik

goriilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.24.
Ogrencilerin Dogum Yerine Gore Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar:

Dogum Yeri n X 8S F D
Koy 86 37.84  6.70 1.38 237
Iice 328 38.41 699 1.38 237
Sehir 475 38.88 7.47 1.38 237
Biiyiik Sehir 1994 38.12 6.80 1.38 237

Tablo 4.2.24. incelendiginde, dogum yerine gore, 0grenciler arasinda,
egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamhi diizeyde farklilik

goriilmemistir ( p>0.05 ).
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Tablo 4.2.25.
Ogrencilerin Dogum Yerine Gore Ingilizce Ogrenmeye
Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalan

Dogum Yeri n X 8S F P

Koy 86 160.55 24.06 10.42 .000
llge 328 150.31 24.78 10.42 .000
Sehir 475 148.19 24.66 10.42 .000
Biiyiik Sehir 1994 145.39 24.82 10.42 .000

Tablo 4.2.25. incelendiginde, , kdyde dogan &grencilerin Ingilizce
ogrenmeye yonelik goriis algilar1 diger yerlesim alanlarinda dogan 6grencilere gore
anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir deyisle, biiyiik yerlesim alanlarindan
kiiciik yerlesim alanlarmna dogru gidildikge dgrencilerin ingilizce 6grenmeye yonelik
gorilisleri olumsuzlasmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, koyde

doganlarla biiytik sehirde dogan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.26.
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisina Gore Ogrencinin Cevresinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalari ve

Standart Sapmalar:

Ailedeki Cocuk Sayisi n X SS F P

1 436 28.27 533 94.04  .000
2 1732 30.38 578 94.04  .000
3 470 33.07 6.23  94.04  .000
4 127 34.81 6.75 94.04  .000
5 ve Ustii 118 37.74 7.26  94.04  .000

Tablo 4.2.26. incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayis1 5 ve {istii olan
ogrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilar ailedeki ¢ocuk sayisi1 5’in altinda
olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Baska bir deyisle,

ailedeki ¢ocuk sayisi arttik¢a Ogrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilari
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artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailedeki ¢ocuk sayis1 5 ve listii
olan Ogrencilerle ailedeki ¢ocuk sayist 1 olan grup arasindan kaynaklanmaktadir

(p<0.05).

Tablo 4.2.27.
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisina Gore Ogrencinin Kendisinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Ailedeki Cocuk Sayist n X sS F P

1 436 31.92 9.72 3622 .000
2 1732 35.06 10.04  36.22  .000
3 470 38.05 10.33 36.22  .000
4 127 38.87 10.82  36.22  .000
5 ve Ustii 118 41.65 11.44  36.22 .000

Tablo 4.2.27. incelendiginde, ailedeki cocuk sayist 5 ve {listii olan
ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar ailedeki ¢ocuk sayisi 5’in altinda
olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir deyisle,
ailedeki ¢ocuk sayist arttikca 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilari
artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailedeki ¢cocuk sayis1 5 ve iistii
olan ogrencilerle ailedeki ¢ocuk sayisi 1 olan grup arasindan kaynaklanmaktadir
(p<0.05).

Tablo 4.2.28.
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisina Gére Ogretmenden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar:

Ailedeki Cocuk Sayisi n X 8S F D

1 436 41.59 9.18 0.54 702
2 1732 42.05 932 054 702
3 470 42.30 9.57 054 702
4 127 41.95 936 054 .702
5

ve Ustii 118 42.82 1023 054 702
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Tablo 4.2.28. incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayisina gore, 6grenciler
arasinda, 0gretmenden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli diizeyde farklilik

goriilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.29.
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisina Gore Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar: ve

Standart Sapmalar

Ailedeki Cocuk Sayist n X sS F P

1 436 37.75 6.98 1.14 332
2 1732 38.28 6.90 1.14 332
3 470 38.67 7.01 1.14 332
4 127 37.90 7.10 1.14 332
5 ve Ustii 118 38.59 7.05 1.14 332

Tablo 4.2.29. incelendiginde, ailedeki ¢ocuk sayisina gore, 6grenciler
arasinda, egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli diizeyde

farklilik goriilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.30.
Ogrencilerin Ailedeki Cocuk Sayisina Gore ingilizce Ogrenmeye

Yonelik Goriis ()lgeginden Aldiklar: Puan Ortalamalar: ve
Standart Sapmalar

Ailedeki Cocuk Sayis1i n X SS F P

1 436 139.54 23.66  27.88 .000
2 1732 145.79 2440  27.88 .000
3 470 152.10 2475  27.88 .000
4 127 153.54 25.02  27.88 .000
5 ve Ustii 118 160.81 2692  27.88 .000

Tablo 4.2.30. incelendiginde, ailedeki cocuk sayist 5 ve listii olan

ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik goriis algilar1 ailedeki ¢ocuk sayisi 5’in
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altinda olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir
deyisle, ailedeki g¢ocuk sayisi arttikca Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik
goriisleri olumsuzlagmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailedeki ¢ocuk
sayist 5 ve Ustli olan Ogrencilerle ailedeki ¢ocuk sayisi 1 olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.31.
Ogrencilerin Ailedeki Kag¢inel Cocuk Olduguna Gore Ogrencinin
Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Ailedeki Cocuk Sirasi n X §S F p

1 1584 30.38  6.08 29.68 .000
2 949 3092 6.04 29.68 .000
3 222 33.03 6.24 29.68 .000
4 66 34.31 7.01 29.68 .000
5 ve Ustii 62 37.03 8.01 29.68 .000

Tablo 4.2.31. incelendiginde, ailedeki 5. ve {izeri c¢ocuk olan
ogrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilar1 ailedeki ¢ocuk sirast 5’in altinda
olan o6grencilere gore anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Baska bir deyisle,
ailedeki cocuk sirasi arttikga Ggrencilerin gevresinden kaynaklanan sorun algilar
artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailedeki ¢ocuk sayisi 5. ve {lizeri

cocuk olan 6grencilerle ailedeki 1. ¢ocuk olan grup arasindan kaynaklanmaktadir

( p<0.05).
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Ogrencilerin Ailedeki Ka¢ine1 Cocuk Olduguna Gére Ogrencinin

Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan
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Ailedeki Cocuk Sirast n X SS F D

1 1584 34.47 10.22 15.79 .000
2 949 35.93 10.18 15.79 .000
3 222 38.36 10.55 15.79 .000
4 66 39.59 9.89 15.79 .000
5 ve Ustii 62 41.06 12.32 15.79 .000

Tablo 4.2.32. incelendiginde, ailedeki 5. ve iizeri cocuk olan

ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar ailedeki ¢ocuk sirasi 5’in altinda

olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir deyisle,

ailedeki ¢ocuk sirasi arttikga 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilari

artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailedeki ¢cocuk sayis1 5. ve tizeri

cocuk olan 6grencilerle ailedeki 1. ¢ocuk olan grup arasindan kaynaklanmaktadir

(p<0.05).

Tablo 4.2.33.

Ogrencilerin Ailedeki Kaginc1 Cocuk Olduguna Gore

Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Ailedeki Cocuk Sirast  n X SS F P

1 1584 41.86 9.11 0.37 .826
2 949 42.25 9.57 037 .826
3 222 42.33 9.85 037 .826
4 66 4233 10.51 0.37 .826
5 ve Ustii 62 42.50 10.18 037  .826
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Tablo 4.2.33. incelendiginde, ailedeki kaginci ¢ocuk olduguna gore,
Ogrenciler arasinda, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamh diizeyde

farklilik gériillmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.34.
Ogrencilerin Ailedeki Kacine1 Cocuk Olduguna Gore
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Ailedeki Cocuk Sirast n_ X SS F P

1 1584 38.25 7.00 1.37 242
2 949 38.11 6.83 1.37 242
3 222 39.05 7.02 1.37 242
4 66 38.92 7.02 1.37 242
5 ve Ustii 62 37.16 6.76 1.37 242

Tablo 4.2.34. incelendiginde, ailedeki kaginct ¢cocuk olduguna gore,
Ogrenciler arasinda, egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli

diizeyde farklilik gériilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.35.
Ogrencilerin Ailedeki Kaginc1 Cocuk Olduguna Gore
Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Ailedeki Cocuk Sirast  n X SS F P

1 1584 144.98 24.53 10.34  .000
2 949 147.23 24.84 10.34  .000
3 222 152.78 25.10 10.34 .000
4 66 155.16 25.71 10.34 .000
5 ve Ustii 62 157.75 27.80 10.34  .000

Tablo 4.2.35. incelendiginde, ailedeki 5. ve iizeri cocuk olan

ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algilart ailedeki cocuk sirast 5’in
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altinda olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir
deyisle, ailedeki cocuk sirasi arttikca ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik
goriisleri olumsuzlagmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailedeki ¢ocuk
sayist 5. ve lizeri ¢cocuk olan Ogrencilerle ailedeki 1. ¢ocuk olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.36.
Ogrencilerin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencinin
Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Annenin Ogrenim Durumu n_ X SS _F P

Okur Yazar Degil 90 38.34 7.43 130.43 .000
Okur Yazar / {lkokul 778 33.91 6.27 130.43 .000
Ortaokul / Lise 1141 30.35 5.61 130.43 .000
Yiiksekokul / Fakiilte 789 28.44 5.29 130.43 .000
Lisansiistii 85 28.92 5.59 130.43 .000

Tablo 4.2.36. incelendiginde, annesinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan Ggrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilari annesinin 6grenim
durumu diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bagka bir deyisle, annesinin 6grenim durumu azaldik¢a 6grencilerin
cevresinden kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir denilebilir. Yapilan shefee
testinde, bu anlamlilik, annesinin 6grenim durumu okur yazar degil olan dgrencilerle
annesinin  6grenim durumu yiiksekokul veya fakiilte olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.37.
Ogrencilerin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencinin
Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Annenin Ogrenim Durumu n X ss _F_ )

Okur Yazar Degil 90 41.74 12.11 35.39  .000
Okur Yazar / {lkokul 778 38.28 10.07 35.39 .000
Ortaokul / Lise 1141 34.90 10.04 35.39  .000
Yiiksekokul / Fakiilte 789 33.22 10.15 35.39  .000
Lisansiistii 85 32.92 9.78 35.39  .000

Tablo 4.2.37. incelendiginde, annesinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan Ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilari annesinin 6grenim
durumu diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bagka bir deyisle, annesinin 6grenim durumu azaldik¢a dgrencilerin
kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu
anlamlilik, annesinin 6grenim durumu okur yazar degil olan 6grencilerle annesinin

O0grenim durumu lisansiistii olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.38.
Ogrencilerin Annenin Ogrenim Durumuna Géore

Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar
Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Annenin Ogrenim Durumu n_ X ss _F D

Okur Yazar Degil 90 41.80 9.84 463 .001
Okur Yazar / Ilkokul 778 42.16 9.04 463 .001
Ortaokul / Lise 1141 41.27 926 4.63 .001
Yiiksekokul / Fakiilte 789 42.85 972 4.63 .00l
Lisansiistii 85 44.25 949 463 .001

Tablo 4.2.38. incelendiginde, annesinin 6grenim durumu lisansiistii

olan 6grencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilart annesinin 6grenim durumu
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diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur.
Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, annesinin 6grenim durumu lisansiistii olan
Ogrencilerle annesinin 68renim durumu ortaokul veya lise olan grup arasindan
kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
Tablo 4.2.39.
Ogrencilerin Annenin Ogrenim Durumuna Gére
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Annenin Ogrenim Durumu n_ X ss_F D

Okur Yazar Degil 90 38.45 7.09 6.07  .000
Okur Yazar / {lkokul 778 37.99 6.93 6.07  .000
Ortaokul / Lise 1141 37.79 6.90 6.07 .000
Yiiksekokul / Fakiilte 789 38.93 6.90 6.07  .000
Lisansiistii 85 40.69 7.05 6.07 .000

Tablo 4.2.39. incelendiginde, annesinin 6grenim durumu lisansiistii
olan 6grencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilar1 annesinin dgrenim
durumu diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, annesinin 6grenim durumu
lisansiistii olan dgrencilerle annesinin 6grenim durumu ortaokul veya lise olan grup

arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.40.
Ogrencilerin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce
Ogrenmeye Yoénelik Goriis Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalan

Annenin Ogrenim Durumu n X SS _F D
Okur Yazar Degil 90 160.34 28.00 2327 .000
Okur Yazar / {lkokul 778 152.34 24.71 23.27 .000
Ortaokul / Lise 1141 144.33 24.44 23.27 .000

Yiiksekokul / Fakiilte 789 143.46 2433 2327 .000
Lisansiistii 85 146.81 22.94 2327 .000
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Tablo 4.2.40. incelendiginde, annesinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan &grencilerin ingilizce grenmeye yonelik goriis algilar1 annesinin 6grenim
durumu diger seviyelerde olan oOgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, annesinin 6grenim durumu okur
yazar degil olan Ogrencilerle annesinin 6grenim durumu yiiksekokul veya fakiilte

olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.41.
Ogrencilerin Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencinin
Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Babanin Ogrenim Durumu n X 8S _F P

Okur Yazar Degil 20 40.65 8.26 125.63  .000
Okur Yazar / {lkokul 513 35.06 6.70 125.63  .000
Ortaokul / Lise 1019 31.52 5.83 125.63  .000

Yiiksekokul / Fakiilte 1136 29.06 5.33 125.63 _.000

Lisansiistii 195 27.80 5.26 125.63 .000

Tablo 4.2.41. incelendiginde, babasinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan G6grencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilari babasinin dgrenim
durumu diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bagka bir deyisle, babasinin 6grenim durumu azaldik¢a dgrencilerin
cevresinden kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu
anlamlilik, babasinin 6grenim durumu okur yazar degil olan 6grencilerle babasinin

O0grenim durumu lisansiistii olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).
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Tablo 4.2.42.
Ogrencilerin Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencinin
Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Babanin Ogrenim Durumu n_ X 8S _F P

Okur Yazar Degil 20 46.85 14.09  29.36  .000
Okur Yazar / {lkokul 513 38.69 10.41 29.36  .000
Ortaokul / Lise 1019 35.86 9.96 2936 .000
Yiiksekokul / Fakiilte 1136 34.07 10.22 29.36  .000
Lisansiistii 195 32.37 994 2936 .000

Tablo 4.2.42. incelendiginde, babasinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan Ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilari babasinin 6grenim
durumu diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bagka bir deyisle, babasinin 6grenim durumu azaldik¢a dgrencilerin
kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu
anlamlilik, babasinin 6grenim durumu okur yazar degil olan 6grencilerle babasinin

O0grenim durumu lisansiistii olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.43.
Ogrencilerin Babanin Ogrenim Durumuna Gore
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Babanmn Ogrenim Durumu n_ X ss _F p

Okur Yazar Degil 20 43.30 11.45 1.92  .104
Okur Yazar / {lkokul 513 41.54 8.91 1.92 104
Ortaokul / Lise 1019 41.65 9.16 1.92 .104
Yiiksekokul / Fakiilte 1136 42.45 9.62 1.92  .104

Lisansiistii 195 42.98 9.89 1.92  .104
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Tablo 4.2.43. incelendiginde, babanin 6grenim durumuna gore,
Ogrenciler arasinda, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamh diizeyde

farklilik gériillmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.44.
Ogrencilerin Babanin Ogrenim Durumuna Gore Egitim
Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Babanin Ogrenim Durumu  n_ X SS _F P

Okur Yazar Degil 20 39.45 8.59 1.92 .018
Okur Yazar / {lkokul 513 37.84 6.96 1.92 .018
Ortaokul / Lise 1019 37.88 6.85 1.92 018
Yiiksekokul / Fakiilte 1136 38.62 6.95 1.92 018
Lisansiistii 195 39.17 7.06 1.92 .018

Tablo 4.2.44. incelendiginde, babasinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan Ggrencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilari babasinin
o0grenim durumu diger seviyelerde olan 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, babasinin 6grenim durumu okur
yazar degil olan 6grencilerle babasinin 6grenim durumu okur yazar veya ilkokul olan

grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.45.
Ogrencilerin Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ingilizce
Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Babanin Ogrenim Durumu n_ X 8S _F D

Okur Yazar Degil 20 170.25 32.51 298 .000
Okur Yazar / {lkokul 513 153.14 2586 298 .000
Ortaokul / Lise 1019 146.93 24.18 298 .000

Yiiksekokul / Fakiilte 1136 144.20 2447 298 .000
Lisansiistii 195 142.35 23.70 298 .000
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Tablo 4.2.45. incelendiginde, babasinin 6grenim durumu okur yazar
degil olan &grencilerin Ingilizce grenmeye yonelik goriis algilar1 babasinin 6grenim
durumu diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bagka bir deyisle, babasinin 6grenim durumu azaldik¢a 6grencilerin
Ingilizce dgrenmeye yonelik goriis algilart olumsuzlasmaktadir. Yapilan shefee
testinde, bu anlamlilik, babasinin 6grenim durumu okur yazar degil olan dgrencilerle

babasmnin 6grenim durumu lisansiistii olan grup arasindan kaynaklanmaktadir

( p<0.05).

Tablo 4.2.46.
Ogrencilerin Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gére Ogrencinin
Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Ailenin Aylik Toplam Geliri n_ X 8S F D
Geliri Yok 19 36.05 8.03 129.04 .000
500 Milyon TL.Alt1 274 36.35 7.10  129.04 .000

500 Milyon TL.-1 Milyar TL. 1007 3235 592 129.04 .000
1 Milyar TL.- 2 Milyar TL. 1099 29.80 5.48 129.04 .000
2 Milyar TL. Ustii 484 27.63 5.18 129.04 .000

Tablo 4.2.46. incelendiginde, ailesinin aylik toplam geliri 500 milyon
TL. alt1 olan 6grencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilart ailesinin aylik
toplam geliri diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Bagka bir deyisle, ailesinin aylik toplam geliri azaldik¢a 6grencilerin
cevresinden kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir denilebilir. Yapilan shefee
testinde, bu anlamlilik, ailesinin aylik toplam geliri 500 milyon TL. alt1 olan
ogrencilerle ailesinin aylik toplam geliri 2 milyar TL. iistii olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05).
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Tablo 4.2.47.
Ogrencilerin Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gére Ogrencinin
Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Ailenin Aylik Toplam Geliri n X SS F P
Geliri Yok 19 40.73  14.00  27.52 .000
500 Milyon TL.Alt1 274 39.55  10.77 27.52 .000

500 Milyon TL.-1 Milyar TL. 1007 _ 36.62  10.01 _ 27.52 .000
1 Milyar TL.- 2 Milyar TL. 1099 3475 10.26  27.52 .000
2 Milyar TL. Ustii 484 32.43 994 27.52 .000

Tablo 4.2.47. incelendiginde, ailesinin aylik toplam geliri olmayan
ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 ailesinin aylik toplam geliri
diger seviyelerde olan d6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Baska
bir deyisle, ailesinin aylik toplam geliri azaldikca 6grencilerin kendisinden
kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik,
ailesinin aylik toplam geliri olmayan ogrencilerle ailesinin aylik toplam geliri

2 milyar TL. iistii olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.48.
Ogrencilerin Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gore
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalan

Ailenin Aylik Toplam Geliri n_ X SS F P
Geliri Yok 19 46.42 10.72 294 019
500 Milyon TL.Alt1 274 41.31 8.76 2.94 019

500 Milyon TL.-1 Milyar TL.1007 41.60 89 294 .019
1 Milyar TL.- 2 Milyar TL. 1099 42.24 9.58 294 .019
2 Milyar TL. Ustii 484 42.80 997 294 .019

Tablo 4.2.48. incelendiginde, ailesinin aylik toplam geliri olmayan

ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 ailesinin aylik toplam geliri
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diger seviyelerde olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur.

Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailesinin aylik toplam geliri olmayan

ogrencilerle ailesinin aylik toplam geliri 500 milyon TL. alt1 olan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05).
Tablo 4.2.49.

Ogrencilerin Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gore

Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Ailenin Aylik Toplam Geliri n_ X SS _F »p

Geliri Yok 19  40.68 746 443 .001
500 Milyon TL.Alt1 274  37.69 7.08 443 .001
500 Milyon TL.-1 Milyar TL.1007  37.68 690 443 .001
1 Milyar TL.- 2 Milyar TL. 1099  38.71 697 443 .001
2 Milyar TL. Ustii 484  38.69 6.78 443 .001

Tablo 4.2.49. incelendiginde, ailesinin aylik toplam geliri olmayan

ogrencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilar1 ailesinin aylik toplam

geliri diger seviyelerde olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, ailesinin aylik toplam geliri olmayan

ogrencilerle ailesinin aylik toplam geliri 500 milyon TL. ile 1 milyar TL. arasinda
olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
Tablo 4.2.50.
Ogrencilerin Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gore Ingilizce
Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar
Puan Ortalamalarn1 ve Standart Sapmalan
Ailenin Aylik Toplam Geliri n_ X 8S _F P
Geliri Yok 19 163.89 2823 16.76 .000
500 Milyon TL.Alt1 274 15491 26.85 16.76 .000
500 Milyon TL.-1 Milyar TL.1007 148.27 2442 16.76 .000
1 Milyar TL.- 2 Milyar TL. 1099 145.51 24.70 16.76 .000
2 Milyar TL. Ustii 484 141.57 23.65 16.76 .000
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Tablo 4.2.50. incelendiginde, ailesinin aylik toplam geliri olmayan
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algilar: ailesinin aylik toplam geliri
diger seviyelerde olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Baska
bir deyisle, 6grencilerin ailesinin aylik toplam geliri azaldik¢a Ingilizce 6grenmeye
yonelik goriis algilart olumsuzlasmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik,
ailesinin aylik toplam geliri olmayan Ogrencilerle ailesinin aylik toplam geliri 2

milyar TL. {istli olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.51.
Ogrencilerin Yabanc1 Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadas
Olup Olmamasina Gére Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar

Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta

Arkadasi Olmasi n X 8S _t D
Evet 483 28.40 5.83 10.14 .000
Hayir 2400 31.52 6.23 10.14 .000

Tablo 4.2.51. incelendiginde, yabanc bir iilkede mektup veya e-posta
arkadas1 olmayan O&grencilerin c¢evresinden kaynaklanan sorun algilart olan

ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.52.
Ogrencilerin Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadas
Olup Olmamasina Gore Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar

Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta

Arkadasi Olmasi n X Ss _t D

Evet 483 32.95 10.37 5.98 .000
Hayir 2400 36.02 1031 5.98 .000
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Tablo 4.2.52. incelendiginde, yabanc1 bir iilkede mektup veya e-posta
arkadasi olmayan oOgrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 olan

Ogrencilere gore anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.53.
Ogrencilerin Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadas
Olup Olmamasina Gére Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Alt Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta

Arkadasi1 Olmasi n X 8S t D
Evet 483 43.19 1047 292 .003
Hayir 2400 41.82 9.13 292 .003

Tablo 4.2.53. incelendiginde, yabanc1 bir iilkede mektup veya e-posta
arkadasi olan oOgrencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 olmayan

Ogrencilere gore anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.54.
Ogrencilerin Yabanc1 Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadas
Olup Olmamasina Gore Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt

Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta

Arkadas1 Olmasi n X 8S t B
Evet 483 38.49 7.22 0.78 436
Hayir 2400 38.22 6.89 0.78 .436

Tablo 4.2.54. incelendiginde, yabanc1 bir iilkede mektup veya e-posta
arkadas1 olan Ogrenciler ile olmayan Ogrenciler arasinda egitim sisteminden

kaynaklanan sorunlar bakimindan anlaml diizeyde farklilik goriilmemistir ( p>0.05 ).
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Tablo 4.2.55.
Ogrencilerin Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta Arkadas
Olup Olmamasina Gore Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden

Aldiklar1 Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Yabanci Bir Ulkede Mektup / E-Posta

Arkadasi Olmasi n X SS t D
Evet 483 143.03 2590  3.67 .000
Hayir 2400 147.59 24.67  3.67 .000

Tablo 4.2.55. incelendiginde, yabanci bir iilkede mektup veya e-posta
arkadas1 olan 6grenciler ile olmayan &grenciler arasinda Ingilizce 6grenmeye yonelik

goriis algis1 bakimindan anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir ( p<0.05).

Tablo 4.2.56.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Okul Tiiriine Gore
Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklari

Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Onceki Dil Egitimini Aldig

Okul Tiirt n X s _t D
Ozel ilkdgretim Okulu 187 27.96 6.03 6.88 .000
Devlet {lkégretim Okulu 2696 31.20 6.24 6.88 .000

Tablo 4.2.56. incelendiginde, onceki dil egitimini aldigr okul tiirii
devlet ilkdgretim okulu olan Ogrencilerin g¢evresinden kaynaklanan sorun algilar
onceki dil egitimini aldig1r okul tiirii 6zel ilkogretim okulu olan Ogrencilere gore

anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.57.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Okul Tiiriine Gore
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Onceki Dil Egitimini Aldig

Okul Tiiri n X s _t D
Ozel Ilkogretim Okulu 187 31.28 11.19  5.79 .000
Devlet {lkogretim Okulu 2696 35.80 1026 579 .000

Tablo 4.2.57. incelendiginde, onceki dil egitimini aldigi okul tiiri
devlet ilkogretim okulu olan 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilari
onceki dil egitimini aldigr okul tiirii 6zel ilkogretim okulu olan Ogrencilere gore

anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.58.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Okul Tiiriine Gore
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Onceki Dil Egitimini Aldig

Okul Tiirii n X ss _t
Ozel 1lkogretim Okulu 187 44.68 10.34 398 .000
Devlet {lkogretim Okulu 2696 41.87 9.28  3.98 .000

Tablo 4.2.58. incelendiginde, onceki dil egitimini aldig1 okul tiirii 6zel
ilkdgretim okulu olan 6grencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 dnceki
dil egitimini aldig1 okul tiirti devlet ilkdgretim okulu olan 6grencilere gore anlamli

diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.59.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Okul Tiiriine Gore
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklari

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Onceki Dil Egitimini Aldig

Okul Tiiri n X s _t
Ozel 1lkdgretim Okulu 187 40.09 724 372 .000
Devlet {lkogretim Okulu 2696 38.13 6.91 3.72 .000

Tablo 4.2.59. incelendiginde, onceki dil egitimini aldig1 okul tiirii 6zel
ilkdgretim okulu olan &grencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilari
onceki dil egitimini aldig1 okul tiirii devlet ilkdgretim okulu olan 6grencilere gore

anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.60.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Okul Tiiriine Gore
Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklari

Puan Ortalamalarn1 ve Standart Sapmalar

Onceki Dil Egitimini Aldig

Okul Tiirii n X SS t D
Ozel I1kogretim Okulu 187 144.03  26.28 1.58 .112

Devlet ilkogretim Okulu 2696 147.02  24.83 1.58 112

Tablo 4.2.60. incelendiginde, dnceki dil egitimini aldig1 okul tiirii 6zel
ilkdgretim okulu olan &grenciler ile onceki dil egitimini aldigi okul tiri devlet
ilkdgretim okulu olan 6grenciler arasinda Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algisi

bakimindan anlamli diizeyde farklilik goriilmemistir ( p>0.05 ).
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Tablo 4.2.61.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Dil Tiiriine Gore
Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olgeginden Aldiklar:

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Onceki Dil Egitimini Aldig

Dil Tirt n X st D
Ingilizce 2848 31.00 6.24 0.10 914
Fransizca 35 30.88 8.74 0.10 914

Tablo 4.2.61. incelendiginde, o©nceki dil egitimini aldig1 dil tiiri
Ingilizce olan &grenciler ile &nceki dil egitimini aldigi dil tiirii Fransizca olan
Ogrenciler arasinda, Ogrencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar bakimindan

anlamli diizeyde farklilik gériilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.62.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Dil Tiiriine Gore
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Onceki Dil Egitimini Aldig

Dil Tiird n X Ss t Db
Ingilizce 2848 35.49 10.29 0.80 422
Fransizca 35 36.91 16.31 0.80 422

Tablo 4.2.62. incelendiginde, onceki dil egitimini aldigi dil tiirii
Fransizca olan ogrenciler ile énceki dil egitimini aldig: dil tiirii Ingilizce olan
Ogrenciler arasinda, Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar bakimindan

anlamli diizeyde farklilik gériilmemistir ( p>0.05 ).
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Tablo 4.2.63.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Dil Tiiriine Gore
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Onceki Dil Egitimini Aldig

Dil Tirt n X st
Ingilizce 2848 42.01 9.33 2.08 .037
Fransizca 35 45.34 12.39  2.08 .037

Tablo 4.2.63. incelendiginde, onceki dil egitimini aldigi dil tiir
Fransizca olan ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 6nceki dil
egitimini aldig1 dil tiirii Ingilizce olan dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur ( p<0.05).

Tablo 4.2.64.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Dil Tiiriine Gore
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Onceki Dil Egitimini Aldig

Dil Tiirl n X Ss_ t P
Ingilizce 2848 38.22 6.91 2.88 .004
Fransizca 35 41.62 8.54 2.88 .004

Tablo 4.2.64. incelendiginde, onceki dil egitimini aldigr dil tiirii
Fransizca olan 6grencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilar1 6nceki dil
egitimini aldig1 dil tiirii Ingilizce olan ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur ( p<0.05).
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Tablo 4.2.65.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Aldig1 Dil Tiiriine Gore
ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar

Onceki Dil Egitimini Aldig

Dil Tirt n X ss t D
Ingilizce 2848 146.73 24.73 1.89 .058
Fransizca 35 154.77 37.96 1.89 .058

Tablo 4.2.65. incelendiginde, onceki dil egitimini aldigi dil tiir
Fransizca olan ogrenciler ile 6nceki dil egitimini aldig: dil tiirii Ingilizce olan
ogrenciler arasinda Ingilizce dgrenmeye yonelik goriis algis1 bakimmdan anlaml

diizeyde farklilik goriillmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.66.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Ka¢ Y1l Aldigina Gore
Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Onceki Dil Egitimini

Kag Yil Aldig: n X SS _F D
1-2 Yil 23 35.21 8.18 2424 .000
3-4 Y1l 199 3320 7.46 2424 .000
5-6 Yil 2523 3096  6.09 2424 .000
7-8 Y1l 138 2778 571 24.24 .000

Tablo 4.2.66. incelendiginde, oOnceki dil egitimini 1-2 yil alan
Ogrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilar1 onceki dil egitimini daha uzun
stire alan 6grencilere gore anlaml diizeyde yliksek bulunmustur. Bagka bir deyisle,
onceki dil egitimini alis siiresi azaldik¢a 6grencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun
algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, 6nceki dil egitimini 1-2
yil alan Ogrencilerle onceki dil egitimini 7-8 yil alan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.67.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Ka¢ Y1l Aldigina Gore
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Onceki Dil Egitimini

Kag Yil Aldig: n X SS _F D
1-2 Yil 23 45.95 13.76  24.02 .000
3-4 Yil 199 39.19 11.96  24.02 .000
5-6 Y1l 2523 35.35 10.01 24.02 .000
7-8 Yil 138 31.40 11.38  24.02 .000

Tablo 4.2.67. incelendiginde, onceki dil egitimini 1-2 yil alan
ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 onceki dil egitimini daha uzun
siire alan 6grencilere gore anlamh diizeyde yiliksek bulunmustur. Bagka bir deyisle,
onceki dil egitimini alis siiresi azaldik¢a 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun
algilar1 artmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, 6nceki dil egitimini 1-2
yil alan Ogrencilerle Onceki dil egitimini 7-8 yil alan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.68.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Ka¢ Y1l Aldigina Gore
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Onceki Dil Egitimini

Kag Yil Aldigi n X SS _F P
1-2 Yil 23 49.04 11.36 12.26 .000
3-4 Yil 199 44.75 10.57 12.26 .000
5-6 Yil 2523 41.69 9.08 12.26 .000

7-8 Yil 138 43.52 11.26 12.26 ___.000
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Tablo 4.2.68. incelendiginde, Onceki dil egitimini 1-2 yil alan
Ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 6nceki dil egitimini daha uzun
siire alan 6grencilere gore anlamh diizeyde yiliksek bulunmustur. Bagka bir deyisle,
onceki dil egitimini alig siliresi azaldik¢a Ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan
sorun algilar1 artmaktadir denilebilir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, dnceki
dil egitimini 1-2 yil alan 6grencilerle 6nceki dil egitimini 5-6 yil alan grup arasindan

kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.69.
Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Ka¢ Y1l Aldigina Gore
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Onceki Dil Egitimini

Kag Yil Aldigi n X ss _F P
1-2 Yil 23 40.13 549 271 .043
3-4 Yil 199 39.41 7.74 271 .043
5-6 Yil 2523 38.14  6.86 271 .043
7-8 Y1l 138 38.56  7.31 2.71 .043

Tablo 4.2.69. incelendiginde, Onceki dil egitimini 1-2 yil alan
ogrencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilar1 6nceki dil egitimini daha
uzun slre alan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir
deyisle, onceki dil egitimini alis siiresi azaldik¢a Ogrencilerin egitim sisteminden
kaynaklanan sorun algilar1 artmaktadir denilebilir. Yapilan shefee testinde, bu
anlamlilik, onceki dil egitimini 1-2 yi1l alan 6grencilerle onceki dil egitimini 5-6 yil

alan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).



Tablo 4.2.70.

Ogrencilerin Onceki Dil Egitimini Ka¢ Y1l Aldigina Gore

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar:

Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar
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Onceki Dil Egitimini

Kag Yil Aldigi n X SS F P

1-2 Yil 23 170.34  29.73  20.20 .000
3-4 Yil 199 156.56  29.70  20.20 .000
5-6 Yil 2523 146.15  24.01 20.20 .000
7-8 Y1l 138 141.28  27.87  20.20 .000

Tablo 4.2.70. incelendiginde, Onceki dil egitimini 1-2 yil alan

ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algilart 6nceki dil egitimini daha

uzun slre alan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bagka bir

deyisle, dgrencilerin 6nceki dil egitimini alis siiresi azaldikca Ingilizce dgrenmeye

yonelik goriis algilar1 olumsuzlasmaktadir. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik,

onceki dil egitimini 1-2 yil alan 6grencilerle onceki dil egitimini 7-8 yil alan grup

arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).

Tablo 4.2.71.

Ogrencilerin Bulundugu Evde Kiminle Yasadigina Gore

Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Bulundugu Evde

Kiminle Yasadigi n X ss _F D
Sadece Anne 147 31,60 632 322 .012
Sadece Baba 19 32.05 6.85 322 012
Anne-Baba 2621 3088 6.19 322 012
Anneanne-Dede 37 33.05 6.87 322 012
Diger 59 33.01 833 322 012
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Tablo 4.2.71. incelendiginde, bulundugu evde sadece anneanne ve
dedesiyle yasayan oOgrencilerin ¢evresinden kaynaklanan sorun algilart bulundugu
evde sadece anne, sadece baba, anne ve baba veya diger aile fertleriyle yasayan
ogrencilere gore anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu
anlamlilik, bulundugu evde sadece anneanne ve dedesiyle yasayan Ogrenciler ile
bulundugu evde anne ve babasiyla yasayan grup arasindan kaynaklanmaktadir

(p<0.05).

Tablo 4.2.72.
Ogrencilerin Bulundugu Evde Kiminle Yasadigina Gore
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Bulundugu Evde

Kiminle Yasadigi n X _8S _F P

Sadece Anne 147 34.09 9.61 532 .000
Sadece Baba 19 39.15 1172 532 .000
Anne-Baba 2621 35.41 1024 532 .000
Anneanne-Dede 37 39.00 13.10 5.32 .000
Diger 59 40.13 13.86 532 .000

Tablo 4.2.72. incelendiginde, bulundugu evde diger aile fertleriyle
yasayan Ogrencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 bulundugu evde sadece
anne, sadece baba, anne ve baba veya anneanne ve dedesiyle yasayan ogrencilere
gore anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik,
bulundugu evde diger aile fertleriyle yasayan 6grenciler ile bulundugu evde anne ve

babasiyla yasayan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.73.
Ogrencilerin Bulundugu Evde Kiminle Yasadigina Gore
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Bulundugu Evde

Kiminle Yasadigi n X _SS _F P

Sadece Anne 147 42.78 9.64 2.87 .022
Sadece Baba 19 42.78 7.49 2.87 .022
Anne-Baba 2621 41.90 9.30 2.87 .022
Anneanne-Dede 37 44.27 12.16 2.87 .022
Diger 59 45.44 10.25 2.87 .022

Tablo 4.2.73. incelendiginde, bulundugu evde diger aile fertleriyle
yasayan Ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilar1 bulundugu evde sadece
anne, sadece baba, anne ve baba veya anneanne ve dedesiyle yasayan ogrencilere
gore anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik,
bulundugu evde diger aile fertleriyle yasayan 6grenciler ile bulundugu evde anne ve

babasiyla yasayan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.74.
Ogrencilerin Bulundugu Evde Kiminle Yasadigina Gore
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Bulundugu Evde

Kiminle Yasadigi n X _SS F P
Sadece Anne 147 39.44 6.71 227 059
Sadece Baba 19 39.15 3.53 2.27 .059
Anne-Baba 2621 38.14 6.96 2.27 .059
Anneanne-Dede 37 39.72 8.13 2.27 .059

Diger 59 39.57 6.33 2.27 .059
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Tablo 4.2.74. incelendiginde, bulundugu evde kiminle yasadigina gore,

Ogrenciler arasinda, egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar bakimindan anlamli

diizeyde farklilik goriilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.75.
Ogrencilerin Bulundugu Evde Kiminle Yasadigina Gore
ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar

Bulundugu Evde

Kiminle Yasadigi n X _8S _F »p

Sadece Anne 147 147.92 23.45 497 .001
Sadece Baba 19 153.15 24.06 4.97 .001
Anne-Baba 2621 146.34 24.72 4.97 .001
Anneanne-Dede 37 156.05 32.15 4.97 .001
Diger 59 158.16 29.46 4.97 .001

Tablo 4.2.75. incelendiginde, bulundugu evde diger aile fertleriyle
yasayan Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis algilar1 bulundugu evde
sadece anne, sadece baba, anne ve baba veya anneanne ve dedesiyle yasayan
ogrencilere gore anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan shefee testinde, bu
anlamlilik, bulundugu evde diger aile fertleriyle yasayan 6grenciler ile bulundugu

evde anne ve babasiyla yasayan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.76.
Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebine Gore

Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olgeginden Aldiklar:

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Ingilizce Ogrenmenin

En Onemli Sebebi n X ss F »p

Farkl Bir Kiiltiirii Ogrenmek Icin 88  31.34  7.25 1.24 .288
Iyi Bir Meslek Sahibi Olmak Icin 571  31.17  6.45 1.24 .288

Gliniimiizde Her Alanda

Lazim Oldugu Icin 2040 31.02  6.13 1.24 288
Yabanci Bir Ulkede Yasamak Icin 143 30.03 6.69 1.24 288
Turistlerle Konusmak Icin 41 30.07 7.00 1.24 288

Tablo 4.2.76. incelendiginde, Ingilizce 6grenmenin en énemli sebebine
gore, dgrenciler arasinda, 6grencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar bakimindan

anlamli diizeyde farklilik gériilmemistir ( p>0.05 ).

Tablo 4.2.77.
Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebine Gore
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Ingilizce Ogrenmenin

En Onemli Sebebi n X SS F D

Farkl Bir Kiiltiirii Ogrenmek Icin 88 33.69 10.29 5.20 .000
Iyi Bir Meslek Sahibi Olmak icin 571 36.00 11.13 5.20 .000

Gilinimiizde Her Alanda

Lazim Oldugu Icin 2040 35.53  10.03 5.20 .000
Yabanci Bir Ulkede Yasamak Icin 143 33.03 1047 5.20 .000
Turistlerle Konusmak icin 41 40.26 14.04 5.20 .000

Tablo 4.2.77. incelendiginde, Ingilizce 6grenmenin en dnemli sebebi

turistlerle konusmak olan 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorun algilar1 diger
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sebepleri belirten 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan

shefee testinde, bu anlamlilik, Ingilizce 6grenmenin en &nemli sebebi turistlerle

konusmak olan Ogrenciler ile Ingilizce 6grenmenin en dnemli sebebi yabanci bir

tilkede yagamak olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.78.

Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebine Gore

Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar Alt Olgeginden Aldiklar

Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar1

Ingilizce Ogrenmenin

En Onemli Sebebi n X _SS _F p
Farkl Bir Kiiltiirii Ogrenmek Icin 88 39.64  8.82 8.00 .000
Iyi Bir Meslek Sahibi Olmak I¢in 571 42.26 9.42 8.00 .000
Gilintimiizde Her Alanda

Lazim Oldugu i¢in 2040 41.92 9.24 8.00 .000
Yabanci Bir Ulkede Yasamak icin 143 42.50 9.76 8.00 .000
Turistlerle Konusmak i¢in 41 4936 11.93 8.00 .000

Tablo 4.2.78. incelendiginde, Ingilizce 6grenmenin en dnemli sebebi

turistlerle konusmak olan 6grencilerin 6gretmenden kaynaklanan sorun algilart diger

sebepleri belirten O0grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan

shefee testinde, bu anlamlilik, Ingilizce 6grenmenin en &nemli sebebi turistlerle

konusmak olan 6grenciler ile Ingilizce 6grenmenin en onemli sebebi farkli bir

kiiltiirii 6grenmek olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).
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Tablo 4.2.79.
Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebine Gore
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar Alt Ol¢eginden Aldiklar

Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Ingilizce Ogrenmenin

En Onemli Sebebi n X ss F »p

Farkl Bir Kiiltiirii Ogrenmek Icin 88  37.22  5.87  5.37 .000
Iyi Bir Meslek Sahibi Olmak icin 571 38.40 7.07  5.37 .000

Gliniimiizde Her Alanda

Lazim Oldugu Icin 2040 38.08 6.92 5.37 .000
Yabanci Bir Ulkede Yasamak Icin 143 40.06 7.12  5.37 .000
Turistlerle Konusmak icin 41 4136 6.47 5.37 .000

Tablo 4.2.79. incelendiginde, Ingilizce 6grenmenin en &nemli sebebi
turistlerle konugmak olan 6grencilerin egitim sisteminden kaynaklanan sorun algilari
diger sebepleri belirten Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur.
Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, Ingilizce 6grenmenin en 6nemli sebebi
turistlerle konusmak olan dgrenciler ile Ingilizce dgrenmenin en dnemli sebebi farkli

bir kiiltiirii 6grenmek olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05 ).

Tablo 4.2.80.
Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmenin En Onemli Sebebine Gore
ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olceginden Aldiklar

Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Ingilizce Ogrenmenin

En Onemli Sebebi n X ss F »p

Farkl Bir Kiiltiirii Ogrenmek Icin 88 141.90 2522 4.59 .001
Iyi Bir Meslek Sahibi Olmak Icin 571 147.83 26.15  4.59 .001

Gilintimiizde Her Alanda

Lazim Oldugu i¢in 2040 146.56 2432 4.59 .001
Yabanci Bir Ulkede Yasamak icin 143 145.64 25.58 4.59 .001
Turistlerle Konusmak i¢in 41 161.07 30.27 4.59 .001
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Tablo 4.2.80. incelendiginde, Ingilizce 6grenmenin en &nemli sebebi
turistlerle konusmak olan &grencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik goriis algilart
diger sebepleri belirten Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur.
Yapilan shefee testinde, bu anlamlilik, Ingilizce 6grenmenin en 6nemli sebebi
turistlerle konusmak olan dgrenciler ile Ingilizce dgrenmenin en dnemli sebebi farkli

bir kiiltiiri 6grenmek olan grup arasindan kaynaklanmaktadir ( p<0.05).
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, Izmir ili merkez ve ilgelerinde bulunan Anadolu Lisesi ve
Siiper Lise Hazirlik sinifi 6grencilerinin bir yabanci dil olarak Ingilizce’yi grenirken
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek iizere gergeklestirilen bu arastirmadan elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartigsmalar ile
yabanc1 dil egitimine ve ileride yapilacak olan arastirmalara 1s1k tutacagi

degerlendirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmanin drneklem grubunu olusturan, Izmir ilindeki 17 Siiper
Lise’nin Hazirlik smiflarinda okuyan 1200 6grenci ve 10 Anadolu Lisesi’nin
Hazirlik siniflarinda okuyan 1683 6grenci olmak iizere toplam 27 liseye devam eden
2883 ogrenciye uygulanan Olgek neticesinde, 0grenci profilini ortaya koymaya
yonelik ulagilan sonuglar, maddeler halinde su sekilde 6zetlenebilir:

1.Anadolu Lisesi Hazirlik siniflarinda 6grenim goren 6grenci sayisi, smif
sayisinin fazla olmasi nedeniyle, Siiper Lise Hazirlik simifinda 6grenim goéren
Ogrencilerden daha fazladir.

2.Kiz 6grenciler, erkek dgrencilere gore sayica daha fazladir, cogu 1990 ve
tizeri, Ege veya Akdeniz bolgesi dogumludur.

3.0grenciler agirlikli olarak biiyiik sehirlerde dogmus ve iki gocuklu
ailelerin ilk ¢cocuklaridir.

4.Ogrencilerin anneleri cogunlukla orta okul veya lise, babalar ise yiiksek
okul veya fakiilte mezunudur ve ailelerinin aylik toplam geliri 1 milyar TL. ile 2
milyar TL. arasindadir.

5.0grencilerin biiyiik bir béliimii yabanci bir iilkede mektup veya e-posta
arkadasina sahip degildir ve onceki dil egitimini devlet ilkdgretim okulunda almistir.

6.0grencilerin agirlikli olarak onceki egitimini aldig1 dil tiirii Ingilizce’dir

ve 5ile 6 yil siireyle almislardir.
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7.0grencilerin biiyiik ¢ogunlugu bulundugu evde anne ve babasiyla
yasamakta ve Ingilizce 6grenmenin en dnemli sebebini giiniimiizde her alanda lazim

olmasi olarak gérmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, Izmir ilinde bulunan Siiper
Lise ve Anadolu Lisesi Hazirhik simifi &grencilerinin Ingilizce 6greniminde

karsilastiklar1 sorunlara iliskin su sonu¢lara ulasilmistir:

1.Siiper Liseler’de 6grenim goéren dgrencilerin ¢evresinden ve kendisinden
kaynaklanan sorunlari, Anadolu Liseleri’nde okuyan Ogrencilerinkinden daha
fazladir. Diger taraftan, Anadolu Liseleri’nde okuyan &grencilerin 6gretmenden ve
egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar1 Siiper Liseler’de 06grenim goéren
ogrencilerinkinden daha fazladir. Bagka bir deyisle, Siiper Lise 0grencileri ¢evre ve
kendileri, Anadolu Lisesi 6grencileri de 6gretmen ve egitim sistemi acisindan daha
fazla sorun yagamaktadir.

Bu yiizden, Siiper Lise ve Anadolu Lisesi &grencileri arasinda, Ingilizce
ogrenmeye yonelik karsilagilan sorunlar agisindan, 6nemli bir fark yoktur veya bu iki
okul tiiriinde 68renim gdren 6grenciler benzer sorunlarla kars1 karsiyadir.

2.Siiper Lise ve Anadolu Lisesi'ne devam eden kiz &grencilerin
cevresinden, erkek 6grencilerin ise kendisinden, §gretmenden ve egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlari diger gruba gore daha fazladir.

Bundan dolay1, Stiper Lise ve Anadolu Lisesi’ne devam eden kiz 6grenciler
ile erkek ogrenciler arasinda, ingilizce 6grenmeye yonelik karsilasilan sorunlar
acisindan, 6nemli bir fark vardir.

3.1988 dogumlu Ogrencilerin c¢evresinden, kendisinden ve Ogretmenden
kaynaklanan sorunlari, 1989 ile 1990 ve iistii dogumlu olan 6grencilerden daha fazla
iken, bu gruplar arasinda egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar agisindan énemli
bir fark yoktur.

Bir baska deyisle, 6grencilerin yaslar arttik¢a ¢evresinden, kendisinden ve
ogretmenden kaynaklanan sorunlari da artmaktadir. Bu da, yabanci dil egitiminin
cocuklara erken yaslarda verilmesinin daha dogru bir davranis olacagi tezini

dogrulamaktadir.
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4.Dogu ve Giliney Dogu Anadolu bolgesinde dogan 06grencilerin
cevresinden ve kendisinden kaynaklanan sorunlari, diger bolgelerde dogan
Ogrencilerin yasamis olduklar1 sorunlardan daha fazladir. Ancak, ogrencilerin
ogretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari bakimindan bolgeler arasi
onemli bir fark yoktur.

Genellenecek olursa, dogum bolgesi doguya dogru yaklastikca 6grencilerin
karsilastiklar1 sorunlar artmakta veya Ingilizce ogrenmeye yonelik goriisleri
olumsuzlasmaktadir.

5.Koyde dogan Ogrenciler, cevresinden ve kendisinden kaynakli sorunlar
acisindan, ilge, sehir veya biiylik sehirde dogan 6grencilere oranla daha fazla sorunla
yliz ylizeyken, dogum yerine goére, dgretmen ve egitim sisteminden kaynaklanan
sorunlar yoniinden, 6grenciler arasinda dnemli bir farklilik yoktur.

Ancak, dogum yeri itibariyle, biiyiik yerlesim alanlarindan kii¢iik yerlesim
alanlarma veya bir bagka deyisle, biliyiikk sehirlerden koylere dogru gidildikge,
ogrencilerin Ingilizce &grenirken karsilastiklar1 sorunlar artis gostermekte veya
Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri olumludan olumsuza dogru kaymaktadir.

6.Ailesindeki c¢ocuk sayist 5 ve iistii olan &grencilerin ¢evresinden ve
kendisinden kaynaklanan sorunlar1 ailesindeki ¢ocuk sayist 5’in altinda olan
Ogrencilere gore daha fazladir.

Ailedeki ¢ocuk sayisi, karsilagilan sorunlar ile dogru orantilidir. Bir baska
ifadeyle, ailedeki cocuk sayisi arttikga, 6grencilerin yasadiklari sorunlar da artmakta
ve Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri olumsuzlasmaktadir.

7.Ailesindeki 5. ve iizeri cocuk olan  Ggrencilerin ¢evresinden ve
kendisinden kaynaklanan sorunlar1 ailesindeki ¢ocuk sirast 5’in altinda olan
ogrencilere gore daha fazladir.

Ailedeki c¢ocuk sirasi arttikga, Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde
karsilastiklar1 sorunlar artmakta ve Ingilizce &grenmeye yonelik goriisleri
olumsuzlasmaktadir.

8.Annesinin  6grenim durumu okur yazar degil seviyesinde olan
ogrencilerin  ¢evresinden ve kendisinden; annesinin O6grenim durumu lisansiistii

seviyesinde olan Ogrencilerin ise 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan
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sorunlari, annesinin Ogrenim durumu diger seviyelerde olan 6grencilerden daha
fazladir.

9.Babasinin  6grenim durumu okur yazar degil seviyesinde olan
ogrencilerin g¢evresinden, kendisinden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari,
babasinin 6grenim durumu diger seviyelerde olan 6grencilerden daha fazladir.

Babanin 6grenim durumu, Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarla ters
orantilidir. Diger bir deyisle, babasinin 6grenim durumu seviyesi azaldikea,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri olumsuzlagsmakta ve sorunlar
artmaktadir.

10.Ailesinin aylik toplam geliri 500 milyon TL. altinda olan 6grencilerin
cevresinden; ailesinin aylik toplam geliri olmayan ogrencilerin ise kendisinden,
Ogretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari diger gelir gruplarina
dahil olan 6grencilere nazaran daha fazladir.

Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin ailesinin aylik toplam geliri yabanci dil
O0greniminde yasadiklari sorunlarla ters orantili bi¢cimdedir. Ailenin aylik toplam
geliri azaldik¢a 6grencilerin sorunlar1 artmakta ve Ingilizce grenmeye yonelik goriis
algilar1 da olumsuzlagsmaktadir.

11.Yabanci bir iilkede mektup veya e-posta arkadasi olmayan 6grencilerin
cevresinden, kendisinden ve Ogretmenden kaynaklanan sorunlari, olan 6grencilere
gore daha fazladir.

12.0nceki dil egitimini aldigi okul tiirii devlet ilkdgretim okulu olan
Ogrencilerin ¢evresinden ve kendisinden kaynakli sorunlari; onceki dil egitimini
aldig1 okul tiirii 6zel ilkdgretim okulu olan dgrencilerin ise 6gretmenden ve egitim
sisteminden kaynakl1 sorunlar1 daha fazladir.

13.0nceki dil egitimini aldig1 dil tiirii Fransizca olan &grencilerin
o0gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari, dnceki dil egitimini aldig1
dil tiirii Ingilizce olan dgrencilere gore daha fazladir.

14.0Onceki dil egitimini 1-2 yil siireyle alan 6grencilerin cevresinden,
kendisinden, 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari, 6nceki dil

egitimini daha uzun siire alan 6grencilerden daha fazladir.
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Diger bir deyisle, 6grencilerin 6nceki dil egitimini alig siireleri azaldikga,
karsilastiklar1 sorunlar artmakta ve Ingilizce O8renmeye yonelik goriis algilari
olumsuzlasmaktadir.

15.Bulundugu evde sadece anne, sadece baba, anne ve baba veya anneanne
ve dedesinin diginda diger aile fertleriyle yasayan Ogrencilerin c¢evresinden,
kendisinden ve 6gretmenden kaynaklanan sorunlar1 daha fazladir.

16.Ingilizce 6grenmenin en 6nemli sebebini “turistlerle konusmak icin”
olarak goren oOgrencilerin kendisinden, Ogretmenden ve egitim sisteminden

2 e

kaynaklanan sorunlari, bu sebebi “farkli bir kiiltlirii 6grenmek igin”, “iyi bir meslek

sahibi olmak i¢in”, “giinimiizde her alanda lazim oldugu i¢in” veya “yabanci bir

iilkede yasamak i¢in” olarak goren 6grencilere gore, daha fazladir.

5.2. Tartisma

Bu calisma, Izmir ili ve ilcelerinde bulunan Siiper Lise ve Anadolu Lisesi
Hazirlik smifi  8grencilerinin  bir yabanci dil olarak Ingilizce’yi 6grenirken
karsilasmis olduklar1 sorunlari ortaya koymustur.

‘Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi® (bkz.Ekler)nin istatistiksel
¢cOziimlemesi neticesinde ortaya ¢ikan ve aragtirmanin sonuglar boliimiinde ilk sorun
olarak belirtilen “Siiper Lise 0&grencileri c¢evre ve kendileri, Anadolu Lisesi
ogrencileri de 6gretmen ve egitim sistemi agisindan daha fazla sorun yasamaktadir.”
tiimcesini irdeleyecek olursak, su hususlara deginmemiz faydali olacaktir:

Giin gectikge kiiresellesen diinyamizda, bilim ve teknoloji alanindaki hizli
ilerleme, yabanci dil bilmenin 6nemini kaginilmaz hale getirmektedir ve lilkemizin
tezlerini uluslararas1 platformlarda tartisip savunabilecek ve bizi dis diinya ile
entegre edebilecek ara¢ konumunda bulunan ve artik diinyada ortak iletisim dili
olarak kullanilan dil Ingilizce’dir. Bu yiizden, iilkemiz gencligi bilgiye kolay
ulasmada ve diger iilke gengleriyle rekabete girmede Ingilizce bilmeye gereksinim
duymaktadir.

Tekisik (2002: 1), bilginin 6nemini ve bilgi toplumuna iligkin diisiincelerini
su sozleriyle ifade etmektedir:

21.Yiizy1l Bilgi Cagidir. Bu ylizyil, bilgiyi iireten uygulayan ve
degerlendiren tilkelerin yiizyilidir.
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Bilgi caginda; bilgi liretimi i¢in arastirmalar siiratle devam etmekte,
her dakika bir kitap, her saniyede bir makale yayimlanmakta ve bdylece
bilgi siiratle geliserek mevcut bilgiler yedi yilda bir, ikiye katlanmaktadir.

21.Yizyilin toplumu bilgi toplumudur. Bilgi toplumu, bilgiyi
iireten, degerlendiren, sorunlarini belirlemede ve ¢6zmede bilgiyi kullanan
toplumdur.

Bilgi toplumu olma yolunda, iilkemizde yabanci dil bilen insan giiciine
erismede, yogun yabanci dil egitimi ve agirlikli yabanci dil egitimi veren Anadolu
Liseleri ve Siiper Liseler, bu amaca ulasmamizda biiyiik bir a¢ig1 kapatmamiza
yardimci olmakta ve 6nemli fayda saglamaktadir.

Ancak, bu okullarimizda da 6grenci, 68retmen ve egitim sisteminden
kaynaklanan ¢esitli sorunlar her yil yasanmaktadir. Alpay (2002), 11 0Ogretim
tiyesiyle, 11 Anadolu Lisesi’nde ortaklasa yiirittikleri bir arastirmada, bu
okullardaki 6grencilere ait istatistiksel bulgular1 ve 6grencilerin yasadiklar kiiltiirel
sorunlarin bazilarini sdyle dile getirmektedir:

1.Anadolu Liseler’inde okuyan &grencilerin % 66.5’inin annesi 30-39,
% 73.6’s1n1n babas1 35-46 yasindadir.

2.Ogrencilerin % 93’ii apartman dairesinde yasamaktadir.

3.0grencilerin % 33.1’inin babas1 serbest meslek sahibi, % 26’s1 memur
veya 0gretmen, % 12.4’1i de sanayici veya tiiccardir.

4.Ogrencilerin % 65’1 dil 6grenirken zorlanmaktadir.

5.0grencilerin % 70’1 hazirlik sirasinda dershane, 6zel ders ve aile destegi
almaktadir.

6.0grencilerin % 75’1 yabanci dili okul diginda kullanmamaktadir.

7.0grencilerin % 75’ sorunlarini annesiyle paylasmakta, % 25’ ise
babasina agilmaktadir.

8.Ogrenciler, dgrendikleri yabanci dil ile Tiirkge arasinda hemen hemen
higbir iliski kuramamaktadir.

Arastirmamizin 6rneklemini olusturan 6grencilerin devam ettikleri Siiper
Liseler ve Anadolu Liseleri, 6grenci profili bakimindan birbirlerinden farklilik
gostermektedir.

Bilindigi lizere, Anadolu Liseleri, lilkemizin ileride ¢esitli alanlarda ihtiyag
duyacagi yabanci dil bilen insan giiciinii yetistirmek maksadiyla kurulmus iken,
Stiper Liseler ise, halkin topyekiin bu konuda bilinglenmesi ve yabanci dil bilmenin
bir ayricalik olmaktan ¢ikip adeta bir zorunluluk haline gelmesi ve yabanci dile olan
bu yogun talebi Anadolu Liselerinin karsilayamamasi iizerine, bu liselere birer

alternatif olarak egitim-6gretim sistemimize dahil edilmistir.
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Yabanci dil agirlikli egitimin verildigi Siiper Liseler’de, Anadolu Lisesi
giris simavlarinda istenilen puani tutturamamais, basar1 diizeyi daha diisiik ancak yine
de belli bir basar1 puanin1 yakalamis ve Diiz Lise 6grencilerine oranla daha basarili
ve azimli 6grenciler 6grenim gormektedir. Diger taraftan, Anadolu Liseleri’nde,
basar1 seviyesi yiiksek, yabanci dil 6grenme bilincine sahip ve Siiper Liseler’de olan
Ogrencilere oranla, nispeten daha yiiksek hayat standardina sahip ailelerin ¢ocuklari
okumaktadir.

Ancak, genel olarak bakildiginda, Siiper Lise ve Anadolu Liseleri’nde
egitim goren OZrencilerin ailelerinin gelir diizeyleri orta ve biraz iistii seviyede olup
Ozel Lise veya Ozel Kolejler’e devam edecek seviyede degildir.

Arastirmamizda, Siiper Liseler’de 6grenim goren 6grencilerin gevresinden
ve kendisinden kaynaklanan sorunlari daha fazla goriilmiistii. Istisnalar kaideyi
bozmaz ger¢eginden hareketle bir genelleme yapacak olursak, Siiper Liseler’de
O0grenim goren Ogrencilerin yasadiklari ¢evre, sahip olduklar1 olanaklar (6zel ¢alisma
odasi, bilgisayar veya kiitliphane gibi), 6nceki egitim diizeyi, karakter yapilari (ice
doniikliik gibi), ailelerinin gelir durumu, Kkiiltiir seviyeleri veya yasam tarzlar
(beslenme sekilleri, ulasim bigimleri, bos zamanlarin1 degerlendirme aligkanliklari,
sosyal faaliyetlere katilma oranlar1 veya kitap okuma sevgileri gibi) daha sinirli veya
daha miitevazidir.

Bu yiizden,  Siiper Liseler’deki bu duruma iliskin elde edilen sonug
sasirtict degildir. Yukarida belirttigimiz 6zelliklere sahip 6grencilerin yabanci dil
o0greniminde ¢evrelerinden ve kendilerinden kaynakli sorunlar yasamasi olasi
goriinmektedir.

Diger taraftan, arastirmamizdan c¢ikan diger bir sonug¢ ise, Anadolu
Liseleri’'nde okuyan Ogrencilerin 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan
sorunlarinin daha fazla olmasiydi. Bu durumu, Anadolu Liseleri’ne devam eden
Ogrencilerin bilgi bakimindan daha donanimli, basar1 yoniinden daha yiiksek,
yetistikleri kiiltiirel ¢evre ve maddi olanaklar yoniinden daha zengin hayat
standardina sahip, her konuda daha fazla ilgi ve alaka goren kosullara baglamak

mumkundiir.
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Hi¢ siiphesiz, genel olarak bakildiginda, yukarida belirtilen o6zelliklere
sahip, bilgili, arastirmaci, siipheci ve gliven duygusu gelismis bu Ogrencilerin
Ogretmen ve egitim sistemi kaynakli sorun yasamasi akla uygun goériinmektedir.

Bunun sebebi, bize gore, bu 6grencilerin kendisi ve cevresiyle barisik,
bilgisel, biligsel, psikolojik, sosyal, kiiltiirel, ve ekonomik agilardan belirli bir
seviyenin lizerinde olmalar1 ve bu rahatlik igerisinde, ders 6gretmenleri ve egitim
sistemlerine karst duyduklar1 tatminsizlik ve bunlari siirekli olarak sinama ve
sorgulama duygusu i¢inde bulunmalarina iliskilendirilmektedir.

Bu konudaki diisiince ve kanaatimizi daha somut bir sekle indirgeyecek
olursak,

Stiper Liseler’deki &grencilerin yabanct dil 6grenimleri esnasinda
karsilastiklar1 sorunlarin, genel olarak, “Ingilizce’yi nasil 6greniriz?” , Anadolu
Liseleri’ndeki 6grencilerin ise, “Ingilizce’yi ni¢in Ogreniyoruz?” sorularmin

yanitlarin1 aramalarindan kaynaklandigini séyleyebiliriz.

Basgkan (1988: 449-487)’1n yabanci dil 6gretimi hakkinda yapmis oldugu
bir sOyleside ortaya attig1 goriislerin satir aralarint dikkatlice inceledikten sonra bir
araya getirdigimizde, yasanan bu sorunlarin sebeplerini daha net bir bi¢imde gérme
firsat1 bulabiliriz:

...Biitlin sorun, doniip dolasip ‘6gretim formiilii’ denebilecek olan seyde
diigiimleniyor gibi. Kim, kime, neyi, nasil, ni¢in dgretecektir? Once nigin sorusu
sorulup da cevaplansa, her sey ¢ok kolaylasacak.

Hangi amag ongoriiliiyorsa, ona uygun arag secilecektir.

Yabanci dil bir bilgi isi degil, bir beceri isidir.

Kalabalik siniflarda, 6gretmen, ister istemez, beceri edindirme iginden,
bilgi aktarma isine kayacaktir. Yani dili 6gretmeyecek, ama dil hakkinda bilgiler
verecektir.

Simuflar 10 kisilik olmasa bile, 25 sayisini pek agsmamalidir.

Okullarda yapilan her sey, hem verimli hem de islevsel olmalidir.

Tiirkiye acgisindan yabanci dilin 6nemi, yurt diginda {iretilmis olan
bilgileri Tiirkiye’ ye aktarmaktir.

Yeterince yogun bir ortam olmayinca, dgrenilenler pekismiyor. Bunun
otomatik hale gelmesi i¢in ¢cok yineleme ve pekistirme gerekiyor.

Hep Bati’ya bagimlilik esiri olundugu i¢in, kendi uzmanlarimiz ¢ikip da
yerli ve 0zgiin gerecler gelistiremiyorlar.

Biitiin is, yabanci dil isini de ayr1 bir yetenek, ayri bir beceri olarak
gorememekten doguyor.

Ogrenmesi  gerekenler, veya Ogrenebilecekler Ogrensin; bu isi
yapamayacaklar, ya da istemeyenler zorlanmasin. O zaman O6grenci sayisi iyice
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azalacagindan, eldeki olanaklarla, geride kalan az sayidaki Ggrencilere veya
kisilere gergekten ise yarar bir 6gretim yapilabilir.

Tiirkiye’de yeterince Ingilizce Ogretmeni yoktu. Anadolu Liselerinin
sayist artinca, niteligi de diistii. Ya sayilar1 azaltilacak, ya da yeterli elemanin
yetismesi beklenecek.

Eger bir yabanci dilde gecen terimler bilinirse, o dildeki bir metni veya
bir konusmay1 anlamak ¢ok kolaylasir. Yabanci dil derslerini bilgi derslerine kosut
olarak diizenlemek gerek. Belki de her hafta yapilan derslerin 6zetini iceren
parcalar1 yabanci dilde 6zel olarak hazirlamak gerek.

Yabanct dil demek, bir fikrin nasil anlatildigini gosteren ayn bir dil
demektir.

Durumun verimli hale getirilmesi i¢in birincisi, dnce ‘ni¢in’ sorusunu dne
gecirmek, ‘nasil’ sorusunu arka siraya atmak. Ikincisi, bilgi ile beceri arasinda
kesin bir ayrim yapip, ikisini birbirine karistirmamak. Ugiinciisii, yabanci dilin
tiimiinii birden ayn1 anda 6gretmeye kalkismamak ongoriilmelidir....

Arastirmamizin sonuglar boliimiinde ikinci sorun olarak “Anadolu Lisesi ve
Stiper Lise’lere devam eden kiz 6grencilerin ¢evresinden, erkek 6grencilerin ise
kendisinden, 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlart diger gruba
gore daha fazladir.” denmektedir.

Etkilesimsel bir siire¢ olarak kabul edilen yabanci dil 6gretimindeki
Ogelerden biri konumundaki Ogrenci, siirekli Ogrenen, arastiran, Ogretmenini
gbzlemleyen, ondan kendisi icin gerekli olan bilgi ve becerileri edinmeye istekli olan
ve bunun i¢in devamli ¢aba harcayan bir birey konumundadir. Ogrencinin gostermis
oldugu bu c¢aba neticesinde kendisinden beklenen, olumlu bir davranmis degisikligi
gostermesidir. Ancak bu sayede egitimden soz edilebilir.

S6z konusu davranis degisikliginin olusumu esnasinda, 6gretmen ayni kisi
olmasina ragmen, her bir 6grenci farkli 6grenim yontemleri sergilemekte ve kendine
O0zgli bir Ogrenim stratejisi gelistirmektedir. Bu 0Ogrenim  stratejilerinin
gelistirilmesinde Ogrencilerin cinsiyetlerine gore gozlemlenen degisim, benzer
sekilde, yabanci dil Ogreniminde yasadiklar1 sorunlar bakimindan da
gbzlemlenmektedir.

Kisaca ifade etmek gerekirse, kiz ve erkek oOgrenciler Ingilizce’ yi
Ogrenirken birbirlerinden farkli sorunlarla karsilasmaktadir. Bu da bizi, yabanci dil
O0grenimine etki eden etmenlerden birisinin, bugiine degin yapilan arastirmalarda
goriildiigii gibi, ‘cinsiyet’ faktorii oldugu gercegine gotiirmektedir.

Kiz &grenciler, erkek Ogrencilere oranla daha az sorun yasamaktadir.

Bunun sebebi olarak, kiz dgrencilerde istek ve kararliligin yiiksek olmasi, 6grenim
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politikasinin gelismis olmasi (ki bunda, son donemde kadinin toplum igerisindeki
Oneminin ve sosyal statiisliniin yiikselmesi, kiz cocuklariin tiimiiniin okutulmasina
yonelik  kampanyalar, tesvikler ve sivil toplum Orgiitlerinin  kadinlarin
bilinglenmesine yonelik diizenlemis olduklar1 toplanti, panel, seminer ve
sempozyumlar hayli etkili olmaktadir), yap1 itibariyla daha hassas ve disiplinli
olmalar1 ve aileden gordiikleri ilgi ve destegin daha fazla olusu gibi etmenler
gosterilebilir.

Erkek 6grenciler ise, fizyolojik ve gelisimsel yapilarindaki farklilik nedeni
ile yabanci dil 6grenimleri esnasinda, kiz 6grencilere oranla, daha fazla sorunla kars1
karstya kalmaktadir. Aydin (2002: 35-36) , gelisimi dogrudan veya dolayl olarak
etkileyebilecek olan ‘cevre’ faktorleri kapsaminda ele aldigi cinsiyetin, kisilerin
gelisiminde rol oynayan etmenlerden biri oldugunu su satirlariyla ifade etmektedir:

“Kisinin gelisimini etkileyen ¢evre ¢ok genis bir kavramdir. iginde yetistigi
kiltlir, akrabalari, ailesi, is veya arkadas g¢evresi, okulu, 6gretmenleri, ana baba
tutumlari, dogum sirasi, cinsiyet, bosanmalar ve go¢ olgusu gibi hususlarin tiimii

bireyin fiziksel, biligsel veya psiko-sosyal gelisimini etkileyebilmektedir.”

Cinsiyeti, ¢ocuklardaki dil gelisimini etkileyen faktorlerden biri olarak
goren Kiiciikkaragdz (2002: 101) de cinsiyet faktoriiniin, konusmada etkili
oldugunun yapilan aragtirmalarla saptandigini ve kiz ¢ocuklarinin, erkek ¢ocuklarina
gore daha erken konustuklarini ve kelime haznelerinin de, daha zengin oldugunu
savunmaktadir.

Benzer olarak, c¢ocuklardaki dil gelisimini etkileyen faktoérleri ortaya
koymaya yonelik bir ¢alisma yapan Cocuk Psikiyatrisi Uzman1 Dr. Karacan (2002)
da, 14 kiz ve 14 erkek bebegin serbest oyun sirasinda anneleri ile olan
etkilesimlerini gozlemledigi bu  calismasinda, annelerin yalnizca konusarak
kurduklar iletisime kizlarin yanitlarinin daha fazla oldugunu ayrica, kiz bebeklerin
sOzel uyaranlara, erkeklerin ise, gorsel uyaranlara daha fazla tepki verdiklerini ve
annelerin kiz ¢ocuklar ile daha ¢ok konusarak, erkek cocuklart ile ise, dokunarak
iletisim kurduklarini gézlemlemistir.

Buradan bir sonuca varmak gerekirse, egitim-6gretim siirecinde, ozellikle

de 0zel beceri gerektiren yabanci dil 6greniminde, cinsiyetler arasi ve hatta ayni
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cinse mensup benzer Ozellikleri tasiyan (aymi kilo, boy ve yasa sahip) bireyler
arasinda dahi, gosterdikleri basar1 ve Ingilizce dgrenmeye yonelik sorun algilar:
bakimindan farkhiliklar rahatlikla goriilebilir. Bu bireysel farkliliklar1 ortadan
kaldirmak veya hi¢ degilse minimize etmek igin, hazirlanan egitim-6gretim
izlencelerinin, Onder (1987: 46)’in ifadesiyle, ‘cocuga gdre dgretim ilkesi’ne uygun
olmas1 gerekmektedir. Bu sayede, hazirlanacak programlarda g¢ocuklarin kisisel
ozellikleri dikkate alinacak ve Ogretim buna gore diizenlenecektir. Ancak bu, hig
sliphesiz, Ogrencilerinin ¢aligma aligkanliklarini, 6zel yeteneklerini, Ogrenim
potansiyellerini ve ilgi alanlariyla birlikte 6gretime ket vuran problemleri ¢ok iyi
gozlemleyen ve bunlarin ortadan kalkmasi i¢in siirekli bir ugras icerisinde olan
Ozverili 6gretmenler ile ¢oziime kavusacaktir.

Bu diisiincelerimizi hakli ¢ikarir mahiyette, konuya iliskin benzer
gorligleri, ‘O0grenme ¢esitleri’ bashigi altinda, o©ne sliren Saka (2002)

http://www.ogretmenlersitesi.com, fikirlerini su sekilde paylagsmaktadir:

Ogrencilerin farkli 6grenme bicimlerine goére farkli gereksinimleri
oldugunu anlamak kaliplasmis 6grenme modellerini kirar ve &gretime cesitlilik
katar. Insanlarin bireysel 6grenme bicimleri onlarin grenme tercihlerini
gosterirler. Coklu 6grenme bigimi genelde tiim 6grenciler igin gegerlidir. Dikkatli
ve ¢esitli planlanmis aktiviteler daha ¢ok Ogrenciye basarma firsati verir.
Ogrencilere kendi gii¢lerini kullanabilecekleri tiirden degerlendirme ve testler
yapmak bunun bir yoludur.

Arastirmamizin sonuglar bolimiinde, tiglincii sorun olarak, “1988 dogumlu
Ogrencilerin ¢evresinden, kendisinden ve 6gretmenden kaynaklanan sorunlari, 1989

ile 1990 ve iistii dogumlu olan 6grencilerden daha fazladir.” ifadesi yer almistir.

Yabanci dil 6greniminde rol oynayan psiko-sosyal etmenlerden birisi de
yastir. Ogrencilerin yabanci dil dgreniminde kullanmakta olduklar1 bireysel yontem
ve teknikler, 6grencilerin i¢cinde bulunduklari yasa gore farklilik géstermektedir. Cok
genel bir ifadeyle, kiiglik yastakilerin dili daha ¢ok gorsel araglar yardimiyla,
sorgulamaksizin, ezberci ve taklit edici  bir yaklasimla, yetiskinlerin ise,
sorgulayarak, formiile edici ve kuralci, kisacasi, kuramsal bir yaklagimla 6grenmeye
calistiklarindan so6z edilebilir.

Kilig (2002: 153), yas etkeninin Ogrenme iizerinde Onemli bir etkisi

oldugunu su sozleriyle agiklamaktadir:
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“Genellikle en 1yi 6grenme yas1 geng yetiskinlik yasidir. Ne ¢cok gengler, ne
de ¢ok yashlar geng yetiskinler kadar kolay 6grenemezler. Ogrenme hiz1 egrileri
kisinin takvim yasi ile iligkili olarak, onun yasa bagli olan zeka egrisine paralel bir
goriiniimdedirler. Ancak yaslandik¢a 6grenme hizi ve giicli azalir.”

Karacan (2002) ise, kiiciik ¢ocuklarin yabanci dilin ses ve duyus
Ozelliklerine karst ¢ok keskin bir kulaklari oldugunu, daha ileri yaslarda ise
cocuklarin ve biyliklerin dil 6grenirken daha ¢ok dilbilgisi, kavram ve anlam
tistiinde durduklarini ve bu nedenle ikinci bir dilin 6grenilmesinde kiigiik cocuklarin

daha ustin bir durumda olduklarini ileri stirmektedir.

Yabanct dil 6grenen Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin yasa bagli olarak
degistigini savunan Sahin (1996: 19) ise diislincelerini su sozlerle belirtmektedir:

“Yabanci dil 6gretmede, ana dil 6grenmede etkin rol oynamayan bir dizi
engelleyici faktor vardir. Bunlar, yasa ve cinsiyete gore ilgi ve istekler, 6grencinin
sosyo-Kkiiltiirel durumu, dile kars1t tutumu, yabanci dili 6grenme amaci, dili kendi
istegiyle 6grenmesi ve dili 6grenmesini bir bagkasinin istemesi gibi faktorlerdir.”

Yabanc1 dili, fizik, kimya veya matematik gibi sayisal derslerin
ogreniminden farkli kilan belki de en onemli 6zellik, dil 6greniminde kullanilan
yontemlerin basma kalip baz1 formiillere dayanmamasi ve elde edilen sonuglarin ¢cok
kesin olmamasidir. Hatta, kullanilan bu yontemler, degisik yaslardaki Ogrenci
gruplarinda degisik kazanimlar da saglayabilir. Bu konuda sorumlulugun biiyiik
oranda O0gretmenlere diistiigiinii savunan Bilgin (2002: 72) konuya iliskin goriislerini
su sozlerle aciklamaktadir:

Ogretmenin dgrencilerinin gelisim 6zelliklerini tanima, izleme, gelisimi
kolaylagtirma ve gelisimde aksayan yonleri saptayip giderme acisindan onemli
sorumluluklar1 vardir. Ogretmenler 6grencilerinin  smmif diizeylerine gore
yaklagimlarint gozden gecgirmek durumundadirlar. Ayni yontemler farkli yas
grubunda benzer sonuglar vermeyebilir. Bu nedenle 6gretmen 6grencinin iginde
bulundugu gelisim doneminin bedensel ve devinsel gelisim 6devlerini 6grenmeye
calismalidir.

Ogrenim siirecini  dogrudan etkileyen ©Onemli etmenlerden biri
konumundaki 6grencinin i¢inde bulundugu yasin, yabanci dil 6greniminde, takvim
yasindan ziyade Ogrencinin olgunluk yast  oldugunu ileri siiren Sebiiktekin

(1981: 37), konuya iliskin su fikirleri 6n plana ¢ikarmaktadir:
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Burada 6nemli olan takvim yas1 degil, beynin fiziksel biiylimesinin sona
erdigini, duygusal gelismenin tamamlandigini, topluma ve dil kullanimina iligkin
deneyimlerin zenginlestigini simgeleyen olgunluk yasidir. Yabanci dil 6grenimiyle
ilgili olarak bir de ‘degerbilirlik’ yasi s6z konusudur. Genellikle insan yasaminin
yirminci yiliyla otuzuncu yili arasindaki on yillik siire boyunca yabanci dilin
degeri ¢ok daha iyi anlasilmakta, ona duyulan gereksinmenin siddeti de doruk
noktasina erismektedir.

Yirmili yaglardan sonra farkina varilan yabanci dilin degerini, cocuga erken
yaslarda kavratma gorevi, 6gretmenlere ve anne babalara diismektedir. Ayni sinifta,
ayn1 yabanci dil egitimini, ayn1 6gretmenden alan 6grenciler, i¢inde bulunduklari
yasa gore farkli yetenekler sergiler. Bu farklilagsmay1 ortadan kaldirabilmek ve onlara
en uygun egitimi sunabilmek i¢in hazirlanacak egitim-68retim programlarinda
ogrencilerin gelisim evrelerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ancak bu sayede,

egitimden beklenen verim alinabilecektir.

Aragtirmamizin sonuglar boliimiinde, dordiincii sorun, “Dogu ve Giliney
Dogu Anadolu bolgesinde dogan Ogrencilerin ¢evresinden ve kendisinden
kaynaklanan sorunlari, diger bolgelerde dogan ogrencilerin yasamis olduklar

sorunlardan daha fazladir.” seklindedir.

Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgesinde dogan grenciler, Anadolu’nun
diger bolgelerinde, 6zellikle de Bati’da, doganlara gore sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
acilardan daha magdur durumdadirlar. Ayrica bazi teknolojik imkanlardan yoksun
olduklarindan ¢evre ve diinya ile olan iletisimleri de diger bolge ¢ocuklarina gore
pek saglikli degildir. Yasam ve Ozellikle cevre kosullari, 6grenciler lizerinde daha
olumsuz bir goriinlim sergilemektedir. Tiirk dilini (Tiirkge’yi), tam ve dogru olarak
ogrenemeyen bu cocuklar, dogal olarak, Ingilizce 6greniminde bir ¢ok sorunla

karsilagsmakta ve yeterli basariy1 gosterememektedirler.

Dogu ve Giliney Dogu Anadolu bolgelerinde, ilk olarak géze carpan, karasal
iklimin sebep oldugu agir hava kosullaridir. Kar yagis1 ve soguk havanin hiikiim
stirdigli uzun kig mevsimi ve asiri sicaklarin oldugu yaz mevsiminin olusturdugu
iklim sartlari, bu bolgelerde dogmus ve en azindan burada bir siire yasamis olan

ogrencilerin 6grenimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.
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Bolgesel az gelismislik, kirsal yasam kosullarinin zorlugu, sosyal ve
kiltiirel olanaklarin kisith olusu, bu bolge insaninin kiiltiir seviyesinin diisiik
kalmasina sebep olan etkenlerden bazilaridir.

Bolgenin ekonomik agidan yetersizligi ise, is imkanlarinin sinirlt olusunu,
gelir dagilimi dengesizligini ve hayat standardinin diigiik seviyelerde seyrini
koriikleyen diger etmenlerdendir.

Bas (2001: 57), son yillarda yapilan ampirik calismalar neticesinde,
ekonomik politikalar baglaminda ulasilan 6nemli bulgular1 sdyle ifade etmektedir:

Gelir dagilimindaki esitsizlik, ekonomik biiyiimeyi ve gelismeyi olumsuz
olarak etkilemektedir. Bu yiizden, gelir dagilimindaki esitsizlikleri azaltmak
amaciyla uygulanan politikalarin ekonomik biiylime {izerinde olumlu etkileri
olmaktadir.

Caligmalar, egitime ve Ozellikle ilkogretime yapilan yatirimlarin
ekonomik biilyiime ve gelir dagilimi iizerinde olumlu etkilerinin bulundugunu
gostermektedir. Bu durum, egitimde firsat esitli§inin 6nemini ortaya koymaktadir.
Egitimde firsat esitliginin herkese taninmasinin, kisi basma ekonomik biiyiime
tizerinde ¢ok giiclii ve olumlu etkisinin oldugunu ayrica belirtmek gerekmektedir.
Insanlar iyi egitim aldiklar1 taktirde, is-giicii piyasasinda ¢ok verimli ve degerli
birer liretim kaynagi olmakta, iyi yetistirilmedikleri durumda ise biiyiik bir issizler
ordusu olusturmaktadir.

Bolgeye yerli ve yabanci sermaye akisinin yok denecek kadar az olusu,
bolge piyasasini durgunlastirmakta, dolayisiyla da para akisini engellemekte ve
ortaya ¢ikan kisir dongii icerisinde, bdlge insan1 teknoloji ile tanisamamakta ve ilkel
yasam kosullarina boyun egmek durumunda kalmaktadir.

Diger taraftan, teknolojinin girmedigi okul ve ev ortamlarinda modern arag-
gerecler, derslikler, dil laboratuarlari, bilgisayarlar ve egitim yardimcilarindan séz
edilememekte ve verilen egitimin kalitesi de diismektedir.

Bolge cocuklarinin ana dillerinin (Tiirkge’nin) tam gelismemis olmasi ve
bu konuda c¢ok eksiklerinin bulunmasina bir de genelde, kitap okuma
aliskanliklarinin olmayis1 eklendiginde, ortaya egitim agisindan pek de aydinlik
olmayan bir tablo ¢cikmaktadir.

Karacan (2002), dil gelisiminin sosyal ¢evre ile olan yakin etkilesimini

sOyle 6zetlemektedir:

Anne-bebek etkilesimi ve sosyal ¢evre dil kazanimi temelde ayni siray1
izlese de, bu gelisimin hiz1 sosyal ¢evreden etkilenmektedir. Eriskinlerin bebekle
erken donemden baslayarak kurduklari sozel iletisim bebegin anadilini
O0grenmesinin temelini olusturur. Cevre ve oOzellikle anne tarafindan g¢ocuga
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sunulan s6zel wuyaran zenginliginin dil gelisimini olumlu etkileyecegi
bildirilmektedir.

Yabanci dil 6greniminin kolay olabilmesi i¢in, 6ncelikle ana dile hakimiyet
gerekmektedir. Ana dilin, bebeklikten baslayarak c¢ocukluk donemine kadar, bir
baska deyisle, yabanci dil 6greniminin baslangicina degin, cok iyi bir bigimde
edinimi saglanmalidir. Bu da, ¢ocugun cevresinde siirekli olarak ana dilinin, egitimli
kisilerce, dogru ve kurallara uygun, standart sekliyle kullanimina baglhdir.

Ana dilinin ve daha ileri evrelerde, yabanci dilin gelisimi ise, o dilin, sézli
veya yazili olarak kullanimi ile birlikte bol bol kitap okunmasiyla gerceklesebilir.
Bu yiizden,cocuklara erken yaslarda kitap ve okuma sevgisinin kazandirilmasi,
bliylik 0onem arz etmektedir. Eke (2002: 12), okuma aligkanlifinin 6nemini su
satirlartyla vurgulamaktadir:

Okuyan, farkli diinya goriislerinin diislincelerini 6grenen gengligin, hem
kendi sentezini gelistirmesi kolaylasacak, hem de birbirine karsi kesin
cephelesmeleri  engellenecektir.  Bikip  usanmadan  okuma,  bilgilerin
mayalanmasini saglayacak, ardindan buluslar ve yeni sentezler Anadolu hosgdriisii
ile birlesecektir. Bu nedenle kiiclik yastan itibaren okumay1 sevdirecek tesvikleri
gelistirmemiz gerekecektir.

Okul kitaplar1 maalesef yeterli degildir. Kitapliksiz egitim sonucu ise i¢ler
acisidir.

Ders kitab1 dis1 kitap okuma aligkanligini edinen 6grenci yetiskin bir okur
oldugu zaman kiitliiphanelerden de faydalanmasin1 bilecektir.

Insana ulasmanin ve insan1 anlamanin yolu da yine okumayla olasidir.

Ortaya ¢ikan bu karanlik tablodan ¢ikis yolunu arayan bdlge insami da
careyi, Bat1 bolgelerine gocte gormekte ve biiyiik sehirlerimizde su anda yaganmakta
olan carpik kentlesme, hizli niifus artisi, ekonomik biiylimede durgunluk ve
beraberinde bir ¢ok soruna da sebebiyet vermektedir.

Bas (2001: 57), hizli niifus artis1 ile ekonomik biiyltime arasindaki iliskiyi
sOyle vurgulamaktadir:

Yapilan calismalardan ortaya ¢ikan bagka bir sonug¢ ise, hizli niifus
artisinin  ekonomik biiylime, Ozellikle kisi bagmna gelirdeki biiylime iizerinde
olumsuz etkilerinin bulundugudur. Bu bulgularin 1s1ginda, niifus artis hizim
diisiiren politikalarin ekonomik biiyiime, gelisme ve hatta gelir dagilimi iizerinde
cok onemli olumlu etkileri olacagi bi¢iminde bir saptama yapilabilir.
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Bu sartlar altinda yetismis 6grencilerin, yabanci dil 6grenimleri esnasinda
sorun yasamalari ise bize gore kacinilmazdir. Bu gergek, lilkemizin gergegidir ve
¢Oziimii, dogu bolgelerinin, olast tiim alanlarda, top yekiin kalkindirilmasindan
gecmektedir. Burada lokomotif gorevini, bolgede yeniden gerceklestirilecek olan

genis kapsamli bir egitim seferberligi tistlenebilir.

Arastirmamizin sonuglar boliimiinde, besinci sorun olarak, “Kdyde dogan
ogrenciler, ¢evresinden ve kendisinden kaynakli sorunlar agisindan, ilge, sehir veya
biiyilik sehirde dogan 6grencilere oranla daha fazla sorunla yiiz yiizedir.” ifadesi yer

almaktadir.

Altay ve Ozkal (1998: 61), Izmir ilinde bulunan gesitli okullarmn orta
ticiinci siniflarma devam eden toplam 650 Ogrenciye ailelerin sosyo-ekonomik
yapilarindaki farkliliklarin ¢ocuklarina sagladiklar1 egitim olanaklar1 ile iligkilerini
belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri aragtirmalarinda, deneklerin dogum yerlerine
baglantili olarak su bulgulara ulagsmislardir:

Arastirmaya katilan deneklerin dogum yerlerine gore egitim olanaklari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bulgulara goére egitim
olanaklarindan en fazla biiylik kent dogumlular yararlanmaktadir. Biiyiik kent
dogumlu o6grenciler ¢alisma odalarinin oldugunu, ailelerinin egitimleri ile
ilgilendiklerini, tatillerinde higbir iste c¢aligmadiklarini, sosyal faaliyetler ile
ilgilendiklerini belirtmislerdir.

Koyde ve kiiclik yerlesim birimlerinde dogan &grenciler, daha biiyiik
yerlerde doganlara gore, c¢evrenin ve calisma kosullarinin zorlugu ve baskisi
altindadirlar. Doga, ulasim, sosyal yasam ve ekonomik yoénden goriilen
olumsuzluklar 6grenciler ilizerinde belirgin bir tarzda baski unsuru olarak ortaya
cikmaktadir. Bu durum o6grenciyi psikolojik olarak ezmekte, bazilarinda ise
Ozgilivenini yok etmekte ya da zedelemektedir.

Bu nedenlerden otiirli, kiiciik yerlesim birimlerinde dogan Ogrenciler,
yabanci dil 68reniminde azami basariya ulasamamakta ve cesitli sorunlarla karsi

karsiya kalmaktadir.

Aydin (2002: 38-39), bireysel farkliliklarin olmasinda, ¢evre faktoriiniin

roliinii, sOyle agiklamaktadir:
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Insan gelisiminde bireysel ayriliklarin olmasi dogal bir durumdur ve
gelisimin temel ilkelerinden biridir. Her insanin kalitimla sahip oldugu, genlerinde
bulunan &zellikleri onu diger insanlardan farkli kilar. Ayrica yasadigi ¢evre de
insanin bireysel Ozelliklerini belirleyici bir husustur. Kisinin nasil bir ¢evrede
yetistigi, kimlerle, ne sekilde bir iletisimde bulundugu, iklim kosullari, vb.
durumlar bireyleri farkl kilar.

Gelisim, kalitim ve gevrenin etkilesimi sonucu gerceklesen bir siireg
oldugu ilkesine gore, insanlar arasinda bireysel ayriliklarin bulunmast dogal bir
sonuctur. Kisinin i¢inde yasadigi toplum, sosyo-ekonomik diizey, kiiltiir kadar
cinsiyet ve zeka da onun kendine 6zgii 6zelliklere sahip olmasini saglar.

Yabanci dil 6grenimi de, her ne kadar dncelikle bir beceri isi olarak kabul
edilse de, zekanin da bunda etkisi oldugu yadsinamaz bir gercektir. Gardner (1993)
da, ‘Coklu Zeka Teorisi’ni agiklarken, zekanin gelisimini destekleyici ve engelleyici
etkenlerin iginde ¢evresel faktorlerin bulundugunu ve kdy ortaminda biiylimiis bir
cocugun ancak, bedensel zekasinin, biiylik sehirde biiylimiis bir cocuga gore, daha

fazla gelisebilecegini savunmaktadir.

Dilin 6ziinde iletisim vardir. Dile baghi tiim olgular iletisim amagh
yapilmaktadir ve kullanilan dil sayesinde sosyal yasamin temelleri
atilmaktadir.Dolayistyla, kdy ortaminda yetismis bir ¢ocugun, dilini gelistirecek bir
ortami yakalamasi bir hayli gli¢ goriinmektedir. Dilin gelisiminde ¢evrenin roliinii
Bilginer (2002: 167), su sozlerle agiklamaktadir:

“Gelisim psikolojisi agisindan ¢ocuk cevresiyle aktif bilgi aligverisi, yani
iletisim saglayarak dil becerilerini gelistirmektedir. Cocuk burada, dogumunda
kendine verilmis olan ve gevresiyle iletisime ge¢mesini saglayan, duyusal ve zihinsel

becerilerini kullanarak 6grenim siirecine ge¢cmektedir.”

Anadili tam manasiyla gelisimini tamamlamamis ¢ocuklarin, yabanci dil
ogrenimleri esnasinda, Izmir ili gibi Tiirkiye’'nin {i¢lincii biiyiikk metropoliinde
bulunan okullarinda ve yogun Ingilizce egitiminin verildigi bir ortamda, bir dizi
sorun yasamalari ¢ok garipsenecek bir fenomen olarak géziikkmemektedir.

Burada yapilmasi gerekenler, kdy okullarinda egitimin kalitesinin, ders
malzemelerinin zenginlestirilerek artirilmasi, kdy okullarina devlet biitcesinden daha
fazla pay aktarilmasi, kdyde yasayan ailelere sosyal yardim imkanlarinin saglanmasi,

koylerde kapsamli kitap ve bilgisayar kiitiiphanelerinin kurulmasi, oyun, sinema veya
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tiyatro gibi sosyal igerikli faaliyetlerin sik¢a diizenlenmesi veya kdylerde bulunan
caliskan ve zeki ¢ocuklarin segilerek kurulacak yatili bolge okullarina veya g¢evre
illerde bulunan devlet yurtlarina yerlestirilerek buralardaki okullarda devlet bursuyla
okutulmasidir.

Ancak bu sekilde, kdylerde zor sartlar altinda okumaya c¢alisan

cocuklarimiz, iilkemize birer deger olarak kazandirilabilir.

Aragtirmamizin sonuglar boéliimiinde, altinci sorun olarak, “Ailesindeki
cocuk sayisi 5 ve lstli olan 0grencilerin ¢evresinden ve kendisinden kaynaklanan
sorunlar1 ailesindeki ¢ocuk sayis1 5’in altinda olan 6grencilere gore daha fazladir.”
denilmektedir.

Ailedeki ¢ocuk sayisina gore bes ve daha yukaridaki ¢ocuklar, her seyden
once ¢ocuga doymus, cocuk Ozlemini ve ilgisini diger ¢ocuklarinda yasamig bir
ortamda diinyaya gelmislerdir. Hatta bazen, bu ¢ocuklar istenmeyen ya da aile iginde
bir yiik gibi goriilen bir konumda olduklarindan kendilerine gereken sevgi ve sefkat
yeterince gosterilmemektedir. Dolayisiyla bu tiir ¢ocuklar, kendilerini itilmis gibi
diisiinerek psikolojik ¢okiintii icine diismektedirler. Bunlarin bagarili olmasi pek de
kolay olamamakta ve aile i¢i sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar.

Elbetteki bir yabanci dil dersinde, simiftaki tiim Ogrencilerin kardes
sayilarinin ayni veya birbirine yaklasik olmasi beklenemez. Belki bu, ileriki yillarda,
tilkemizin gelismis iilkelerin standartlarini yakalamasiyla yedi kisilik, ideal, yabanci
dil smiflarinda olabilir. Ancak, su anda bunun, iilke kosullar1 goéz Oniinde
bulunduruldugunda, bir beklentiden Gteye gecemeyecegi agiktir.

O halde yapilmas1 gereken, kardes sayisi bakimindan farklilik arz eden bu
ogrencilere, yabanci dil 6gretmenleri tarafindan gerekli ilginin gosterilmesi ve bu
ogrencilerin kisilik gelisimlerine olumlu katkilarin, basta 6gretmen olmak iizere, okul

yonetimi ve aile isbirligi ile saglanmasidir.

Can (2002: 13), farkli egitim donemlerindeki 6grencilerin, saglikl kisilikler
gelistirmelerini  kolaylastirabilmede bir 68retmenden su tiir gorevleri yerine

getirmesini beklemektedir:
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1.Ogrencileri tanimak ve izlemek.

2.0grencilerin  gelisimsel sorunlarini belirleyerek gerekli &nlemleri
almak, ya da alinmasin saglamak.

3.0grencileri igin saglikli bir kisilik gelisimine uygun bir §grenme ortami
olusturmaya ¢alismak.

4.Boylece her Ogrencinin kendi potansiyelleri dlglisiinde optimum bir
kisilik gelisimine ulasabilmesine yardimei olmak.

Burada, su gercegi de asla gdz ardi etmemek gereklidir. Ogrencilerde
bulunan farkl kisilik 6zelliklerine uygun tutum ve davranislar sergilerken, bunlarin
neler olmasi1 gerektiginin acik olarak ortaya konulmasi, hi¢ siiphesiz, hedefe
ulagmada onemli bir asamadir.

Ancak, bundan daha 6nemli olan, bu hedefe ulasmada bas rolii oynamakta
olan 6gretmenin de, bu hususlar1 eksiksiz yerine getirebilecek tarzda bir kisilige
sahip olmasidir.

Su anda yiiriirliikte bulunan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
43. Maddesi 6gretmenligin, bir ihtisas meslegi oldugunu ve 6gretmenlik meslegine
hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanacagini

belirtmektedir (Ertugrul, 1993: 61).

Bir 6gretmende, yukarida belirtilen 6zelliklere ilaveten, iyi bir kisilik ve
karakterin de bulunmasinin gereken 6zelliklerden oldugunu savunan Ertugrul (1999:
26-27), 6gretmenlik mesleginin dnemine iliskin su degerlendirmeyi yapmaktadir:

Toplumdaki degismelerin okul ve Ogretmen rollerini de degistirmeye
zorlamasi, Ogretmenlik meslegini daha cazip hale getirmistir. Degisik rolleri
iistlenecek olan dgretmen, bilimsel ve teknolojik degismeleri siirekli izleyebilecek,
iyl yetismis bir kisi olmak zorundadir.

Bir 6gretmenin her zamankinden daha fazla alan bilgisine, genel kiiltiire
ve meslek bilgisine ihtiyaci vardir. Bu bilgileri en iyi sekilde sunmasi ve
Ogrencisine kazandirabilmesi i¢in de iyi planlamaya, 6gretim metotlarindan iyi
yararlanmaya, iyi iletisim kurmaya ve rehberlik hizmetlerini yiiriitmeye ihtiyaci
vardir.

Aragtirmamizin sonuglar bdliimiinde, yedinci sorun, “Ailesindeki 5. ve
tizeri ¢cocuk olan &grencilerin ¢evresinden ve kendisinden kaynaklanan sorunlari
ailesindeki ¢cocuk siras1 5’in altinda olan 6grencilere gore daha fazladir.” seklindedir.

Ailede ¢ocuk sayist arttikca, aile i¢i sorunlar daha da yogunlasir. Ekonomik
sorunlarin artmasi, cocuga kars1 duyulan ilgiyi giderek zayiflatir. Ailede 5. ve iizeri

cocuklar zamanla bir kiilfet haline doniisebilir. Aile reisinin yiikii ve ¢ocuklarin
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beklentileri arttik¢a; sorunlar bazen gecim sikintisi haline doniisiir ki bu da, 6grenciyi
dersten ¢ok baska ilgi alanlarina ¢eker, dil 6grenimi karmasik ve basarisiz bir hal alir.

Bu diisiinceleri destekleyen Aydin (2002: 36), da konuya iliskin goriislerini
sOyle dile getirmektedir:

Kisinin dogum sirasi ilk, ortanca veya ailenin en kii¢iigli olma durumu da
Oonemli ¢evre kosullarindan biridir. Aileler ilk c¢ocuga daha &zenle, titizlikle
yaklasarak onun daha bagimli bir ¢ocuk olmasina firsat tanimis olurlar. Ikinci veya
liclincli ¢ocukta aile gocuk yetistirme konusunda belirli bir deneyim kazanmig
olacagi i¢in daha az kaygili olmaktadir. Bu durumun neticesinde de ikinci ve
{iciincii ¢ocuklarmi daha rahat biiyiitiirler. ikinci ve {i¢iincii ¢ocuklarin benlik
algilar1 daha yiiksek ve daha bagimsiz olma egilimindedirler.

Ailenin besinci ve istiincii ¢cocuklarinda ise, anne ve baba, c¢ocuklarina
karst ¢ok daha rahat ve toleransli  bir davranig bicimi sergilemektedir. Bu
cocuklardaki bagimsiz olma egilimi ise daha da yiiksektir. ilgi ve kontrolden uzak
bliyiiyen bu ¢ocuklarin yabanci dil 6grenimleri esnasinda diger ¢ocuklara gore daha
fazla sorun yasamalar1 sasirtic1 degildir.

Burada gorev oOgretmene diismektedir. Bilgi toplumlarinda, okullarin
O0grenci merkezli olmast gerektigini savunan Tekisik (2002: 2), O6gretmenin

gorevlerini su sekilde siralamaktadir:

Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, duyussal, sosyo-ekonomik &zelliklerini,
ailesini, ¢evresini, ilgi ve yeteneklerini iyi inceleyip belirlemek;

Ogrencilere; okulu, bilgiyi ve 6grenmeyi sevdirmek, 6grenmeyi 6gretmek
ve onlar1 kendi kendine 6grenmeye 6zendirmek;

Kendi kendine ¢aligarak 6grenmeleri i¢cin 6grencilere kaynak kisilerden,
yazili kaynaklardan, c¢esitli kaynak, ara¢ ve gereglerden nasil yararlanacaklarini,
not almay1, 6zet ¢ikarmayi, toplanan bilgilerden bir rapor hazirlamay1 6gretmek;

Ogrencilere arastirma, inceleme, okuma aliskanligini ve okuma zevkini
kazandirmak;

Ogrencilerin kendi kendine calisip 6grenmeleri icin okulda ve smnifta
Ogrenme ortamini hazirlamak;

Ogrencilere iyi drnek olmak; akil hocaligi ve rehberlik yapmak, yol
gostermek;

Egitim, ogretim ve Ogrenme etkinliklerinin grencilerle birlikte
planlanmasini,  diizenlenmesini,  ylriitilmesini,  karsilasilan  giicliiklerin
giderilmesini, sonuclarin degerlendirilmesini, hatalarin diizeltilmesini, noksanlarin
giderilmesini ve egitimde kaliteyi (tam 6grenmeyi) saglamaktir.

Bunlarin tiimii, her 68retmen tarafindan 6zveri ve titizlikle yerine getirildigi

taktirde, dil 6greniminde yasanan bu sorunlar da asgari diizeye diisecektir.
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Aragtirmamizin sonuglar bdliimiinde, sekizinci sorun, “Annesinin 6grenim
durumu okur yazar degil seviyesinde olan 6grencilerin ¢evresinden ve kendisinden;
annesinin 6grenim durumu lisansiistii seviyesinde olan 6grencilerin ise 6gretmenden
ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari, annesinin 0grenim durumu diger
seviyelerde olan 6grencilerden daha fazladir.”seklindedir.

Altay ve Ozkal (1998: 61) da, gerceklestirdikleri arastirmalarinda,
deneklerin anne ve babanin Ogrenim durumlar ile egitim olanaklari arasindaki
baglantiya iliskin su bulgulara ulagmiglardir:

Aragtirmada deneklerin anne ve babanin 6grenim durumlaria gore egitim
olanaklar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Anne ve babalar1
yiiksek Ogretim mezunu olan denekler c¢alisma odalarmin oldugunu, uzun
tatillerinde bir iste caligmadiklarini, anne ve babalarinin okul durumlariyla
ilgilendiklerini, ailelerinin dil kurslarina gitmeleri i¢in desteklediklerini, egitim
sirasinda okula maddi katkida bulunduklarini belirtmiglerdir. Yine evlerindeki
kiitliphaneden yeteri kadar yararlandiklarini, sosyal faaliyetler icin aile
biitgesinden para ayirdiklarini, giinlilk gazete okuma aliskanliklarinin oldugunu
belirtmiglerdir. Anne babasi okur yazar olmayan, okur yazar ve ilkokul mezunu
olanlarin da egitimden yararlanma oranlar1 digerlerine gore daha diisiiktiir. Bu
ailelerin cocuklarinin uzun tatillerde c¢alisma oran1 da digerlerine gore daha
fazladir.

Aile icinde annenin Ogrenim durumu, O6grencinin egitimi lizerinde g¢ok
etkilidir. Annenin 6grenim goérmiis olmasi ¢ocugun denetimi iizerinde olumlu bir rol
oynar, ¢ocuga kars1 bilingli bir etki saglar. Ogrenci, once aile igindeki bireyleri
kendine 6rnek alir, onlara benzemeye ¢alisir. Annenin olumlu telkinleri ve gayreti
Ogrencide giiven duygusunu gelistirir. Bazen ¢ocuk anneyi mutlu edebilmek
amaciyla azimle giigliikleri yenmeye calisir. Bu gayret, yeni bir dil 6grenmekte olan
ogrencide olumlu bir gelisme saglar. Bu nedenlerledir ki, 6grenim gérmiis annelerin

cocuklari, 6grenim gérmemis annelerin ¢ocuklarina gore daha basarili olurlar.

Annesinin 6grenim durumu okur yazar degil seviyesinde olan 6grenciler,
genellikle, diisiik veya orta gelir grubuna dahil, sinirli olanaklara sahip, miitevazi bir
yasam tarzi olan ailelerin c¢ocuklaridir. Bu tiir ailelerde, annenin ¢ocuga
verebilecekleri sevgi, sefkat ve iyi niyetten oteye pek fazla gidemediginden, bu tiir
kisith imkanlara sahip g¢ocuklarin olusturdugu 6grenci gruplari, ¢evresinden ve

kendisinden kaynaklanan sorunlar yagsamaktadir.
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Diger taraftan, annesinin 6grenim durumu lisansiistii gibi en iist egitim
seviyesinde olan Ogrenciler ise, daha cok, orta iistii veya yiiksek gelirli ailelerin
cocuklaridir. Bu tiir ailelerin ¢cocuklari, kendine giivenen, her hangi bir hayat kaygisi
bulunmayan, her istedikleri fazlasiyla yerine getirilen, hemen hemen her tiirli
imkana sahip 6grenci grubunu olusturmaktadir. Bu tiir ailelerde, annenin belli bir
bilgi ve kiiltiir seviyesinde olmasi, ¢ocuklariyla yakindan ilgilenmesi ve her tiirlii
konuda genis imkanlara sahip olmast ; dolayisiyla c¢ocuklarini, kendi tasimis
olduklar1 bu ozelliklere gore yetistirmesi, bu Ogrencilerin dgretmen ve egitim
sistemini siirekli sorgulamasi ve beraberinde gelen tatminsizlik ve memnuniyetsizlik
sonucu, bu ¢cocuklarin sorun yasamalar1 s6z konusu olmaktadir.

Nitekim, bebekler {izerinde yapilan bir arastirmada da, Karacan (2002), bu
goriislerimizi destekler, benzer bulgulardan s6z etmektedir:

Sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik etkenler dort aylik bebekler ile yapilan
bir ¢alismada yiiksek okul mezunu annelerin lise mezunu annelere gore daha az
tensel uyaran igeren sozel iletisim kurduklarini ve yliksek okul mezunu annelerin
bebeklerinin, lise mezunu anne bebekleri ile karsilastirildiginda dil gelisimlerinin
daha hizli oldugu aktarilmistir.

Egitim diizeyi diistiikce fiziksel uyaran, egitim diizeyi ylikseldikce sozel
uyaranin arttig1 dikkati ¢ekmistir. Anne egitim diizeyi arttikca bebegin gelisimsel
test puanlarinin da yiikseldigi belirtilmektedir.

Oyleyse yapilacak tek sey, yarinin anneleri olacak olan kiz ¢ocuklarini
tilkemizin her bolgesi ve her yerlesim alaninda okula gondermektir. Bu, okuma
yazma egitiminden lisansiistii egitimine kadar devam etmesi planlanan ve bu
egitimin her kademesinde devlet ve vatandas isbirligi icerisinde desteklenmesi

gereken, lilkemizin gelecegine yonelik, en biiyiik yatirimlardan birisi olacaktir.

Arastirmamizin  sonuglar boéliimiinde, dokuzuncu sorun, ‘“Babasinin
O0grenim durumu okur yazar degil seviyesinde olan Ogrencilerin ¢evresinden,
kendisinden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari, babasinin 6grenim durumu

diger seviyelerde olan 6grencilerden daha fazladir.” seklindedir.

Ailede babanin 6grenim durumu ve dolayli olarak da maddi giicii 6grenci

tizerinde ¢ok biiylik rol oynar. Ciinkii, ataerkil aile sisteminde baba, ailenin reisidir.
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Ozellikle erkek ogrenciler babalarini, onlerinde her an kopya edilebilen ve ona
benzemeye caligilan bir varlik olarak goriirler.

Bunun i¢indir ki; ister anne, ister baba olsun, egitimli kisiler olaylar1 daha
iyi sekilde goriip irdeleyen kisilerdir ve ¢ocuklarinin yaninda en canli 6rneklerdir.

Bugiine dek yapilan arastirmalar, ebeveyn egitimi, meslek sahibi olmas1 ve
gelir diizeyi gibi sosyo-ekonomik degiskenler ile 6grenci basarisi arasinda anlamli
iligkilerin bulundugunu gdstermistir.

Babasinin 6grenim durumu okur yazar degil seviyesinde olan &grenciler,
cogunlukla gelir durumu diisiik, fakir aile ¢ocuklaridir. Bu ¢ocuklar, genellikle, genis
bir ailesi olan, sosyal imkanlar1 ¢ok sinirli ve hayat1 idame ettirecek kadar bir hareket

sahasina sahip, miitevazi bir aile ortaminda yetisen ¢cocuklardir.

Ancak bazen de, zor sartlar altinda biiyliyen bu c¢ocuklarin icinde
bulunduklar1 bu durum,onlarda bir ters tepki yaratarak, ileride ayni kosullara sahip
olmamak ve daha rahat bir yasam bi¢imine kavusabilmek i¢in, derslerine daha fazla
caligmalarina, daha hirsli ve bilingli olmalarina, dolayisiyla da okullarinda, diger

Ogrencilere oranla daha yiiksek basar1 gostermelerine sebep olabilmektedir.

Majoribanks (1979), ¢ocuklardaki okul basarisinin nasil artacagina iliskin
su saptamalarda bulunmaktadir:

1.Anne babalar ¢ocugu bagarmaya 6zendirdikge,

2.Anne babanin basar1 beklentileri ne denli yiiksekse,

3.Anne babanin ¢ocuk i¢in mesleki 6zenisleri yiikseldikge,

4.Anne babanin okulla iligkilerinin siklig arttikca,

5.Anne babanin cocuga aile tartigmalarina katilma olanagi vermeleri
oraninda,

6.Aile i¢i tartisma konular1 ne kadar ¢esitli olursa,

7.Anne baba ¢ocukla ne kadar ortak etkinliklerde bulunurlarsa,

8.Anne babanin g¢ocuga oyun etkinliklerinin ¢esitlendirilmesi olanagi
vermeleri Ol¢iisiinde,

9.Anne babanin ¢ocugu bagimsiz olmaya tesvik etmesi oraninda,

10.Anne baba s6zel olarak ne kadar hazir olurlarsa,

11.Anne baba cezalandirmalara ve zorlayici Onlemlere ne kadar az
bagvururlarsa,

12.Anne babanin ¢ocugun okul g¢aligmasina ilgi gostermesi ve katki
saglamasi oraninda ¢gocugun okul basarisi artacaktir.

Burada, egitim seviyesi diisik anne ve babalarin, yapmasi gereken yakin

cevrelerinde bulunan ve ¢ocuklarinca sevilen yiiksek egitimli kisileri ¢ocuklarina
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ornek olarak gostermeleri ve cocuklarinin o kisilerden ders ¢ikarmalarini saglamalari
olacaktir.

Iyi secilmis bir model, 6grenciyi pozitif yonde etkileyecek ve egitim hayati
boyunca, o standartlara ulagma yolunda, ona bir hedef tayin etmesinde itici bir gii¢
olacaktir.

Arastirmamizin sonuclar boliimiinde, onuncu sorun, “Ailesinin aylik toplam
geliri 500 milyon TL. altinda olan 6grencilerin ¢evresinden; ailesinin aylik toplam
geliri olmayan ogrencilerin ise kendisinden, 0gretmenden ve egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar1 diger gelir gruplarina dahil olan &grencilere nazaran daha
fazladir.” bigiminde verilmistir.

Kisileri ayakta tutan ve onlar1 giiclii kilan en biiylik etkenlerden biri de
ekonomik giictiir. Sorunlart en yogun sekilde yasayanlar, maddi giicii yeterli
olmayanlardir. Cocuklar bazen {istiin olmayi, bazen de birbirlerini taklit etmeyi
icgiidiisel olarak uygulamak isterler. Ozellikle ergenlik cagindaki dgrenciler, eger
maddi sorunlar yastyorlarsa istemeyerek de olsa bir ¢okiintii i¢ine diisebilirler.
Kendilerine olan giivenlerini kaybeden 6grenciler zamanla i¢e doniik, dis diinya ile
iligkisini koparan, ¢alismak istemeyen bir goriiniim sergilerler. Bugiline gore zorunlu
ihtiyaclarin karsilayamayan 6grenciler, okul ortaminda da basarisiz olurlar.

Glinlimiizde, iilkemizdeki ekonomik kosullar pek de i¢ agic1 degildir.
Ekonomimiz, dig bor¢ fazlahigi, yiiksek girdi maliyetleri, gelir dagiliminda
dengesizlik, biitge ag181 ve issizlik gibi sorunlarla kars1 karstyadir.

Turgut (2002: 17), ekonomiye iliskin diislincelerini sdyle ifade etmektedir:

Her seyin basi ekonomidir derler. Tiirk ekonomik sisteminin,
tiziilerek sOyleyeyim, bir sistemi bile yoktur. Hep digsa bagli, dengesiz ve
kriz i¢inde. Yalniz kendi i¢inde dengesiz degil, ayn1 zamanda bolgeler arasi
dengesizlik had safhada. Uretimden ¢ok tiiketime yonelik bir toplumuz.
Ulkede is, saglik ve sosyal giivence yeterince yoktur. Bu iilkenin zenginleri
kazandiklarini dis iilkelerde harcayip dururlar.

Ulkemizde, yerli ve yabanci yatirimlarin istenen diizeyde olmayisi, yeni
fabrikalarin ve is sahalarinin agilmasini engellemekte bu da , issizligin artmasina ve
insanlarin diisiik licretlerle istihdam edilmesine neden olmaktadir.

Iste bu belli bir geliri olmayan veya diisiik bir geliri olan ailelerin cocuklar,

dil 6greniminde ¢esitli sorunlarla kargilagsmakta ve basarilar1 diismektedir.



175

Ozen (1989) de, kisilerin egitim siirecinden gegebilmesinin ve basarili
olabilmesinin, ailenin sosyal statiisinden ve gelir dilizeyinden etkilendigini
belirtmektedir.

Benzer olarak, Altay ve Ozkal (1998: 61) da, yapmus olduklari
aragtirmalarinda ailelerin aylik gelirleriyle baglantili olarak su bulgulara
ulagsmislardir:

Arastirmaya katilan deneklerin, ailelerin aylik net gelirlerine gore
egitim olanaklarindan yararlanma arasinda anlamli bir farklilik
gorlilmiistiir. Yiiksek gelir diizeyine mensup bireyler digerlerine gore en
yliksek oranda egitim olanaklarindan yararlanmaktadirlar.

Gelir diizeyi yiiksek olan aileler ¢ocuklarina daha fazla egitim
imkanlar1 saglamaktadirlar. Bu ailelerin ¢ocuklarinin bilgisayara sahip olma
oranlan yiiksektir. Pek cok sosyal faaliyete katilma, {icretli kurslardan, 6zel
derslerden, dershanelerden yararlanma, egitim icin gerekli ara¢c ve
gereclerin saglanabilmesi acisindan da yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklar1 daha yiiksek orana sahiptirler.

Bunlara ek olarak, Bilgin (2002: 68) de, orta ve iist sosyo ekonomik
diizeyden gelen kiz cocuklarinin, alt sosyo ekonomik diizeydekilere oranla
kendilerine olan giivenlerinin daha fazla oldugunu ifade etmektedir.

Sonug olarak, ailenin gelir diizeyinin diisiik seviyede olusu, 6grencinin
yabanci dil 6grenimindeki performansini olumsuz olarak etkilemekte ve dgrencinin
yasadig1 sorunlar artmaktadir. Yapilmasi gereken, gelir durumu ¢ok alt seviyelerde
olan 6grencilerin okul yonetimleri tarafindan tespit edilerek bu 6grencilere psikolojik
danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin verilmesi, 6gretmenlerin bu tiir 6grencilerle
daha yakindan ilgilenmesi ve okul idaresinin imkanlar dogrultusunda bu 6grencilere

maddi yardimlarda bulunmasidir.

Arastirmamizin sonuglar boliimiinde, on birinci sorun, “Yabanct bir iilkede
mektup veya e-posta arkadasi olmayan &grencilerin cevresinden, kendisinden ve
ogretmenden kaynaklanan sorunlari, olan 6grencilere gére daha fazladir.” bigiminde

verilmistir.

Yabanci dil 6grenimi, iizerinde ¢alisildik¢a gelisen ve olgunluga erigilen bir

olgudur. Dil islerlik kazandikg¢a gelisir ve Ogrenme saglanir. Yazildikca ve
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okundukca gelisen dil egitimi, lizerinde onemle durulmasi gereken bir konudur.
Yabanci tilkelerde, 6zellikle ana dilin kullanildigi durumlarda, 6grenme daha kolay
ve gercekei olur. Bu nedenledir ki; yabanci iilke insanlar1 ile Ingilizce yazisanlar bu
dile daha ¢ok hakim olurlar, dili daha rahat ve seri bir sekilde kullanirlar.

Yabanct bir dili en kisa siirede ve en kolay sekilde 6grenebilmek, ana dil
o0greniminde oldugu gibi, o dilin herkes tarafindan konusuldugu dogal ortaminda
yasanarak gerceklesebilir. Ancak bu, maliyeti yliksek oldugundan ve ailelerin
cocuklarindan belli bir siire ayr1 kalmalarini gerektiren bir yol oldugu i¢in, pek tercih
edilmemektedir.

Yabanci dil egitim sistemimizde belki de en fazla sikintisin1 yasadigimiz,
okulda, sinif ortaminda, ders esnasinda 6grenilen becerilerin ders dis1 ortamlarda pek
fazla kullanilamamasi; bir baska deyisle, derste 6grenilenlerin pratiginin sinif ortami
disinda yapilamamasi ve Ogrencilerin 6grenmis olduklarin1 uygulama firsati
bulamamalari, dolayisiyla da, yabanci dilin pekistirilememesidir. Ogrenmenin tam
olarak gerceklesmemesi, 6grencide davranis degisikliginin olugsmasini engellemekte
ve yapilmaya calisilan, ‘egitim’ olmaktan ¢ikip Turgut (1989)’un deyimiyle, ‘talim’
haline dontismektedir.

Yabanci dil egitiminde amag, 6grencinin dort temel dil becerisini (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) gelistirmektir. Ancak bu, yabanci dil laboratuari
eksikligi, zaman sinirhiligl, okuma aligkanliZinin olmayisi ve Ogretmenin tiim
becerileri gelistirmeye esit dnem vermemesi gibi sebeplerden dolay1 tam olarak
yerine getirilememektedir.

Yabanct dil 6grenimini talim olmaktan kurtarip, onu egitim haline
doniistiirebilmek i¢in, Ogrencinin derste Ogrendiklerini ders dis1 ortamlarda
pekistirmesi gereklidir. Bunun en iyi yollarindan biri de, yabanci bir tilkede mektup
veya e-posta arkadasi olmasi ve onunla siirekli, Ingilizce olarak yazismasidir. Bu
yapildig1 takdirde, 68rencinin yabanci dildeki okuma ve yazma becerisi gelisecek ve
Brown (1987: 115)’1n insan1 bir sey yapmaya yonelten igtepi, diirtli, cogku veya arzu
olarak tanimladigi ‘glidiileme’ sonucu Ogrencinin i¢inde dile karst bir istek
uyanacaktir.

Yabanci bir iilkede Ingilizce olarak mektuplastigi veya bilgisayar

yardimiyla yazistig1 bir arkadas1 olmayan 6grencilerin dili az kullanmalarindan otiirii
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yabanci dil 6grenimleri esnasinda bu imkanlar1 olan 6grencilere gore daha fazla
sorun yasamalari olasidir.

Burada yapilmasi gereken, evinde kendine ait bilgisayar1 olan 6grencilerin
bundan faydalanmasi gerektiginin Ogretmen tarafindan Ogrencilere anlatilmasi;
bilgisayar1 olmayan 6grencilerin ise gerek mektuplasma yoluyla gerekse de okullarda
mevcut olan bilgisayarlardan faydalanmalarin1 saglayacak bi¢imde tedbirlerin
alinmasi sayesinde, Ingilizce olarak iletisim kurmalarinin tesvik edilmesidir. Bunun
islerliginin kontrolii de, sinif i¢i yazma egitiminin yapildigr derslerde, 6rnek bir
yazismanin ele alinip incelenmesi ve yapilan hatalarin 6grencilere buldurulup
diizeltilmesi seklindeki bir aktiviteyle gerceklestirilebilir.

Yabanci dil 6greniminde, mektup ve bilgisayar disinda, televizyon, video,
kasetcalar, radyo, film, sarki, ve kitap gibi ara¢ gereclerden de olanaklar dahilinde
faydalanilmasi, 6grencilerin dil 6grenimine 6nemli dl¢lide katki saglayacak ve onlara
dili sevdirecektir.

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, O6gretmen tarafindan 6grencilere,
kendi baslarina gergeklestirdikleri bu faaliyetlerde dinlediklerini, okuduklarini veya
izlediklerini dogru ve eksiksiz olarak algilamalari veya anlamalarinin baslangicta
beklenmemesi  gerektiginin  ve bunun zaman igerisinde kendiliginden
gercekleseceginin net olarak anlatilmasidir. Bu yapilmadigi takdirde, 6grencilerde

hayal kiriklig1 ve dil 6grenimine karsi bir isteksizlik meydana gelebilir.

Arastirmamizin sonuglar bdliimiinde, on ikinci sorun, “Onceki dil egitimini
aldig1 okul tiirii devlet ilkdgretim okulu olan 6grencilerin ¢evresinden ve kendisinden
kaynakli sorunlari; onceki dil egitimini aldig1 okul tiirii 6zel ilkogretim okulu olan
Ogrencilerin ise Ogretmenden ve egitim sisteminden kaynakli sorunlari daha
fazladir.” bigimindedir.

Dil egitimi baslangictan itibaren kokli ve diizeyli bir siire¢ iginde
gelismelidir. Planli ve dogru bir egitim yabanci dil 6greniminin baglica geregidir.
Onceki dil egitimini devlet ilkdgretim okullarinda alanlarin karsilastiklar1 sorunlar
kendilerinden ve g¢evrelerinden kaynaklanmaktadir. Bunda etken olan faktor,
Ogrencinin bizzat kendisinden ve g¢evre kosullarindan dogmaktadir. Cilinkii devlet

okullarinda okuyan Ogrenciler ailenin ve bulunduklar1 ¢evrenin baskisina gore
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sekillenmis ogrencilerdir. Yani kendilerini belli bir kaliba gore ayarlayan bir
goriiniimdedirler.

Onceki dil egitimini 6zel ilkdgretim okullarinda alanlarm sorunlari ise
Ogretmene ve egitim sistemine gore sekillenmistir. Ciinkli 6zel okullarda ilgi odag:

Ogretmenin ve egitim sisteminin bizzat kendisidir.

Devlet ilkégretim okullarindan mezun olmus 6grenciler, genellikle, dar ve
orta gelir grubuna mensup ailelerin ¢ocuklaridir. Bunlar, ulasimdan beslenmeye,
giyimden yasadig1 cevre kosullarina kadar bir ¢ok alanda sinirli imkanlara sahip
ogrencilerdir. Dolayisiyla, bu kosullar altinda, yabanci dil 6greniminde, ¢evresinden

ve kendisinden kaynakli sorunlar yasamalar1 dogal gériinmektedir.

Diger taraftan, 6zel ilkdgretim okullarindan mezun olmus 6grenciler ise,
cogunlukla, yiiksek gelir diizeyindeki, zengin aile ¢cocuklaridir. Bunlar, rahat yasam
kosullart bulunan, egitim acisindan ¢ok c¢esitli imkanlara sahip 6grencilerdir. Genis
olanaklara sahip 0zel okullardan gelen bu 6grencilerin de, devlete bagli Siiper ve
Anadolu Liseleri’nde 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar

yasamasi olas1 géziikkmektedir.

Burada yapilmast gereken, sorun yasayan Ogrencilere aile, okul ve
Ogretmen tarafindan destek olunmasidir. Bu sosyal destegi, bireyin g¢evresinden
gordiigli diriist ve empatik tepki, gordigi ilgi, sevgi, giiven, saygi, takdir edilme,
bilgi edinme ve maddi yardim gibi kisisel, sosyal, psikolojik nitelikli her tiirlii
yardim olarak tanimlayan Yildirnm (2003: 144), 6grencinin taninmasi gereken
yonleri arasinda gordiigii sosyal destek sistemi hakkindaki diisiincelerini soyle ifade

etmektedir:

Sosyal destek sistemi, bireyin nasil bir ¢evrede yasadigini, aile ¢evresini,
ailesi disindaki diger ¢evreyi, ailesi, arkadaslari, Ogretmenleri, akrabalari,
komsulart ve bireyin yagaminda 6nemli olan diger kimselerle olan iligkilerinin
niteligini, bu kimselerden ne derece destek aldigimi veya engellendigini iceren
genigs bir kavramdir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, bireyin sosyal destek sistemi
icinde yer alan anne, baba, akrabalar, 6gretmenler vb. tarafindan destek goéren
bireyin hem okula uyumu ve ruh sagligi daha iyi durumdadir, hem de akademik
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basaris1 yiikselmektedir. Ozellikle 6grencilerin dgretmenlerinden ve ailelerinden
aldiklar1 sosyal destek onlarin akademik basarilarini  manidar olarak
yordamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin sosyal destek sistemleri ile sosyal destek
kaynaklarinin, 6grencinin yasaminda ve akademik basarisinda rol oynayan
kimselerin bilinmesi, PDR hizmetleri kapsaminda 6grencinin bir biitiin olarak
gelismesine katkida bulunabilmek i¢in gerekli goriinmektedir.

Arastirmamizin  sonuglar boliimiinde, on iiciincii sorun, “Onceki dil
egitimini aldig1 dil tliri Fransizca olan ogrencilerin 6gretmenden ve egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlari, dnceki dil egitimini aldig1 dil tiirii Ingilizce olan

Ogrencilere gore daha fazladir.” bigimindedir.

Bir dilin egitimi sifirdan baglayip ilerleyen zaman iginde Ogrenilen ve
gelisen bir siire¢ arz eder. Bu siire¢ devamlilik ve kararlilik i¢inde olgunlasir. Onceki
dil egitimi Fransizca olan dgrenciler, Ingilizce’yi bastan degil, bir bakima, yaridan
baslamak suretiyle 6grenmek durumuna diigmektedirler. Temeli olmayan bir yapiya
kat ¢ikmak miimkiin olmadigi gibi, baslangict olmayan bir dili de yaridan itibaren
ogrenmek, cok da kolay degildir. Ciinkii dil siireklilik isteyen bir olaydir. Bu
nedenledir ki; bu tiir 6grencilerin derse adapte olmalar1 ve kendilerini vermeleri
(glidiilenmeleri) zordur. Bunlar 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynakli pek ¢cok
sorunla kargilagmakta, olumsuz yonde etkilenmekte, dolayisiyla da basarisiz duruma

diismektedirler.

Avrupa Birligi’ne girme gayreti icinde olan Tiirkiye, hem 20 milyon
kilometrekarelik, yaklasik 325 milyon insanin yasadigi, Karadeniz havzasindaki
bolge iilkeleriyle iligkilerde, hem de Avrupa’ya enerji transferi konusunda koprii
roliinii oynamaktadir Hiiseynov (2002: 80-81).

Bu rolii oynayan Tiirkiye’nin de, dil bilen bireylere olan ihtiyaci artarak
devam edecektir. Avrupa Birligi’ne iiye iilke insaninin iki veya ii¢, hatta bazen de
daha fazla dil bildigi bir ortamda, bizim iilke insanimizin da, en azindan, en yaygin
diller olan Ingilizce ve Fransizca’y1 6grenmesi gerekmektedir. Sadece Avrupa’da
degil, neredeyse tiim diinyada konusulan, uluslararasi iletisim dili haline gelmis,
Ingilizce nin daha sonra da Fransizca ve diger dillerin 6grenilmesi, diinya ile entegre

olmaya ugras veren Tiirk insaninin hedefleri arasinda olmalidir.
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Ancak burada akilda daima tutulmasi gereken, hi¢bir dilin, insanin kendi
halkinin konustugu dil kadar degerli olmadig1r gercegidir. Bir bagka gercek ise,
bilgiye ulasma, teknolojik gelismeleri takip etme, iilkemizin ¢ikarlarini yabanci
tilkelere kars1 gesitli platformlarda savunabilme, tarihi ve dogal giizelliklerimizi
tanitabilme ve trettigimiz tarimsal {iriinleri ve siai mallarini disariya daha rahat bir
sekilde pazarlayabilme gibi esas amaglara ulasabilmek i¢in Ingilizce’yi bilmek veya
ogrenmek zorunda oldugumuzdur. Dolayisiyla, Ingilizce bizim icin bir amag degil,
ancak, bizi amaca gotiiren bir aractir.

Nihai hedefimiz ise, ana dilimiz Tiirk¢e’yi siirekli gelistirerek ve ona sahip
cikarak, tiim diinyada yaygin olarak konusulan bir bilim, teknoloji, iletisim, kiiltiir ve
sanat dili haline getirmektir.

Onceki yabanci dil egitimini Fransizca alip, daha sonra lise déneminde
bunu degistirerek hi¢ bilmedikleri bir dili 6grenmeye calismalar1 sirasinda, daha
onceden bir yabanci dilin 6grenimine iliskin yasamis olduklar1 deneyim, 6grencilerin
cevresinden ve kendisinden kaynaklanan sorun yasamalarini engellese bile, 6gretmen
ve egitim sistemi kaynakli sorun yasamalari kaginilmaz goriinmektedir. Ciinkii dil
O0grenimi uzun bir siiregtir. Bir dile hakimiyet, yillar siiren bir calismayi
gerektirmektedir ve devamlilik ister.

Fransizca egitimi almis, su anda ise, Ingilizce 6grenmeye calisan bu
Ogrenciler, bu egitimi ilkdgretim doneminden beri almig 6grencilerle aralarinda olan
acig1 kapatabilmek igin iistiin gayret gostermeli, ¢cok calismali ve zamanlarini
miimkiin oldugunca dil 6grenimine ayirarak bu dil iizerinde yogunlagsmalidirlar.

Diger taraftan, yabanci dil Ogretmenlerinin de, Fransizca kokenli
ogrencilerle biraz daha fazla ilgilenerek onlarin gilidiilenmelerini saglamalari, ders
calisma yontem ve tekniklerini 6gretmeleri, derste siirekli aktif tutmalari, ekstra 6dev
ve projeler hazirlatmalar1 gibi bu 6grencilere fayda saglayacak onlemleri almalari
gereklidir. Bunlar yapilmadig: takdirde, bu 6grencilerin cesaretleri kirillacak ve yeni
bir dil 6grenme girisimleri basarisizlikla sonuglanacaktir.

Ancak unutulmamalidir ki; bunlarin tiimii meslegini seven, bilgili, tecriibeli
ve Ozverili 6gretmenler sayesinde gerceklesebilir. Yeni bir yapilanma ile istenen
kalitede ve sayida Ogretmen yetistirilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenleri Tekisik

(2003: 4-5) ozetle soyle siralamaktadir:
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1.Egitim fakiiltelerinin, 6gretim elemani, bina ve ders araci ihtiyaci
stiratle saglanmali, 2.Milli Egitim Bakanligi her alandaki 6gretmen ihtiyacim
dikkatle planlamali, 3.Anadolu 6gretmen liselerine alinacak &grenciler itina ile
secilmeli, 4.Bir sevgi ve ideal meslegi olan 6gretmenlikte ‘ilk 6gretmen okulu’
ve ‘kOy enstitiisii’ uygulamasindaki hava ve ruh egitim fakiiltelerinde de
yaratilmali, 5.Egitim fakiiltelerinde, 0gretmen adaylar1 genel kiiltiir, 6zel alan
egitimi, pedagojik formasyon bakimindan geregi gibi yetistirilmeli, 6.Milli Egitim
Bakanlig1 egitim fakiilteleriyle isbirligi yaparak bir hizmet i¢i egitim seferberligi
baslatmalidir.

Bu Ozellikleri tasiyan ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde basarili
olabilmeleri, calistiklar1 egitim kurumunun programiyla da yakindan ilgilidir.
Programin kapsamli ve amaglara uygun hazirlanmis olmasi bu yiizden ¢ok onem
tagimaktadir. Giliveng (1998: 267), bir egitim programini su sekilde tanimlamaktadir:

Bir egitim kurumunun programi, kurumda yapilan egitimin: 1.Amaglarini,
amaca erigsim yollarini, yontemlerini, okuldaki dersi¢i ve dersdisi tiim etkinlikleri,
2.Tiim etkinliklerin arag-gereglerini, bilgi kaynaklarmni, 3.Ogretim-6grenimin
yontem ve tekniklerini, 4.Ogretmenlerin secim, gorevlendirme ve hizmetici
egitimini, 5.0l¢me-degerlendirme teknik ve ilkelerini, 6.Mesleki rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerini, 7.Programin gelistirilmesi kurallarin1 ve
siirecini, belirleyen ve diizenleyen ana belgedir.

Oyleyse, yabanci dil olarak Ingilizce ile yeni tamismus, Fransizca egitimli
ogrencilerin, Ingilizce’yi 6grenmeleri esnasinda sorun yasamamalari, kendilerini bu
dil tizerinde yogunlastirmalari, kendisini meslegine adamis bir 6gretmen ve iyi

hazirlanmis bir egitim programiyla gergeklesebilecektir.

Arastirmamizin  sonuglar béliimiinde, on dordiincii sorun, “Onceki dil
egitimini 1-2 yil siireyle alan 6grencilerin ¢evresinden, kendisinden, 6gretmenden ve
egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari, dnceki dil egitimini daha uzun siire alan

Ogrencilerden daha fazladir.” seklindedir.

Dil egitimi, belli bir zaman dilimi igerisinde olgunlasan, kararlilik ve
devamlilik isteyen bir durumdur. Bu egitim, zamana, kisinin iradesine ve azmine
bagli olarak gelisir. Onceki dil egitimini bir- iki y1l gibi az bir siirede alanlar, belli bir
bilgi birikimine ve 6grenim diizeyine erisemedikleri i¢in zorluklarla karsilagirlar. Dil
egitimi bunlar i¢in zevk olmaktan ¢ikar ve deyim yerindeyse, bir azap haline
dontigiir. Bu durum, 6grencide bir bikkinlik, derse karst sogukluk ve kendine

giivensizlik yaratmakla birlikte basariy1 da olumsuz yonde etkilemektedir.
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Kilig (2002: 156-157), ogrenmeyi etkileyen etkenler arasinda, Onceki
Ogrenilenlerin aktarilmasini, yani, daha Onceden deneyimli olus ya da konu ile
tanigikligin bulunmasini veya daha genel bir ifadeyle, eski yasantilar1 da saymakta ve
goriislerini 6rnekler vererek soyle agiklamaktadir:

Yetigkin  kisiler hemen hemen hicbir O6grenmeye sifirdan
baslamazlar, yeni bir 6grenme olurken eski 6grenmelerden de etkilenir ve
her yeni 6grenme eskisinin iizerine kurulur. Bu durumda 6grendiklerimizi
nadir olarak es durumda kullaniriz. Ornegin, okulda matematik dersinde
ogrendiklerimizi bakkalda aligveris yaparken kullaniriz. Burada okulda
ogrendiklerimizin glinliik yasamda kullanilmasi s6z konusudur.

Okula gitmeden onceki yasantilardan da aktarim (transfer) olay1 s6z
konusu edilebilir. Ornegin, okul dncesi ¢caginda bir ¢iftlikte yasayan, kirda
bayirda dolasip agaglara ¢ikan, hendek atlayip, top oynayan bir ¢ocuk ile
daha Once hi¢ disar1 birakilmayip evde defter kalemle oyalanan, resim
yaptirilan bir ¢ocuk ilkogretime basladiklarinda, birinci ¢ocuk beden egitimi
derslerindeki ddevleri ve gerekleri daha iyi yaparken ikinci ¢ocuk ise yazi
ve resim derslerindeki 6devleri daha kolay yapar.

Ancak, burada belirtilmesi gereken, yabanci dil 6greniminin biraz farkli bir
kimliginin oldugudur. Yukarida arastirmamizin on ii¢lincii sorununu agiklarken,
onceki egitimini Fransizca almis ve Ingilizce’yi yeni 6grenmekte olan 6grencilerin,
sadece Ogretmen ve egitim sistemi kaynakli sorun yasadiklarindan bahsetmistik.
Oysa burada, Ingilizce hakkinda bir-iki yil egitim almis 6grencilerin, daha dnceden
deneyimli olduklarindan veya bir baska deyisle, ingilizce’ye ait eski yasantilarinin
bulunmasindan, Fransizca kokenli, Ingilizce ile yeni tamgnus dgrencilerden daha az
sorun yasamalar1 beklenirken, bu Ogrencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda
cevresinden, kendisinden, 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynakli olmak tizere

daha fazla sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir.

Bu durumu, yabanct dil O6grenimini daktilo O6grenimine benzeterek
aciklamak miimkiindiir. Nasil ki, daktilo kullanmay1 hi¢ bilmeyen ve bu ise sifirdan
baslayan bir kisi, on parmak daktilo kullanimini, tek parmak bilen bir kisiden daha
cabuk ve kolay dgrenebiliyorsa, ayn1 sekilde, Ingilizce’yi hi¢ bilmeyen bir 6grenci de
daha dnce bir-iki y1l gibi az bir siire ingilizce egitimi almis grenciden daha hizl ve
rahat 6grenecektir. Bunun sebebi olarak, yabanci dilin tekrar edilmemesi durumunda

¢cok cabuk unutulmasi, bastan yanlis olarak 6grenilen bazi sozclik ve yapilarin
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diizeltilmesinin ¢ok zor olmas1 ve fazla zaman almasi, 6§rencinin ‘o anlatilanlar1 ben
zaten biliyorum’ gibi biiyilk bir yanilgiya diismesi ve derse gereken Onemi
verememesi veya yeni d0grendiklerini eski bilgileriyle siirekli olarak karsilagtirmasi

sonucu zihninde beliren soru igaretleri ve celiskiler gibi etkenler gosterilebilir.

Buradaki sorunun ¢oziimiinde, 6gretmenin smif igindeki bu 6grencileri
tespit edip onlarin, eski bildiklerini unutup yeni bir ¢aba i¢ine girmelerini saglamasi,
smifta Ingilizce’yi yeni 6grenmekte olan dgrencilerle birlikte oturtmasi, basarilarini
odiillendirmesi, ders i¢i ve ders dist aktif gorev ve sorumluluklar vermesi, aileleriyle
toplantilar diizenleyip isbirligine gitmesi ve bu isi gercekten basaracaklarina
inandirmas1 6nemli bir rol oynayacaktir.

Ogrencilerde istenilir davramis degisikligini meydana getirmek iizere
ogretim etkinliklerini planlama, gerekli fiziksel ortami hazirlama, arag gerec
saglama, O0gretim etkinliklerini uygulama ve sonucu degerlendirme gibi iglemleri
yiiriitme isinin 6gretmene ait oldugunu diisiinen Ertugrul (1999: 27) da, 6gretmenin
her seyi bilen, her isi yapan, bilgi deposu ve ayakli kiitliphane olmasi yerine; bilgi
kaynaklari Ogreten, yonlendiren, degerlendirme aliskanligi kazandiran bir kisi

olmas1 gerektigini savunmaktadir.

Diger taraftan Sebiiktekin (1981: 55-56) de, 6gretmenin, 0grettigi yabanci
dili iyi bilmesi ve siirekli olarak gelistirmesi, yabanci dil ile ilgili yeni bilgileri
edinmesi, yeni yaklasim, yontem ve teknikleri gelistirmesi, yeni arag¢ gerecleri
tanimas1 ve dil 6gretiminde kullanmasi ve meslektaslariyla iletisim ve genel bilgi

aligverisinde bulunmasi gibi gereksinmeleri duymasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Bu gereksinmeleri duyan ve geregini yerine getiren 6gretmenlerle yapilacak
nitelikli egitim, hem 0&grenci, hem de Ogretmen motivasyonunu iist seviyeye
tasiyacak, egitimde kaliteyi yiikseltecek ve genel anlamda verimliligin artmasina

neden olacaktir.

Arastirmamizin sonuglar bdliimiinde, on besinci sorun, “Bulundugu evde

sadece anne, sadece baba, anne ve baba veya anneanne ve dedesinin disinda diger
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aile fertleriyle yasayan Ogrencilerin ¢evresinden, kendisinden ve ogretmenden

kaynaklanan sorunlar1 daha fazladir.” seklindedir.

Aile, anne, baba ve c¢ocuklarin olusturdugu en kiigiik topluluk birimidir.
Aile, milletin odak noktasidir. Her ¢ocuk, aile ortami igerisinde yagamak ve ailenin
sicak atmosferini Oziimsemek ister. Bu, her ¢ocugun en dogal hakki ve
gereksinimidir. Aile ortaminda yetisen bir ¢ocuk, ruhsal yonden de olumlu bir

gelisim gosterir. Kisilik gelisiminde, aile en biiylik etkendir.

Aile ortaminin disinda yasayan ¢ocuklar, her tiirlii dayanaktan yoksun ve
giivensizdirler. Hayata bakis acilar1 farkli ve cogunlukla da, olumsuzdur. Insanlarla
olan iligkileri kopuk ve azimlerini yitirmis olduklart i¢indir ki; bunlarin gerek
yasadiklar1 ortamda, gerekse okulda, basarili olmalari pek olasi degildir. Yasama
olumsuz baktiklar1 i¢in de ¢evreden, kendisinden ve 6gretmenden kaynaklanan en
ufak olaylarda bile negatif durumlar i¢ine kolayca girerler ve agresif olurlar. Bu

davranis bigimlerinin kokeninde sevgi ve birlikteligin 6zlemi yatmaktadir.

Bir ¢ocugun dogumundan itibaren ¢ok yonlii gelisimini saglayan en temel
kurum ailedir. Cocuk bu kurum igerisinde sosyallesir ve gelisir. Ailede, esler
arasindaki uyum, uygulanan disiplin yontemleri, bireylerin birbirlerinden etkilesimi
gibi unsurlar ¢cocugun kendini algilamasi ve uyumlu iliskiler gelistirmesinde etkili

olur.

Uyumsuz veya islevsel olmayan ailelerde, aile bireyleri arasinda kopukluk,
kisisel gortiglere kars1 bir saygisizlik, iletisim eksikligi, birlikte karar verememe,
duygusal anlamda bir paylasimin olmayisi, saygisizlik, davranis bozukluklar1 ve
sorumsuzluk gibi olumsuz etkenler s6z konusudur. Biitiin bu olumsuzluklar
icerisinde o ailenin ayakta kalmasi ve psiko-sosyal agidan saglikli cocuklar

yetistirmesi olanaksizdir.

Harmanli ve Goktas (2005: 64), aile ici iletisimdeki kopukluklarin ve

olumsuz iletisim bigimlerinin diisiik okul bagarisin1 beraberinde getirdigini
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savunmakta ve 6grenciler lizerinde yapilan bir arastirmadan elde edilen sonuglar1 su
sekilde siralamaktadirlar:

1. %66°s1 baba ile iletisim kuramamakta, babasi ile birlikte olamamakta,
babalar1 olduk¢a yogun is yasantisina sahiptir.

2. % 46’s1 okul olgunluguna heniiz ulasamamis ¢ocuklardir.

3. % 46’sinda dikkatsizlik-dalginlik gorilmistiir.

4. % 32’sinin arkadaglar ile iliskileri kopuktur.

5. % 24’iinde yalancilik, tirnak yeme gibi problemler goriilmistiir.

Aile ortaminin sicakligindan uzak, anne baba sevgisi ve sefkatinden yoksun
ogrencilerin, psiko-sosyal bir ¢okiintii i¢erisindeyken, yabanci dil 6greniminde sorun

yasamalar1 normal olarak algilanabilir.

Aileyi ¢ocugun dogal yapisinin gelistigi temel 6ge olarak goren ve ailede
sorun varsa ¢ocugun sorunlu olacagini savunan Turgut (2002: 89-90), aile ve okul

ortaminda ¢ocuga nasil davranilmasi gerektigini su sozleriyle ifade etmektedir:

Ailede ve okulda ¢ocuga vakit ayirmak gerekmektedir. Onu sadece
yedirip i¢irmek ve okula gondermek yetmez. Onun c¢alismalarinda,
oyunlarinda yardimci olmak gerekmektedir. Cocuk bir bal mumu ya da
camur parcasi degildir. Istedigimiz gibi evirip ¢eviremeyiz. Onun bir dogal
yapisi, varolusu, 0zerkligi ve 6zgiirliigii vardir. O kendisi olacaktir, baskasi
olmayacaktir. Biz ona kendisi olmasi i¢in yardimci olmaliyiz. 21. yiizyilin
anne-baba ve d6gretmen tipi meslegi ve bransi ne olursa olsun ¢ocuga rehber
olmalidir. Yani onun kisiligini bozmadan yardimci olmalidir. Var olan
dogal yeteneklerini meydana ¢ikarmak i¢in ¢aligmalidir.

Dolayisiyla anne ve babanin ¢ocuk egitiminde bu denli etkili oldugu bir
ortamda, bundan yoksun olan 6grencilerin bu eksigi tek baslarina kapatabilmeleri bir
hayli giictiir. Burada gorev, okul yOnetimlerine, 6gretmenlere ve 6grencinin okul
arkadaslan ile birlikte, etrafinda bulunan kisilere ve akraba ¢evresine diismektedir.
Bu ¢ocuklara, igbirligi icerisinde, elden geldigince her tiirlii konuda destek olunmasi,
sahip ¢ikilmasi, higbir zaman yalniz birakilmamasi ve okutularak ileride bir meslek
sahibi yapilip kendi ailelerini kurmalarinin saglanarak topluma kazandirilmalari

gerekmektedir.

Arastirmamizin  sonuglar bdliimiinde, on altinci sorun, “Ingilizce

O0grenmenin en 6nemli sebebini “turistlerle konusmak i¢in” olarak goren 6grencilerin
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kendisinden, 6gretmenden ve egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari, bu sebebi
“farkli bir kiiltlirii 6grenmek i¢in”, “iyi bir meslek sahibi olmak i¢in”, “giintimiizde
her alanda lazim oldugu icin” veya “yabanc1 bir lilkede yasamak icin” olarak géren

Ogrencilere gore, daha fazladir.” seklindedir.

Yabanci dil 6greniminde sadece turistlerle konusabilmek amaci giiden
Ogrenciler, yabanci dilin en 6nemli bilesenlerinden olan dilbilgisi, imla kurallar1 gibi
Ogelerini 0grenmeyi gereksiz olarak gormektedirler. Oysa ki yabanci dili sadece
konusabilmeyi degil, 6grendikleri bu dili mesleki alanda kullanabilmeyi, o dilin
kiiltliriinii 6grenmeyi veya ileriki yasamlarinda yasamin gereklerine uygun olarak
kullanabilmeyi hedefleyen 6grenciler, bir yabanci dili tiim kurallari ile konusma dili
yaninda yazi dili olarak da 6grenmenin gerekliliginin farkinda olduklarindan, bu
konuda okullarda verilen egitim bi¢imini kabullenebilmektedirler. Bu nedenle de, dil
dgrenimine yonelik sorunlarmi diger 6grencilere gore daha az yasamaktadirlar. Ote
yandan, sadece turistlerle konusabilmek i¢in yabanci dil 6grenmeyi hedeflemis olan
ogrenciler, o dil icin verilen, o yabanci dilin tiim 6gelerini igeren egitimi gereksiz
gordiiklerinden, derslerine yeterince ilgi gdstermemekte, bu egitimi sikici ve zaman
kayb1 olarak algilamakta dolayisiyla, 6gretmenlerine karst da olumsuz davranislarda

bulunabilmektedirler.

Ingilizce 6grenmenin en énemli sebebini “turistlerle konusmak igin” olarak
goren Ogrencilerin yabanci dil bilmenin onlara getirisini tam manasiyla
kavrayamadiklari, aileleri ve 6gretmenleri tarafindan yeterince giidiillenemedikleri ve
dil Ogrenimini kendilerine bir ihtiya¢ olarak gormedikleri i¢in fazla ciddiye
almadiklar1 aciktir. Bdylesine bir vurdumduymazlik ve gevseklik icerisinde olan
Ogrencilerin bu isin bilincinde olan diger 6grencilerden daha fazla sorunla karsi

karsiya kalmalar1 mantia aykir1 gelmemektedir.

Yabanci dile karst motivasyon eksikligi yagsayan bu dgrencilere, dilin esas
islevinin iletisim oldugu ancak, turistlerle konugmanin yabanci dil 6greniminde bir

ama¢ olamayacaginin ve bunun, alinan egitimin sonucunda zaten kendiliginden
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gerceklesebileceginin net olarak kavratilmasi, bir baska ifadeyle, bu 6grencilerin dil

ogrenimine iliskin giidiilenmeleri gerekmektedir.

Yavuz (2002), 6grencilerin giidiilenmesinde yer alan 6nemli etmenleri
sOyle siralamaktadir:

1.0grenme etkinliginin, ‘acaba ben yapabilir miyim’ diisiincesini
tetiklemesi,

2.Etkinligin, anlam1 yakalayabilmek i¢in ¢aba gerektirmesi,

3.Etkinligin, ilgi uyandirmasi,

4.Ogrencilerin, hedefin ne oldugunu ve ne yapacaklari bilmeleri,

5.0grenmenin kendilerine saglayacag yarari bilmeleri,

6.Bir seyi 6grenmenin 6nemini anlamalari,

7.0grenilecek konunun ne ¢ok zor, ne de ¢ok kolay olmast,

8.Basarisizliktan ¢ok basariy1 tatmalari,

9.Smif i¢i etkinligin 6grenme-merkezli olmasi (6grenme stratejilerini
kazandirici olmast).

Gidiilerin bizleri harekete geciren giicler oldugunu, organizma igerisinde
bulunan gereksinimlerden dogdugunu ve giidiilenmis bir organizmanin bireyin
ogrenmesinde kolaylik saglayacagini savunan Binbasioglu (1995), 6grenme
siirecinde, giidiilerin ii¢ agidan Oonem arz ettigini, bunlarin da, davranisi meydana
getiren en onemli kosul olmasi, davranisin pekistirilmesi i¢cin gerekmesi ve davranis

degisikligini denetlemesi oldugunu belirtmektedir.

Biitiin bu yukarida bahsettigimiz, yabanci dil 6greniminde karsilan sorunlar
giderildigi taktirde, egitim, 6grenci, 6gretmen ve sistem agisindan faydali, verimli,
zevkli bir hal alacak ayrica, ¢evreye ve topluma uyumlu insanlar yetistirilecek ve

uluslararasi diizeyde rekabet edebilen bir iilkenin varolmasi saglanacaktir.

5.3. Oneriler
Bu calismamizda sunacagimiz Onerilerimizi, aragtirma bulgularina dayali,
Ogrencilere, 6gretmenlere, okul yoneticilerine, fakiilte 6gretim elemanlarina, devlet
yetkililerine ve anne ve babalara oneriler olmak iizere, toplam yedi baslik altinda

vermeyi uygun gordiik.
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5.3.1. Arastirma Bulgularina Dayah Oneriler :

1 Anadolu Lisesi ve Siiper Lise 6grencilerinin tiimii, oturduklar: siralara hak
ederek geldiklerinin bilincinde olmali; bir yabanci dil olarak ingilizce’yi dgrenecek
yetenege sahip olduklarimi asla unutmamali ve devamli ‘ni¢in’ sorusunu kendisine
sorarak egitimi siirekli analiz etmeli, sorgulamali, elestirmeli ve yorumlamalidir.

2.Hazirlanacak yabanci dil egitim-0gretim izlencelerinde, cinsiyet ve
bireysel farkliliklar mutlaka g6z 6niinde bulundurulmali ve 6grenci gereksinimleri
buna gore belirlenmelidir.

3.Yabanci dil derslerinde, 6grencilerin gelisim evreleri dikkate alinmali ve
yas1 biiyiik olan 6grenciler, miimkiin oldugunca, smifta yasit kiiciik Ogrencilerle
eslestirilip birlikte oturmalar1 saglanarak pozitif bir sinerji (etkilesim) olusturulmaya
calisilmalidir.

4.Dogu ve Giiney Dogu Anadolu Bolgesi dogumlu 6grencilere oncelikle
ana dillerini gelistirmeye yonelik okul capinda kurslar agilmali, tiim sosyal
faaliyetlere katilimlar1 saglanmali, kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmali, yabanci
dil ve edebiyat 6gretmenleri arasinda bilgi ve goriis alis verisi gerceklestirilmeli ve
bu dgrencilere biraz daha fazla zaman ayrilmalidir.

5.Koylerde dogmus o&grenciler psikolojik, sosyal ve kiiltiirel acidan
eksiklerini tamamlayic1 aktivitelerin icine alinmali ve onlara uygun 6grenme
stratejileri gelistirilmelidir.

6.Aileler tim c¢ocuklarina esit oranda sevgi ve ilgi goOstermeli, ders
durumlarim takip etmeli ve belli araliklarla okul yonetimi ve 6gretmenlerle iletisim
kurmay1 ¢ocuklarinin gelisimleri a¢isindan ihmal etmemelidir.

7.Cok cocuklu ailelerin son c¢ocuklart konumunda olan 6grencilere okul
idaresi tarafindan PDR hizmetleri verilmeli, 6gretmenleri bu 6grencilere sorumluluk
ylkleyerek motive olmalarini, derse aktif katilimlarin1 saglamali ve okula fazla
devamsizlik yapmamalarina dikkat etmelidir.

8.Anneler, egitimlerini her firsatta gelistirmeye calisarak, etraflarinda olan
gelismeleri giinli glinline takip ederek, ev ortaminda bol bol kitap okuyarak, egitim
adina devamli bir c¢aba igerisinde olduklarini ¢ocuklarina gostererek, onlara 6rnek

olmalidir.
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9.Babalar, ¢ocuklarina iyi bir model olusturma c¢abas1 i¢cinde olmali, bos
vakitlerini onlarla gecgirmeli, tatli sert bir yaklagim sergilemeli, mutlu ve huzurlu bir
aile ortami1 yaratmali ve egitimleriyle yakindan ilgilenmelidir.

10.Aylik toplam geliri diisiik olan aileler ¢ocuklarina bu durumu miimkiin
oldugunca hissettirmemeye caligsmali, okul aile birlikleri bu tiir ¢ocuklara maddi
yardim saglamali, kitap ve kirtasiye ihtiyaglar1 okul tarafindan karsilanmali, devlet
veya 0zel sektor kaynakli karsiliksiz burs ¢ikartilmasinin yollar1 aranmali veya devlet
yurtlarindan parasiz yatili olarak yararlandirilmalilardir.

11.0gretmenler, dgrencilerinin mektup veya elektronik posta araciligiyla
yabanci iilkelerdeki akranlariyla Ingilizce olarak yazismalarini tesvik etmeli, sinif igi
calismalarda bunlar1 zaman zaman degerlendirmeli, okullardaki bilgisayar
laboratuarlar1 okul sonrasi saatler ve hafta sonlarinin belli zamanlarinda 6grencilerin
kullanimina agik tutulmali ve kol faaliyetleri kapsaminda ingilizce konusma ve
yazma kuliipleri olusturulmalidir.

12.Devlet ve 6zel ilkdgretim okullarindan gelen Ogrenciler birbirleriyle
kaynagtirilmali, gelisim ve 6grenme psikolojileri belirlenmeli ve buna gore 6gretim
programlari diizenlenmelidir.

13.0Onceki dil egitimini Fransizca olarak almis olan dgrencilerin derse aktif
katilimlar1 saglanmali, dil gelisimleri yavas Ogrencilere takviye amacli hafta sonu
kurslar1 diizenlenmeli ve dort beceriyi gelistirmeye yonelik ev 6devleri verilmelidir.

14.0Onceki dil egitimini bir-iki y1l gibi az bir siire alan dgrenciler daha dnce
ogrendiklerini bir kenara birakip, yeni 6grenmekte olduklarina odaklanmali, eski ve
yeni bilgilerini karsilagtirmamali, yeni 6grenim yontemleri gelistirmelilerdir.

15. Bulundugu evde sadece anne, sadece baba, anne ve baba veya anneanne
ve dedesinin diginda diger aile fertleriyle yasayan ogrencilere 6gretmenleri, okul
yoneticileri ve okulda bulunan rehberlik uzmanlar sevgi ve sefkatle yaklasmali,
onlar1 dinlemeli, her tiirlii problemlerini ¢6zmek i¢in yogun bir caba gdstermeli, bir
arkadas gibi davranmali, diger 6grencilerle kaynasmalar1 saglanmali ve kendilerine
giiven duygusu kazandirilmalidir.

16.0grenciler, egitim-dgretim siirecine dahil olan herkes tarafindan yabanci
dil 6grenimine giidiilenmeli, yabanci dil bilmenin 6nemi ve ileride saglayacagi

getiriler iyice kavratilmali ve verilen egitim boyunca, her zaman, ‘ni¢in’ sorusunun
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yanit1 aranmali ve izlenceler, alinacak yanitlar ve yapilacak degerlendirmeler

sonucunda olusturulmalidir.

5.3.2. Ogrencilere Oneriler :

1.0gretmenlerinizin kiymetini iyi biliniz ve onlara kars1 daima saygili ve
giiler yiizli olunuz.

2.0kulunuza keyfi devamsizlik yapmaktan kesinlikle kagininiz.

3.Derslerinize glinii gliniine ¢alisiniz ve dersi derste 6greniniz.

4.Calisma zamanlari ile eglence zamanlarinizi birbirine karistirmayiniz.

5.Bilmediginiz konular, 6gretmen, arkadas ve yakin g¢evrenizden yardim
alarak mutlaka 6grenip eksiklerinizi tamamlayiniz.

6.Yabanc1 dil bilmenin geregini ¢ok iyi kavrayiniz ve ona gore davraniniz.

7.Arastiran, sorgulayan, yorumlayan ve analiz yapan bir yapiya sahip
olunuz.

8.Kitap okumay1 ve bilgisayarla calismayi aliskanlik haline getiriniz.

9.0gretmeninizin verdigi 6devleri dogru, eksiksiz ve zamaninda yapiniz.

10.Beslenme ve sagliginiza ¢ok dikkat ediniz.

5.3.3. Ogretmenlere Oneriler :

1.Mesleginizi ve dgrencilerinizi seviniz.

2.Mesleki bilgilerinizi gelistirmek i¢in, siirekli yeni yayinlari takip ediniz.

3.Bilgi ve deneyimlerinizi meslektaslarinizla paylasiniz.

4.Derslerinize daima hazirlikli geliniz.

5.0grencilerinize karsi1 sevecen, sabirli, ve hosgoriilii olunuz.

6.0grencilerinizin duygu ve diisiincelerine deger veriniz ve onlar
dinleyiniz.

7.0grencilerinize ders galisma tekniklerini dgretiniz.

8.0grencilerinizin giidiilenmelerini saglaymiz.

9.0grencilerinizin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
tiimiinii birden gelistirmeye ¢alisiniz.

10.Hazirlayacaginiz 6gretim plan ve programlarinda, ogrencilerinizin

bireysel farkliliklarini goz 6nilinde bulundurunuz.
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11.0grencilerinizin velileriyle siki bir iletisim halinde olunuz.
12.0grencilerinizin problemleriyle yakindan ilgilenerek, onlar1 ¢dzmek igin

elinizden gelen gayreti gdsteriniz.

5.3.4. Okul Yoneticilerine Oneriler :

1.Ders yardimcilarin1 kullanima hazir hale getirtiniz ve Ogretmen ve
Ogrencilerinizin hizmetine sununuz.

2.0Okullarinizin fiziki kosullarini, ¢evre belediyeler, sivil toplum orgiitleri,
sagduyulu vatandaslar ve makam, mevki sahibi velilerinizle isbirligine giderek
diizeltiniz.

3.0Okullarinizda disiplinden asla ddiin vermeyiniz.

4.0Okullarinizda her zaman etkili, saglikli ve giivenli bir egitim 0gretim
ortami yaratiniz.

5.0gretmenlerinizin ziimre toplantilar1 diizenleyerek bilgi ve goriis alis
verisi icerisinde olmalarini saglayiniz.

6.Tiim okul personelinize toplam kalite yonetimini ve yararlarini anlatiniz
ve okullarizda uygulayiniz.

7.Tim okul personelinizi kendi alanlarinda zaman zaman denetleyerek,
basarili olanlar1 6diillendiriniz.

8.0Okullarmizda moral motivasyonu artirict soysal ve Kkiiltlirel etkinlikler
diizenleyiniz ve bunlara azami 6grenci ve personel katilimini saglayiniz.

9.1linizde bulunan {iniversitelerin egitim fakiiltesi elemanlariyla iletisim
halinde olunuz ve onlar1 belli araliklarla okulunuzda bildiri sunmaya davet ediniz.

10.Ogretmenlerinizin yillik ders programlarini hazirlarken, onlarin kidem,

brang ve isteklerini olanaklar dahilinde yerine getirmeye calisiniz.

5.3.5. Fakiilte Ogretim Elemanlaria Oneriler :

1.0gretmen adaylarimzi 6zel alan egitimi, pedagojik formasyon ve genel
kiiltiir agisindan kuvvetli yetistiriniz.

2.0gretmen adaylarimiza &gretmenlik mesleginin  kutsal bir meslek

oldugunu, sevgi, 6zveri, hosgoril ve idealizm gerektirdigini iyice anlatiniz.
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3.0gretmen adaylarimzin 6grenimleri boyunca arastiran, analiz eden,
sorgulayan, elestiren ve yorumlayan bir davranis i¢inde olmalarini ve ileride, buna
paralel olarak, sentezci, yaratici ve kisilik sahibi gengler yetistirmelerini saglayiniz.

4.Ogretmen adaylarimzin her zaman, dgretmenlik nosyonuna uygun kilik
kiyafet, tutum, davranig ve disiplin icinde olmalar1 gerektigine onlar1 aligtiriniz.

5.08retmen adaylarinizin iilkemizin geleceginde ¢ok &nemli bir misyon

istleneceklerine ve bunun ¢ok biiyiik bir sorumluluk olduguna onlar1 inandiriniz.

5.3.6. Devlet Yetkililerine Oneriler :

1.0gretmenlik meslegine eskiden duyulan sevgi ve sayginligi yeniden
kazandirmaya caliginiz.

2.0gretmenlerin ekonomik statiilerini iyilestirme ¢aligmalarina hiz veriniz.

3.Universitelerin egitim fakiilteleriyle isbirligine giderek bir hizmet igi
egitim seferberligi baslatiniz.

4. Tim ilk6gretim ve lise 0gretmenlerinin lisansiistli egitim programlarina
katilimlarini tesvik edici tedbirler aliniz.

5.Bilgisayar destekli egitim olanaklarini1 koy okullarina kadar getirmek i¢in
gerekli onlemleri aliniz.

6.Ulke c¢apinda okuma yazma bilmeyen insan kalmamasi igin gereken
diizenlemeleri yapiniz.

7.Siniflardaki 6grenci sayisini azaltmak i¢in kampanyalar bagslatarak devlet
vatandas isbirligi ile yurt genelinde okullagsmaya ivme kazandiriniz.

8.Devlet biitcesinden Milli Egitim’e ayrilan pay1 artiriniz.

9.Ailesinin ekonomik durumu iyi olmayan ogrencilerin beslenme
ihtiyaglarinin kargilanmasi i¢in gereken tedbirleri aliniz.

10.Siiper ve Anadolu Liseleri’nde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
fazla olan ders yiiklerini azaltmak ve verimliligi artirmak i¢in Milli Egitim’e yeni
yabanci dil 6gretmenleri aliniz.

11.Universitelerle isbirligine giderek, o6gretim kadrolarmzdaki tiim
personelinize hizmet ic¢i egitim kurslar1 agip, onlarin mesleki bilgilerini

tazelemelerine, eksiklerini tamamlamalarina ve egitimdeki yeni, ders ara¢ gerec,
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Ogretim yontem ve teknikleri ile gorsel, isitsel ve yazili yayinlardan haberdar

olmalarina 6nemli bir katki saglayiniz.

5.3.7. Anne ve Babalara Oneriler :

1.Cocugunuzu tiim yonleriyle tantyiniz.

2.Cocugunuzu oldugu gibi kabul ediniz.

3.Cocugunuzla olan iletigsiminizi daima gili¢lendiriniz.

4.Cocugunuzdaki kendine giiven ve sorumluluk duygusunu gelistiriniz.

5.Cocugunuza kars1 anlayisli, icten ve bir arkadag gibi davraniniz.

6. Cocugunuza tutarsiz disiplin uygulamaktan kagininiz.

7.Cocugunuzun okul ¢aligmalarini gozlemleyiniz.

8.Cocugunuzun kapasitesinin lizerinde, asir1 bir beklentiye girmeyiniz.

9.Cocugunuzun okul ve 6gretmenleriyle iletisim halinde olunuz.

10.Cocugunuzun basarisizliklarini  devamli  yilizine vurmaymiz ve
baskalarinin yaninda kiigiik diigiirmeyiniz.

11.Cocugunuzun basarisizliklarinin altinda yatan sebepleri bulmaya ve
¢Oziim yollar tiretmeye ¢aliginiz.

12.Cocugunuzu basarisizliklarinda cezalandirma yerine, basarilarinda
odiillendiriniz.

13.Cocugunuzun isteklerini yerine getirirken segici olunuz.

14.Cocugunuza olumlu, 6rnek davranislar sergileyiniz ve basarmaya
0zendiriniz.

15.Cocugunuza kendi kendine ders ¢alisma, kitap okuma, aragtirma yapma
ve sosyal faaliyetlere katilma aligkanliklarin1 kazandiriniz.

16.Cocugunuzun 6niinde asla kavga etmeyiniz, tartismayiniz ve onur kirici

bicimde konugmayiniz.
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EKLER

BIREYSEL DURUM FORMU
1. Okudugunuz okulun tiirii nedir ? a . Anadolu Lisesi b. Siiper Lise
2. Cinsiyetiniz : a. Kiz b. Erkek

3.Dogum Yilmiz: a.1986vealtt b.1987  ¢.1988 d. 1989 €.1990 ve isti

4. Dogum Bolgeniz : a. Marmara b. Ege / Akdeniz c. I¢ Anadolu
d. Dogu / Giiney Dogu Anadolu e. Karadeniz

5.Dogum Yeriniz: a. Koy  b.llce c. Sehir  d. Biiytik Sehir

6. Ailenizdeki ¢cocuk sayisi kagtir ? a. l b.2 c.3 d. 4 e. 5ve st

7. Ailenizdeki kaginci ¢ocuksunuz ?  a. 1 b.2 c.3 d. 4 e. 5ve usti

8. Annenizin 6grenim durumu :
a. Okur yazar degil b. Okur yazar / Ilkokul c. Ortaokul / Lise
d. Yiiksekokul / Fakiilte e. Lisansiistii

9. Babanizin 6grenim durumu :
a. Okur yazar degil b. Okur yazar / Ilkokul c. Ortaokul / Lise
d. Yiiksekokul / Fakiilte e. Lisansiistii

10. Ailenizin aylik toplam geliri :
a. Geliri yok  b.500 milyon alt1 c. 500 milyon -1 milyar d. 1-2 milyar e. 2milyariistii

11. Yabanc1 bir iilkede mektup / e-posta arkadasiniz var m1 ? a.Evet b.Hayir

12. Onceki dil egitiminizi aldigmiz okul tiiri :
a. Ozel 11kdgretim Okulu b. Devlet ilkdgretim Okulu

13. Onceki egitimini aldiginiz dil tiirii :
a. Ingilizce b. Almanca c. Fransizca d. Arapca e.Diger

14. Onceki dil egitiminizi kag y1l aldiniz ?
a. Hig b. 1-2 y1l c.3-4yil d. 5-6 yil e. 7-8 yil

15. Bulundugunuz evde kiminle yasiyorsunuz ?
a. Sadece anne  b. Sadece baba c. Anne-baba d. Anneanne-dede e.Diger

16. Ingilizce 6grenmenin sizin i¢in en 6nemli sebebi asagidakilerden hangisidir ?

a. Farkli bir kiiltlirii 6grenmek i¢in b. Iyi bir meslek sahibi olmak icin
¢. Giinlimiizde her alanda lazim oldugu i¢in d. Yabanci bir iilkede yasamak icin
e. Turistlerle konusmak icin
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17. Ders esnasinda anlasiimayan konulan sorabilecegim v

birisine ihtiyacim oluyor, a. (TK) | b. (GK) | c. (BK) | d. (K) | & (HK)

18. Ailevi sorunlanm nedeniyle kendimi derse v

Veremiyorum. a. (TK)| b. (GK) | c. (BK) | d. (K} | e. (HK)

19. Kisisel sorunlanm nedeniyle kendimi derse :

Veremiyorum. a. (TK)| b. (GK) | c. (BK) | d. (K) | e (HK)

20. Okula gidis gelislenmde giglik cekiyorum. a (TK)| b. (GK) | c. (BK) | d. (K) | e (HK)

21. Ingilizcemi gelistirebilmek icin bilgisayardan a. M| b @k | o @K d. (K) 8. (HK)

yararlaniyorum

22. Ingilizceyi internet ortaminda kullaniyarum a. (TK)] b. (GK) | c. (BK) d. (K} e, (HK)

23. Ingilizce yayin yapan TV kanallanm izleyebiliyorum, a (TK)| b. (GK) | c. (BK) | d. (K) | e. (HK)

24.Ders disinda yabanci yayinlan takip ediyorum a. (TKY] b. (GK) | c. (BK) d. (K} e, (HK)

25. Evde sakin bir galisma ofarm bulamiyorum a (TK)] b. (GK) | c. (BK) d. (K) e. (HK)

26. Yabanc dilde yeterince kaynaga sahip degilim a. (TK)| b, (GK) | ¢ (BK) d. (K} e, (HK)

27. Evde rahat bir ¢alisma ortami bulamiyorum, a (TK)]| b. (GK) | c. (BK) d. (K) e, (HK)

28. Simfimizda bazi 6grenciler Ingilizceyi daha kolay :

Giyreniyor. a. (TK)| b. (GK) | c. BK) | d. (K) | e. (HK)

28, Ingilizce dersinde duyduklanm tam olarak 5

{anlayamadifjim icin gliclitk cekiyorum. AT B 1GH | o Rty | Ay || i

30. Ingilizce dersinde dili rahatca konusamadifim icin .

oi0k gakiyorum. a (TK)| b (GK) | c. BK) | d (K | e (HK)

31. Ingilizce dersinde okudugumu tam olarak

anlayamadigim igin giglik cekiyorum. 4 (TR} GR) | e (B ol i By

32. Ingilizce dersinde aklimdan gecenlen tam olarak ifade o

edemedigim icin gilcliik cekiyorum, ik a4l Pt d. (9 ey

33. Ders esnasinda hata yaparsam diger 6grencilenn bunu

alay konusu yapacaklan korkusu ylziinden derse aktif a (TK)| b. (GK) | c. (BK) d. (K} e, (HK)

olarak katilamiyarum,

34. Ingilizceyi sadece not alip sinif gececek bir ders gibi ,

gBriiyorum. a. (TK)] b. (GK) | c. (BK) d. (K} . (HK}

35. Ingilizce kelimeleri ezberlemekte zoramyorum. a. (TK)| b. (GK) | c. BK) | d. (K} | e. (HK)

36. Ingilizcedeki gramer kurallan ve kelimelerin anlamianni

bilmeme ragmen diizglin cimleler kuramivorum. . 1L B (S 1 C. B &9 g

37. Simtfimizdaki yakin arkadastanm Ingilizce dersindeki

basanmi olumsuz etkiliyor. LR BN oen | 40 s BN

38. Kitap okumayi sevmiyorum. a. (TKY]| b. (GK) | c. (BK) d. (K) e. (HK)

39, Ingiliz kliltiriine yabanciyim.Bu nedenle Ingilizceyi

Ggrenmekte zodanmyorum. £ AR B 8K | GBI d. (K) 2 (G

40. Ingilizceye yeterince zaman ayiramiyorum. a. (TKy| b. (GK) | c. BK) | d. (K} | = (HK)

41. Ingilizceye nasil calismam gerektigini tam olarak

silrtyorum a. (TK)| b. (GK) | c. (BK) d. (K) e. (HK)

42.Ders esnasinda arkadaslanma mahcup olmamak icin

derse katilmak istemiyorum. a. (TK)| b. (GK) | c. (BK) | d. (K) | e (HK)

43. Tiirkce |IE.I_ng|.Ir.?_=:E d.JlbrlgISI kurallarmin birbinne a. M| b @ | e @ d. (K 6. (HK)

benzememesi Ingilizceyi tjﬁrenmerne engel oluyor

44 Ogretmenimiz bildiklerini bize cok iyi aktanyor a (TK)| b. (GK) | c. (BK) d. (K) e, {HK)
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45, Ogretmenimiz derse yeterince hazirhikli gelmiyor. a (MK b (GK) | ¢ BK) | d (K | & (HK)
46. Oretmenimizin genelde bize yaklasimi olumiu olmuyor] a. (TK) | b. (GK) | € (BKY | d. (K} a. (HK}
47.Ogretmenimiz ders esnasinda hata yapmamiza kiziyor. | a. (TK) | b. (GK) | c. (BK) d. (K) g, (HK)
48. Ingilizce derslerimiz gramer a§irhkl isleniyor. a, (TK)| b. (GK) | c. (BK) . (K e. (HK)
zzif:grreimammlzm verdigi Ingilizce ddevler bana fazla a molb @ole ool aw e o
50. Ogretmenimiz Ingilizceyi 6§retmeyi cok iyl biliyor. a. (TK)] b (GK) | . (BK) d. (K) a. (HK)
51. Ofretmenimiz dersi gofju zaman Tirkce anlaliyor. a. (TK)] b. (GK) | ©. (BK) d. (K} g (HK)
52. Ofretmenimiz dersi daha ¢ok anlayanlarla isliyor . a, (TK| b (GK) | c. (BK) | d. (K) | e. (HK)
53, Ofgretmenimiz dersi anlamayanlarla pek ilgilenmiyor a. (TKy| b, (GK) | c. (BK) d. (K) e, (HK)

54, Ogretmenimiz anlagiimas gic clan climle yapilarnnt ,

b. (G ; 3 .
aciklarken ana dilimizi ( Tiirkge ) gerektigince kullanmiyor 2. (TH) ©K) |'e B d. {K) 8. (HK)
55, Ogretmenimizin dersteki motivasyonu yeterli oluyor a. (MK b GK) | ¢ BK) | d (K) | e (HK)
56. Ogretmenimiz yazi tahtasini v.b. gok az kullaniyor ve
dnemli yerer not ettirmiyor. a | b(ER] &8N Pk 8, (HO
57 Ogretmenimizin verdiyi 6devier yetistirememem bana
i, a. (TK)| b. (GK) | ¢. (BK) d. (k) e, (HK)
58 Ogretmenimiz dersi ¢ekici hale getiremiyor. a. (TK)| b (GK) | c. (BK) d (Ky | e (HK)
59.Ofretmenimiz bize ileride Ingilizce bilmemizin ¢ok

K i : : ;
tinemli olacagin styliyor 3. M| b (GK) | . (BK) % (R By
60.0qretmenimiz dersi islerken istekli gdrinmuyor a (TK)| b. (GK) | ¢. (BK) d. (K} . {HK)
61. Ofretmenimizin telaffuzu dogru ve anlasilir. a. (TK)] b. (GK) | c. (BK) d. (K) a. (HK)
62. Ofretmenimiz dersi tamamen Ingilizce anlatiyor. a, (MKY]| b. (GK) | c. (BK) d. (K} g (HK)
63.Ingilizee ders kitaplanmiz yeterince anlasilir degil. a. (T | b. (GK) | c. (BK) d. (K} e. (HK)
64.Ingilizce ders kitaplanmizi begeniyorum. a. (TK)| b. (GK) | c. (BK) | d. (K) | e. (HK)
65.Inqilizce haftalik ders saati sayisi yeterli degil. a. (TK)| b. (GK} | c. (BK) d (K) | e (HK)
86_Ingilizce sinavianmizin seviyemizin Gzennde oldudunu
disOntiyorum, a (TK)| b. (GK) | c. (BK) d. (K) e. (HK)
gi'a'ﬁ;r;grmzce derslerimize farkh branglardaki dgretmenlenmiz} Tl e @k le @] ¢ ® |e tx
68.Simifimizin fiziki kosullan yeterli degil. a. (TK)| b. (GK} | c. (BK) | d. (K) | e (HK)
£9. Okulumuzun kitiphanesinde yabanci dille ilgili yeterli K i

. . . 3 . (HK
savida kaynak bulunmuyor. 6. {19 ) bR @g] & 89 | e e
70. ingilizce derslerimize yabanci 6@retmenler hig girmiyor. | a. (TK) | b. (GK} | ¢. BKY | d K | e (HK)
71. Derste sik sik dikkatimi dagitacak birseyler oluyor, a. (TR ] b. (GK) | c. (BK) d. (K} a. (HK)
72. Derste, gerekli seylerin ogretiimes: bana Ingilizceyt K
sellivas a. (TK}| b. (GK) | c. (BK) d. (K) g, (HK)
73. Ders disindaki etkinliklerde (oyun tiyatro gibi) Ingilizceyi '
kullanmyeruz, 8, (1K) | 5.(GK) | & PR 4. {9 B gy
74. Ingilizce derslerimizde sikilmiyoruz a (TK)| b. (GK) | c..(BKY{. d. (K e. (HK)
75, Okulumuzdaki yardime: ders arag-gereglerimiz (lisan S
- . ; 3 d. . (HE
laboratuarian, kasetcalar,video, TV gibi) yeteri degil. & (HY | DG =oBl (K) g, ()
T8, ORulumuzda isieyen ogrenciler dana lazia Ingiizce
' i ; d. .
dersi alabilivor. a. (TK)| b. (GK) | c. (BK) {K}. e. (HK)
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SAYD : BOS4 MEM.35.00.03.1, '
; e i0L¥
KONLU:; Tez Calismasi. U3
VALILIK MAKAMINA
IZMIR
ILGE Dokuz Eylal Universitesi i Bilimleri Fostitisi Miudiirligi niin 09 11 2004 taril ve
Y988 savili yazist,
Dokuz Eylil Universitesi Fgitim Bilimleri Enstitisi Mudarligd nin ilgi vazisimea, Yabane
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kapsaminda, 2004-2005 Ggretim yilinda Mudiirligimiize bagh okullarda arastirma yapniak 1stedif

helirtilmekte olup, aragtiema yapilacak okullann listesi ekie sunulmustur.

Stz konusu galigmanm sapimast arastinma sonucunun bir drneginin MNoddriigtmiz
verilmesi kaydivla uvgun gorilmekiedir.
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Ek: 1-Yazi (1 sayfa)
2-Bireysel Durum Formu (1 sayfa)
3-Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi ( 2 sayfa)
4-Liste (] sayfa)



