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ONSOZ

Diinya durmadan degismekte, her gelen cagda Insanoglu kendini farkli bir
diisiinsel ve fiziksel bir yasamin i¢cinde bulmaktadir. Giintimiiz insani, eski ¢aglarin
insanlartyla karsilastirildiginda, daha kuralli, daha karmasik bir yasam diizeniyle,
bireyin giiclii ve kontrollii olmasin1 ve bir meslek kazanmak ve hatta ayakta
durabilmek i¢in ¢cok daha fazla bilgi ve beceri kazanmasini gerektiren bir dis diinya
ile cevrelenmistir. Insanin hayata ve icinde yasadigi topluma daha iyi uyum
saglamasi, kendini gelistirmesi, egitimini ilerletmesi, mesleginde daha iyi konumlara
gelmesi ancak okuryazar bir birey olabilmesi ile miimkiindiir. Okuryazarlik, artik,
egitim de dahil olmak iizere, pek ¢ok kurumda okuma ve yazma kavramlarinin da
Otesinde algilanmakta, bir temel egilim, hayata farkli bir bakis acis1 olarak ele

alinmaktadir.

Gliniimiizde degeri ve islevi yeni anlagilmaya baslayan okuryazarlik
kavraminin ve bu kavramin insan hayatinda ortaya ¢iktig1 erken cocukluk déneminin
daha iyi ve dogru bir sekilde anlasilmasi ve egitim felsefeleri ve programlarindaki
islevinin daha 6zenli bir sekilde incelenmesi zorunludur. Bu yolla, daha nitelikli ve
yiikksek diisiince giiciine sahip nesillerin yetistirilmesine biiylik katkilar saglanmis

olacaktir.

Okuryazarlik kavramina dair, e8itim bilimlerinde bir kavram karmasasi ve
anlayis yoksunlugu bulunmaktadir. Bu arastirmada, okuryazarlik kavraminin gercek
anlammin ve islevinin incelenmesinin gerektigi OngOriilmiistiir. Buna ek olarak,
erken cocukluk doneminde okuryazarliga karsi olumlu bir tutum kazandirilmasinin ve
egitim programlarinda bu konuya gereken ilgi ve destegin saglanmasinin gerekliligi

arastirmanin odak noktasini olusturmaktadir.



Onemine ve gerekliligine inandigim okuryazarlik konusundaki arastirmamin
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OZET

ILKOGRETIM BiRINCi SINIF OGRENCILERiINiN ON OKURYAZARLIK
DAVRANISLARI iLE ANNELERININ OKURYAZARLIGA OLAN iLGiSi
ARASINDAKI ILiSKI

Arastirmada, [lkogretim okullart birinci simf 6grencilerinin  ©n  okuryazarlik

davraniglari ile annelerinin okuryazarliga olan ilgileri arasindaki iliski incelenmistir.

Arastirmaya Istanbul il sinirlar icindeki ii¢ farkli okuldan 317 birinci simf dgrencisi
ve bu Ogrencilerin anneleri katilmistir. Annelerin okuryazarliga olan ilgisini 6lcen
anket aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olup gecerlilik ve giivenirlik analizleri
arastirmada aciklanmistir. Birinci simif Ogrencilerinin 6n okuryazarlik davranislar
Olcegi ise, bu yas grubundaki Ogrencilerin okula geldikleri cagda kazanmis

olabilecekleri okuryazarlik davraniglarina dair 28 maddeden olusmaktadir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizlerine gore, arastirmanin sonuglar1 sunlar

gostermektedir:

e Kiz 6grenciler, erkek ogrencilere gore daha fazla 6n okuryazarlik davranislar
gosterme egilimindedirler.

e Okul 6ncesi egitim kurumuna gitmis olan 6grenciler, gitmemis olanlara gore
daha fazla 6n okuryazarlik davranislar1 gostermektedirler.

e Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri, yaslari, egitim durumlar1 yiikseldikce
ogrencilerin 6n okuryazarlik davranislar1 da artmaktadir.

e Diizenli bir iste calisan annelerin ¢ocuklar1 daha fazla 6n okuryazarlik
davraniglart gostermektedir.

¢ Annelerin serbest zamanlarin1 okuma etkinlikleriyle gecirme ve kendilerini

yazi ile ifade etme aligkanliklari, medya okuryazarligina olan ilgileri ve

il



kitapla olan etkilesimleri arttikca c¢ocuklarinin 6n okuryazarlik davraniglart da

artmaktadir.
¢ Annelerin basili materyallerle olan iligkileri ile cocuklarinin 6n okuryazarlik

davranislar1 arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Bulunan bu sonuglar 1s18inda, cesitli kurum ve kuruluslara okuryazarlifin 6nemi ve

erken yastan itibaren desteklenmesi hususunda bazi 6neriler getirilmistir.

Anahtar sozciikler: okuryazarlik, okuma-yazma gelisimi, okuma aliskanligi, anne-

cocuk etkilegimi.
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-LITERACY BEHAVIOURS OF THE
FIRST GRADE STUDENTS AND THEIR MOTHERS’ INTEREST IN
LITERACY

In this research, the relationship between pre-literacy behaviours of the first grade

students and their mothers’ literacy interest has been tested.

317 first grade students that have been chosen randomly from three different schools
within  the city Istanbul and their mothers participated in the research. The
questionnaire which measures mothers’ interest in literacy has been prepared by the
researcher and the validity and reliability analysis has been explained within the
research. The scale for the first graders’ pre-literacy behaviours is consisted of 28
items about literacy behaviours of children from this age group which could possibly

be gained before coming to school.

According to the statistical analysis gained from the research, the results of the

research show that:

e @Girls have a tendency to show more pre-literacy behaviours than boys do.

e The students with pre-school education show more more pre-literacy
behaviours than the ones without pre-school education.

e As the socio-economical status of families, the educational background of
mothers and their age increase, the pre-literacy behaviours of children also
increase.

e The children of the working mothers show more pre-literacy behaviours.

e As mothers’ spending their spare time by reading activities, their habits of
expressing themselves by writing, their interest in media literacy, their
interaction with books increases, in their children’s pre-literacy behaviours

also increase.



® A meaningful relationship could not be found between the mothers’

interaction with printed materials and their children’s pre-literacy behaviours.

In the light of these results, some suggestions have been made to various institutions

and societies about the importance and support to literacy since very early ages.

Keywords: literacy, reading and writing development, reading habits, mother and

child interaction.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem

Okuryazarlik, 21. yy’da gelismis iilkeler seviyesine yiikselebilmede yasam boyu
egitimin gerektirdigi temel sartlardan biridir. Zaman ilerledik¢e ve teknoloji gelistikge
okuryazarlik kavraminin icerdigi alanlar genislemekte, okuryazarlik kavrami artik bir
okuma-yazma eylemini gerceklestirmeden 6te, yasam boyu siiren bir ugras halini
almaktadir. Giinlimiizde okuryazar olmak, cagdas insan olmanin 6n kosullarindan

biridir.

Okuryazarligin temelinde her tiirlii (gerek kisisel gelisim ve iletisim, gerekse zevk
icin) okuma ve yazma eylemi yatmaktadir. Okuma ve arastirma aligkanligi kazanmak,
teknoloji de dahil her tiirlii metni ve iletisimsel sembolii islevsel olarak okuyup
anlamlandirabilmek, okuryazarligin tanimi icine alinmakla birlikte giiniimiizde bu
tanimin algilanigt hala s1§ kalmaktadir. Okuryazarlik kavramini tartisirken Kkitap,
dergi, gazete okuma gibi etkinlikler, okuryazarlik tecriibesinin tek kaynagi olarak ele
alinmamalidir. Yani okuryazarlik, yalnizca okuyup yazabilmekten ibaret bir sey
degildir. Bagkalarindan gelen bilgiyi ve fikirleri anlama ve bunlarla iletisim
kurabilme, edinilen bilgileri analiz ederek yeni fikirler iiretebilme, hayati okuma,

teknolojiyi anlama ve yararli sekilde kullanabilme de demektir.

Okuryazarligin insanin hayatina girmesi ise dogumu ile birlikte olur. Cocuk, yakin
cevresinden ana diline dair on bilgiler edinir, dile dair bu 6n bilgilerini konusmaya,

cevresiyle iletisim kurmaya calisirken kullamir. Daha sonraki yillarda ise



yetigskinlerden hikayeler, masallar dinler ve basili metinlerle tanisir. Cocugun okuma
ve yazmaya yonelik tiim bu davramislart onun on okuryazarlik ilgi ve becerilerini
olusturur. Cocuk, bu ilgi ve becerilerini okul hayatina da tasir; hatta cogu durumda
cocugun okuldaki basaris1 okula gelmeden Onceki hazirliginin niteligine baglh
goriinmektedir. On okuryazarlik davranislar1 ve okuryazarliga olan genel ilgi ise bu
hazirligim 6ziinii olusturmaktadir. Yani, erken ¢ocukluk donemi okuryazarligin ve
hayat boyu siirecek 6grenmenin temelinin atildigi, okula hazirlik, akademik basar1 ve

kendini gelistirme iizerine dogrudan bir etkisi olan ¢ok dnemli bir donemdir.

Cocugun 6n okuryazarlik ilgisini etkileyen pek cok etken vardir. Cocugun icginde
bulundugu hayat sartlari, aile bireylerinin okuryazarliga olan ilgisi, ebeveynlerin ve
ogretmenlerin sozciik dagarciklari, konusma tarzlar1 ve aligkanliklari, ¢ocuklarin dil
ve okuryazarlik egitimi agisindan biiyiik 6nem tasir. Ancak, on okuryazarliga etki
eden tiim bu etkenlerden en 6nemlileri siiphesiz ki ana dilini 6grendigi yakin cevresi,

ailesi ve en siki iliski i¢inde oldugu annesidir.

Anne, cocugun okul oncesi donemde zamaninin ¢ok biiyiik bir kismini beraber
gecirdigi kisidir. Cocuk, okul Oncesi donemde yakin iligki icinde oldugu annesinin
tutum ve davranislarin1 benimsemeye yatkindir ve edindigi bu tutum ve yaklagimlari
okula da tasiyacaktir. Bu nedenle ¢ocuklarin 6n okuryazarlik tutum ve davraniglarinin
niteliginin incelenmesi sirasinda annenin okuryazarlik davranmiglarinin incelenmesi

gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir.

Unesco’nun 2006 yili egitim programinda, okuryazarlik egitiminin ¢ocuklarin okula
baslamasindan ¢ok daha once, erken ¢cocukluk doneminde basladig1 ve ¢ocuklarin bu
amagla, gosterimlerle ve etkilesimle desteklenebilecegi belirtilmektedir. Programa
gore erken okuryazarlik deneyimleri, ebeveynler, biiyiikanneler ve biiyiikbabalar,
biiyiik kardesler ve evde cocukla ilgilenen diger kisiler tarafindan oyun oynarken ve

konusurken desteklenebilir.

Unesco, 2-6 yas arasindaki cocuklarin evde erken okuryazarlik deneyimleri

yasamalarin1 saglayacak cesitli etkinlikler ile ailelere bir ebeveyn egitim programi



vermektedir. Boylece, c¢ocuklarina erken c¢ocukluk donemi egitim hizmetlerini
saglayamayan aileler onlarin evde de okuryazarlik deneyimleri kazanmalarini
saglayabileceklerdir. Annenin okuryazar bireyler yetistirmedeki yeri ve Onemi
Unesco disinda daha pek cok kurulus ve milletlerarasi egitim Orgiitiince de
vurgulanmistir. Amerika Birlesik Devletleri Okuryazarlik Enstitiisii’niin 2001 yilinda
hazirladigi Put Reading First: Helping Your Child Learn to Read programinda 6n
okuryazarlik egitiminin gerekliligi vurgulanarak evde cocukla birlikte yapilabilecek
cesitli okuryazarlik etkinlikleri Orneklendirilmistir. 2004 yilinda Amerika’da
yaymlanan On Okuryazarhk Planlama Arastirmasi  (Pre-Literacy Planning
Collaborative Study) ise 6n okuryazarligin kesin bir taniminin yapilarak oneminin

daha net anlasilmasin1 hedeflemistir.

Ulkemizde ¢ocuklarin 6n okuryazarlik ilgi ve becerileri kazanmasini saglamaya
yonelik organizasyonlar yoktur ve okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan
etkinlikler ise iilke genelinde her ¢ocuga ulagsamamaktadir. Buna gore, iilkemizde
okul Oncesi egitimi almamis olan c¢ocuklarin, okuryazarliga olan 1ilgilerinin,

annelerinin okuryazarliga olan ilgisine daha da bagimli olmasi1 kaginilmazdir.

Bilgili ve bilingli bir toplumun fertleri olacak c¢ocuklarin, olumlu okuryazarlik
tutumlar1 gelistirmeleri gelecekteki basarilarinda onemli rol oynamaktadir. Okul
hayatinin temeli olan okuryazarlik davraniglarinin, okula baslamadan cok daha
onceleri kazanildigi goz oniinde bulundurularak okula baslamadan Once cocuklara
kazandirilan okuryazarlik tutumlarinin, ¢cocugun yakin gevresi ve Ozellikle annenin

okuryazarliga olan genel ilgisine bagl olarak incelenmesi gerekmektedir.

Bu cercevede, bu arastirmada, “Ilkogretim 1. Sinif Ogrencilerinin On okuryazarlik
Davranislart ile Annelerinin Okuryazarhga Olan Ilgisi Arasindaki Iligki”

incelenecektir.



1.2 Amag

“likogretim 1. Sinif Ogrencilerinin On okuryazarlik Davramslari ile Annelerinin

Okuryazarliga Olan Ilgileri Arasindaki Iliski” konulu bu arastirmada asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1.

I1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

flkogretim 1. Simif Ogrencilerinin Ozellikleri ile flgili Amaclar:

Ilkogretim 1. simf Ogrencilerinin 6n okuryazarlik davramslari cinsiyetlerine
gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 1. simf 6grencilerinin 6n okuryazarlik davramslari okul Oncesi
egitim kurumlarinda egitim alip almamaya gore farklilagmakta midir?

ko gretim 1. sinif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davranislari annelerinin egitim
durumuna gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 1. sinif dgrencilerinin 6n okuryazarlik davranislari annelerinin yas
grubuna gore farklilasmakta midir?

[lkogretim 1. simf Ogrencilerinin on okuryazarlik davranislari annelerinin
calisma durumuna gore farklilagsmakta midir?

[Ikogretim 1. sinif dgrencilerinin 6n okuryazarlik davranislari ailelerinin sosyo-

ekonomik durumuna gore farklilasmakta midir?

2. ilkégretim 1. Smf Ogrencilerinin On okuryazarhk Davramslar ile

2.1.

2.2.

2.3.

Annelerinin Okuryazarhga Olan llgileri Arasindaki iliskinin Incelenmesiyle

flgili Amaclar:

[lkogretim 1. simf Ogrencilerinin on okuryazarlik davranislari annelerinin
serbest zamanlarin1 ve dinlenme firsatlarin1 okuma etkinligi ile degerlendirme
egilimine gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 1. simf 6grencilerinin 6n okuryazarlik davranislari annelerinin yazi
ile kendini ifade etme aliskanligina gore farklilasmakta midir?

[Ikogretim 1. simf oOgrencilerinin ©n okuryazarlik davramislari annelerinin

medya okuryazarligina olan ilgisine gore farklilagmakta midir?



24.

2.5.

1.3.

Ilkogretim 1. simf 6grencilerinin 6n okuryazarlik davranislar1 annelerinin basil
materyallerle olan etkilesimine gore farklilagsmakta midir?
[Ikogretim 1. simf oOgrencilerinin on okuryazarlik davramislari annelerinin

kitapla olan etkilesimine gore farklilagsmakta midir?

Onem

Aragtirmada elde edilecek bulgularin;

1.

1.4.

N

[Ikogretim programlarini tasarlayan uzmanlarin, arastirma sonuclarindan
yararlanacagi,
Ogretmenlerin ve okul idarelerinin ogrencilerine okuma aliskanligi ve sevgisi

kazandirmak i¢in yapacaklar1 ¢alismalara yol gosterecegi,

. Anne-babalarin ¢ocuklar1 icin daha zengin okuma ve yazma ortamlari

olusturmalarini saglayacagi,

. Uluslar aras1 egitim orgiitlerinin yaptig1 gibi, ulusal egitim oOrgiitlerinin de

annelerin okuryazarlik ilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin Onemine farkina
vararak bu konuya yonelik cesitli projeler baslatacaklari,

Okul oncesi egitim kurumlarimin programlarinda 6n okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha sik ve yogun olarak yer verilecegi,

Bu dogrultuda, yeni yapilacak arastirmalara yol gosterecegi umulmaktadir.

Sayiltilar

. Arastirmanin Orneklemi evrenin tamamini temsil edebilecek biiyiiklik ve

ozelliktedir.
Aragtirmaya katilacak velilerin anket sorularina verdikleri cevaplar onlarin
samimi goriislerini yansitmaktadir.

Aragtirmaya katilacak veliler, anketi cevaplayabilecek onbilgiye sahiptirler.

. Anketler, kapsami yoniinden bu arastirma icin gerekli bilgileri elde edebilecek

yeterliliktedir.



1.5.  Smrhliklar
Arastirma,

1. Konu agisindan, ilkégretim 1. sinif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davraniglari ile,

2. Annelerin c¢ocuklarinin 6n okuryazarlik davranislart konusunda verdikleri
bilgilerle,

3. Zaman acisindan 2007-2008 egitim-ogretim yil1 ile,

4. Istanbul ili, Tuzla ilcesindeki VKV Ko¢ Ozel ilkdgretim Okulu, Umraniye
ilcesindeki Kemal Tiirkler Ilkogretim Okulu ve Esenler ilgesindeki Engin Can

Giire Ilkogretim Okulu’nda egitimine devam eden 1. simif 6grencileri ile sinirhdir.
1.6. Tammlar

Okuryazarhk: Kendinin ve i¢inde yasadigi toplumun gelismesine Kkatki
saglayabilecek derecede okuma-yazma ve hesap becerisine sahip olma durumu

(Giines, 2004, s. 7).

On Okuryazarhk: Sesleri ayirt etme, harfleri, sozciikleri ve kisa ctimleleri tanima ve
seslendirme, logolart okuma gibi formal Ogretim kurumlarinda okuma-yazma
Ogretiminin baslamasimndan Onceki donemde cocugun edindigi basit okuryazarlik

davranis ve becerileri (Raitano ve digerleri, 2004) .

Fonksiyonel Okuryazarhk: Okuma-yazma ve hesap yapma ile ilgili bilgi ve
becerilerin bireysel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda kullanilmasi durumu
(Glines, 2004, s.15).

Okuma Yazmaya Hazirhk Evresi: ilkokuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklarin okula
ve egitime hazirlandigl, okulun yapisina gore iki veya dort hafta arasinda degisen
donem (Ertiirk, 2001).

Erken Okuryazarhik: Cocuklarin okul o©ncesi ortamda edindikleri ve okula
basladiklarinda, ilkokuma-yazma Ogreniminde temel olusturacak olan okuma ve

yazma deneyimlerinin biitiinii (Young, 2003).



Onciil Okuryazarhk: Cocuklarin okuryazarliga dair ilk ilgi ve davranislarinin ortaya
ciktifi (3-5 yas donemini kapsayan) siirec. Bu siire¢, Celenk tarafindan “Kulucka
Donemi” olarak adlandirilmistir (Celenk, 2003).

Medya Okuryazarh@i: Istenen bilgiye ulasabilmek amaciyla, medya araclarim
yerinde ve verimli kullanmak icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmis olma durumu
(Hobbs, 2005).



BOLUM II

ILGILi ALANYAZIN

2.1.0KURYAZARLIK KAVRAMI

2.1.1. Okuryazarhgin Ge¢cmisten Giiniimiize Degisen Tanimlar

Giinliik yasamimizda farkina varmadan pek cok sey yeni seyle karsilasiriz, pek ¢ok
isaret ve yazi okuruz, bazi kararlar vermeden Once pek ¢ok degerlendirmeler yapariz.
Artik bir sehirde yol bulmak i¢in dahi pek ¢ok farkli isareti fark etmek, okumak ve
dogru yorumlamak gerekmektedir. Giiniin haberlerini takip etmek veya bir konuda
bilgilenmek i¢in dogru kaynaklara ulasmali ve cesitli kaynaklar arasindan bizim
ihtiyacimiza en uygun olani se¢cmeliyiz. Ancak, giiniimiiz insani, bilgilenme ve haber
alma araclarinda dahi yogun bir bilgi bombardimanina tutulmaktadir. Insanin tiim bu
yogun bilgi akisindan gerektigi sekilde yararlanabilmesi, dogru ve akillica se¢imler
yaparak hayatini, egitimini siirdiirebilmesi ve meslegini yerine getirebilmesi icin
okuma ve yazma becerilerinin 6tesinde, genel bir anlamlandirma, okuduklart arasinda

bir secim yapma ve karar verme siirecine girmesi gerekir.

21. yiizyilda, artik, hayatimizi devam ettirebilmek icin eski caglardaki insanlardan
¢ok daha farkli bilgi ve becerilere sahip olmamiz gerekmektedir.insanin tiim hayat;
egitimi, meslek alanlari, bilgilenme araclari, hatta giinliik yasami bile teknoloji ile

karmasiklasmistir.

Egitimin Onemi son birka¢ yiizyildir iyice anlasilmistir. Ancak cagimizda, egitim,
eski zamanlarda oldugu gibi yalnizca belirli bir kesimin degil, herkesin hakki ve
ihtiyacidir. Aldigimiz egitim sayesinde yasamimizi devam ettirir, hayata katilir ve bir
is ve meslek sahibi oluruz. Egitim ise tipki yasam gibi zamana ayak uydurarak
genislemis ve tiim hayatimizi kusatmistir ve Omiir boyu siirecek bir siire¢ olarak

goriilmeye baglamistir.



Bu sartlar altinda egitimizi siirdiirmek ve hayata dahil olmak i¢in temel baz1 okuma-
yazma becerilerine ve tutumlarina sahip olmamiz gerekmektedir. Eger bu temel bilgi
ve becerilerden yoksun kalirsak diger insanlarin gerisinde kalir, topluma uyum
saglayamaz, toplumsal gelismemize gerekli katkilar1 yapamayiz. Bu nedenle, 21. yy.

insani, bu temel becerileri kazanmig olan okuryazar bir birey olarak yetistirilmelidir.

Okuryazar bir birey olmak demek, yalmizca okumayi1 sokmek, gazete basliklarini
okuyabilir durumda olmak, adin1 dogru yazmak degildir. Okuma ve yazmay1 yalnizca
kitaplari, dergileri, gazeteleri, brosiirleri, tabelalar1 okumak gibi okuma etkinlikleriyle
ve not almak, mektup yazmak ve e-mail atmak gibi yazma etkinlikleriyle
sinirlandiramayiz. Okuryazarlik, bunlarin da Otesinde, cevreyi, dogayi, insanlari,
diinyay1, hayati okumak gibi yeni kavramlarla daha icerikli bir kavram haline
gelmistir. Okuryazarlik, okuma ve becerisine sahip olan kisilerin bu ozelliklerini

hayatlarinin her agsamasinda etkili bir bicimde kullanmalar1 olgusudur.

Tarihi agidan incelendiginde, okuryazarligin taniminin ¢agin sartlarina gore degistigi
goriilmektedir. Okuryazarlik kavrami, okuma-yazmayi bilme, adin1 ve soyadim
yazabilme, imza atabilmeden baslamis, okuduklarimi hatirlama, basit cilimleleri
okuyup yazma, ilkdgretimden mezun olma, toplumun gerektirdigi faaliyetler icinde

yeterli bilgi ve becerilere sahip olma seklinde geligsmistir (Giines, 2004, s. 6).

Okuryazarlik aragtirmalari tarihi, okuryazar adinin ve okuryazarlik denilen
faaliyetlerin tanimlanmasi iizerine gelismistir. 1950’lerde okuryazarlik kavramu,
okuma, yazma ve kompozisyon gibi kavramlardan ayr1 olarak ele alinmaya basladi.
1960’1ar ve 1970’lerde ilk arastirmalar ortaya kondu. ilk doénem okuryazarlik
arastirmacilari, bu caligmalar1 6nemli bir tarihi etken olarak ele almis ve okuryazarlik
konusundaki akimlar1 ve gecisleri cesitli dinamikleri ve etkileri ile birlikte
arastirmiglardir. Bu donem, ikinci donem tarihi okuryazarlik calismalari adiyla
anilmaktadir ve pek cok farkli ¢alismayi biitiinlestirmistir. Bunlar genelde sayisal
verilere dayanan calismalar olup Oncekilerden daha detayliydilar ve insanin tarih

icindeki okuryazarlik faaliyetlerini tanimlamayi esas almislardi (Lankshear, 1999).



Bundan sonraki donemdeki arastirmacilar, okuryazarlifin zamanla degisen
tanimlarini ve belirli toplumlardaki farkli okuryazarlik seviyelerini arastirmiglar ve
okuryazarligi, toplumlarin sosyal sinif yapilanmasinmi iceren ekonomik ve sosyal

gelismelerle iliskilendirmislerdir.

En son okuryazarlik arastirmalart dalgasinin kokeni, 1990’larda konu iizerinde
yapilan aragtirmalara dayanir. Bu arastirmalar, sayisal verilere daha fazla dayanmakta
ve tarihteki kiiltiirel politikalar ile okuryazarligin sinif, cinsiyet, yas ve Kkiiltiire olan
baghiligini ele almislardir. Ozellikle Graff, bu konuda detayli calismalar ortaya
koymus, okuryazarlik arastirmalari tarihini derinlemesine incelemistir (Lankshear,

1999).

Baz1 arastirmacilar ise okuryazarligi sosyal bir olgu olarak ele almis ve disiplinler
aras1 bir yaklasimla konunun iizerine gitmislerdir. Ornegin, Freire, okuryazarlig
bireyi ve toplumu 6zgiirlestiren bir 6ge olarak gormiistiir. Pek ¢ok farkli arastirmaci
okuryazarligi, {iilkelerin ekonomik ve politik faaliyetlerinin temeline oturtmus,
toplumdaki okuryazar insan seviyesinin artmasinin ekonomik biiyiimeyi

giiclendirecegi ongoriilmiistiir (Paran & Williams, 2007).

Giiniimiiz diinyasi, iilkelerin sanayi toplumlarindan bilgi toplumlarina doniismesine
tanik olmaktadir. Artik {iretim bilgiye yoneliktir, yeni bilgi iiretebilen iilkeler
tiretemeyenlere karsi bir iistiinliikk saglamaktadirlar. Bunun icin, iilkelerin kalkinmast,
kaliteli is giicline dayanmaktadir. Kalite is giicii ise, nitelikli ve siirekli bir egitimle

saglanir.

Kanada’da Insan Kaynaklar1 Gelisimi Enstitiisii’niin arastirmasina gore, okuryazarlik,
kisinin edinecegi meslek tipleri ilizerinde de bir etkiye sahiptir; iistelik, secilen
meslekler de buna karsilik olarak okuryazarlik seviyesini etkileyebilmektedir (Human
Resources Development Canada, 1997). Yani, okuryazarlik bugiin, egitim basta

olmak iizere, her alana oldugu gibi, is diinyasina da entegre olmus durumdadir.

Cagimizda, egitim, insanlarin bilgi toplumlarina en iyi sekilde uyum yapmasini
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saglayacak bicimde sekillenmistir. Bilgi toplumunun 6n kosulu olan okuryazarlik
tutumlari, ilgileri, davranislart ve becerileri de toplumlarin her alanina oldugu gibi

egitim programlarinin i¢ine de sinmis durumdadir.

2.1.1.1. Okuryazarhk Kiiltiirii

Okuryazarlik karmasik bir olgudur ve gelisen yeni teknolojiler hayatimizda
okuryazarligin yerini ve islevlerini giderek daha da karmasiklastirmaktadir.
Okuryazarlik, hizla degisen diinyanin ortaya ¢ikardigi medyanin bilgi verme araci
olarak giderek giiclenmesi, bilgiye ulasma yollarinin ¢esitliligi, Internet kullaniminin
yayginlagsmasi, kitap fuarlarinin cogalmasi ve ¢esitlenmesi, ulasimin kolaylagmasiyla
birlikte yurt i¢i ve yurt dis1 kitap ve 0grenme materyalleri ticaretinin hizlanmas1 gibi
durumlarin etkisiyle, duraganliktan uzak, hatta cok karmasik ve hizla degisen bir

siire¢ halini almistir (Everett, 2006; Lankshear ve Knobel, 1998).

Aymi zamanda, okuryazarlik, de§isen zamanla birlikte, ileri bilgi toplumlarinin bir
geregi olarak anilir olmustur. Giirdal (2004), 6grenme kiiltiiriinii 6ziimseyen bir bilgi
toplumunun, bilgininin degerini bilerek ona erismeye yollar aradigini ve edindigi yeni
bilgileri yeni iirlinler ortaya koymak icin kullandigini, yani bilgi iirettigini ve bdylece

yeni bilgilerin siirekli iiretilir oldugunu belirtmistir.

Bilgi toplumu, bilgiyi bilin¢li yoldan tiiketen ve yeni bilgiler iiretmek icin caba
gosteren, bunun icinde diisiinen ve sorgulayan, her anlamda okuryazar olan, elestirel
diisinme Dbecerisine sahip, kendi kendine Ogrenmesini planlaylp kendini

gelistirebilen, bireylere ihtiya¢ duymaktadir.

Giiniimiizdeki  gelismis toplumlart inceledigimizde, bunlarin kendi iglerinde bir
O0grenme ve okuryazarlik kiiltiirii olusturmus toplumlar olduklarini goriiriiz. Hatta
bazi arastirmacilara gore, okuryazarliin; kiiltiirleri, diisinme ve Kkiiltiirel diizen
acisindan boliicii ve ayirict bir etkisi bulunmaktadir. Okuryazarlik, ilkelden ileri
kiiltiire geciste anahtar role sahiptir. Bu nedenle okuryazarligin kiiltiirler icindeki

islevini kavramak 6nemlidir.
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2.1.1.1.1. Cesitli Ulkelerde Okuryazarlik Gelenegi ve Kiiltiirii

Okuryazarlik, bireyin ¢evresine uyum saglamasi, karsilastigi sorunlart ¢ozmesi, dogru
karar vermesi icin gerekli bilgilere ulasmak ve eristigi bilgileri dogru bigcimde
kullanmak iizere okuma yazma yeteneklerini, kiitiiphaneleri, interneti, teknolojik
araglarini ve bagska pek ¢ok bilgiye ulagsma araclarini kullanmasidir. Bu tanimdan yola
cikinca, okuryazar bireylerin kendi toplumlarmin okuryazarlik ve teknolojik
faaliyetlerine uyum saglayabilmis insanlar olduklar1 goriiliir. Yani, ileri toplumlar
dedigimiz, sanayi ve bilgi toplumlarinin iiyeleri olan bireyler diger toplumlardaki
bireylere oranla ¢ok daha farkli, cok daha yogun ve detayli bir okuryazarlik

etkinliginin i¢cinde yasamlarim siirdiireceklerdir.

Okuryazarlik gelenegini gelistirmis olan ileri toplumlarda farkli okuryazarlik
cesitlerine rastlamak miimkiindiir; ayrica, bu terimler giinliik hayatinda icine islemis
bulunmakta, insanlar bu terimleri siklikla ve bir anlam kargasasi yasamadan
kullanabilmektedirler. Ornegin, gelismis iilkelerde sik¢a bahsi gecen medya
okuryazarligi, bilgi (enformasyon) okuryazarligi, kiitiiphane okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi, islevsel okuryazarlik, internet okuryazarligi gibi terimlerin kullanimi
yadirganmamaktadir. Ulkemizde ise bu tamimlar1 giinliik yasamimizda kullanirken
baz1 ek agiklamalara gerek duyariz. Okuryazarlik kiiltiiriinii gelistirmis toplumlarda
ise, bu konuda ortak bir anlayis bulundugundan, bu tiir agiklamalara gerek

duyulmamaktadir.

fleri gelismislik diizeyine ulasamamis toplumlarda ise, en diisiik diizeydeki okuma-
yazma faaliyetleri bile gerektigi sekilde Ogrenilmemekte, yiiriitiilememekte

pekistirilememektedir. UNESCO’nun 2005 yili okuryazarlik raporuna gore,

e 2000 yilinda, 15 yas iizerindeki her bes yetiskinden biri okuma-yazma
bilmiyordu.

e 2000 yilinda, diinyada, 860 milyon yetiskinin okuma-yazma bilmedigi
tahmine ediliyor. Eger durum boyle giderse, 2015°te 800 milyon yetiskin hala

okuma-yazma bilmiyor olacak.
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e 2015’e kadar, okuryazarlik oraninin % 85’e yiikselecegi tahmin ediliyor.

e 2000 yilinda, diinyadaki okuma-yazma bilmeyen yetiskinlerin % 70’1 su li¢
bolgede yasiyordu: Afrika’da Sahara’nin giineyi, Giiney ve Bat1 Asya ve Arap
ilkeleriyle Kuzey Afrika.

¢ Okuma-yazma bilmeyenlerin licte ikisini kadinlar olusturuyor.

e 2000 yilinda, okuma-yazma bilmeyen kadinlarin sayis1 bu gruptaki
erkeklerden 236 milyon fazla idi. 2015’te bu fark, 215 milyon olacaktir.

¢ Cinsiyetler arasindaki fark, Arap iilkeleri ve Kuzey Afrika ile Giiney ve Bati

Asya’da daha belirgindir.

Biitiin bu bilgileri goz Oniine aldigimizda okuryazarlikta ileri ve geri olan
ilkelerin kiiltiirel yapilarinin okuma ve Ogrenmeye verilen degerle iligkili oldugu
goriiliir. Okuryazarlik kiiltiirii gelismemis olan iilkelerde, cinsiyet ayrimina da bagl
olarak, egitimsiz nesillerin yetismekte oldugu kesindir. Bu ongoriiden kaynak alan

UNESCO, 2003-2012 yillarim Birlesmis Milletler Okuryazarlik Yillar: ilan etmistir.

UNESCO’nun ayni raporuna gore, bugiin, 113 milyonun iizerinde cocuk okula
gidememekte ve okuryazarlifa adim atamamaktadir. Bu proje, her yerdeki insanin
kendi toplumlartyla ve diger toplumlarla iletisim kurabilmesi icin okuryazarligi
kullanabilmelerine yardimcit olmayr amaglamaktadir. Okuryazarligr gelistirme
cabalari, simdiye dek, en fakir ve en uzak yerlerde yasayan insan topluluklarina
ulagmakta basarisiz olmustur. Bu proje, bu tiir gruplara ulasmay1 hedeflemekte ve su
slogam kullanmaktadir: “Herkes i¢in okuryazarlik: herkes icin diisiince, herkes i¢in

O0grenme.”

Bu projenin amaci, okuryazar bireyler ve toplumlarin insa edilmesine Kkatki
saglamaktir. Bunu basarmak ic¢in, elektronik medya ve bilgi teknolojilerinin kullanimi
ile bugiiniin bilgi diinyasina erisimi saglamak hedeflenmistir. Bu, mutlaka
desteklenmesi gereken bir konudur. Ciinkii okuryazarlik gelenegi gelismemis olan
toplumlarda teknolojiye ve Ozellikle de bilgi teknolojilerine karst bir yabancilik

hissedilmektedir. Bu yabancilik hissi, insanlar1 teknolojiden ve bilgi kaynaklarindan
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yararlanmaktan uzak tutmakta ve onlardaki ogrenme, kesfetme ve diisiinme istegini

ve merak duygusunu koreltmektedir.

Ileri diizeyde gelismis olan toplumlarda ise her cesit okuryazarlik ve bilgiye erisim
faaliyeti olduk¢a olagandir ve giinlilk hayatin vazgecilmez bir pargasidir. Bu tiir
toplumlarda, geleneklesmis bir okuryazarlik kiiltiirii oturmus bulunmaktadir. Ayrica,
degisen zaman ve yeni ortaya cikan teknolojiler, bu kiiltiirii yok etmek yerine, onun

daha da gelismesine katkida bulunmaktadir.

Okuryazarlik gelenegine sahip toplumlarda, iletisim, cagin teknolojisinin izin verdigi
her sekilde yapilmaktadir. Bugiin, uygar toplumlarda, sevdikleri ile e-mail ya da cep
telefonu mesajlart yoluyla haberlesenler oldugu gibi, mektupla haberlesenler de
bulunmaktadir. Kitaplara olan ilgi, kitapg¢ilarda bulunanlara oldugu gibi elektronik
ortamda bulunanlara gosterilmektedir. Kitap, CD ve daha pek ¢ok eglence ve bilgi
edinme araci, internet ortaminda satin alinabilmektedir. Gelismis iilkelerde, bu tiir

aligverigler, artik ayr1 bir sektor olarak ele alinmaya baglamistir.

Baz1 iilkelerde, yetiskinlere yonelik kitaplarin yaninda, cocuk Kkitaplarinin ve
cocuklarin bilgilendirilmesi ve 6grenmesi i¢in hazirlanan CD ve DVD’lerin de
yayginlastigi, kaliteli hale geldigi, ¢ogaldigi ve bunun biiylik bir sektore doniismiis
oldugu da goriilmektedir. Cocuklar icin hazirlanan kitaplar, CDler ve DVDler,
diinyanin pek ¢ok iilkesinde, biiyiik rakamlarla satilmakta, bunlar cocuklar icin, ¢esitli

reklam ve tamitimlarla 6zendirici hale getirilmektedir.

Okuryazarlik gelenegine sahip olan toplumlarda, kiitiiphanecilik ve kitap¢ilik ¢ok
geligsmigtir. Stireli yaymnlarin sayisinin  sanayilesmis bilgi toplumlarinda, diger
ilkelere gore daha ¢ok olmasi sasirtict degildir. Bu iilkelerde giinliik gazete okuyan
insan sayisi da ¢ok yiiksek rakamlara ulagsmistir. Bugiin, diinyanin en cok gazete
okuyan {ilkesi, giinliik ortalama 40 milyonun iizerindeki gazete satisiyla Japonya’dir

(WAN, 2005). Tiirkiye’de bu sayi, haftalik 5 milyon civarindadir.
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Okuryazar toplumlarin varh@nin en Onemli gostergelerinden biri ise,
kiitiiphaneciligin gelismisligidir. Bilginin énemini kavramis bu toplumlarda, bilgiye
ulagsmada Onemli bir ara¢ olan kiitiiphanelere hemen her semtte, okulda rastlamak
miimkiindiir. Boylece yetiskinler, bilgiye daha kolayca ulasabildikleri gibi, cocuklar
da, daha kiigiik yaslardan itibaren hem okullarinda hem de okul disindaki yakin

cevrelerinde kitaplarla birlikte biiyiime sans1 bulmus olurlar .

Okuryazarlik kiiltiiriiniin gelismesine 6énem veren iilkeler, cocuklarin1 ¢ocuklarini
okuryazar bir birey olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. 2002 yilinda, Finlandiya
Milli Egitim Bakani olarak gorevli olan Merilampi, yayinladigi bir yazisinda,
Finlandiyali ¢ocuklarin iyi birer okuryazar olarak yetismesinin sebeplerini su sekilde

siralamstir:

e Ogretmenlere genis bir secim imkam1 sunan materyal zenginligi ve program
esnekligi,

¢ Fince’nin fonetik bir dil olmas1 ve okuma materyallerinin okuyanlara kolay
gelmesi,

° Ogretmenlerin tiniversite mezunu olmalari,

e Halk kiitiiphanelerinin okulda edinilen okuryazarlik becerilerini pekistirmesi,

¢ Finlerin, diinyanin en aktif kiitiiphane kullanicilar1 arasinda yer almasi,

® Okuryazarlik etkinliklerini destekleyen TV ve radyo programlari,

e Eglence amacli da olsa medya okuryazarliginin artmast,

e 1980’lerden beri, medya egitiminin veriliyor olmast,

e Okuryazarligin miras alinmadiginin, her yeni gelen neslin kendi okuryazarlik

kiiltiiriinii insa etmesi gerektiginin anlagilmasi.

Bilgi toplumlari, bilgiye kolay ulasabilme yollarin1 agmaya calismaktadirlar. Bu
nedenle, bu iilkelerde kitaplar1 ve kiitiiphane kiiltiiriinii kirsal kesimlere tasimak icin
biiyiik cabalar sarf edilmekte, bu cabalar milli devlet politikalar1 icinde yer alarak

onemini halklar i¢in daha fazla hissettirmektedir.
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Cocuk kiitiiphaneleri de, pek cok bat1 iilkesinde, okuryazarlik kiiltiiriiniin 6nemli bir
parcast olmustur. Baz1 devlet ve halk kiitiiphanelerinin, cocuklara yonelik kitaplarla
dolu olan béliimleri, ¢cocuklarin 6devlerini ve arastirmalarini daha rahat bir sekilde
yapabilmesi i¢in kiitiiphane binalarinin giris katlarinda yer almaktadir (Yaman, 2004).
Bu tiir diizenlemeler bile, gelismis iilkelerde, daha bilgili ve donanimli nesillerin
yetismesi amaciyla, ¢ocuklarin okuryazarlik kiiltiiriine dahil edilmesi icin, biiyiik

cabalar gosterildiginin bir gostergesidir.
2.1.1.1.2. Tiirkiye’de Okuryazarlk Gelenegi ve Kiiltiirii

Tiirkiye’de okuryazarlik Kkiiltiirli, diinyanin pek cok iilkesine gore geri kalmustir.
Bunu, Tirkiye’de okuma alisgkanliginin kiiltiiriimiizde takdir gormemesinden,
kiitiiphanelerden yararlanma kiiltiiriiniin eksik olmasindan veya bir yilda basilan kitap

sayisinin az olmasindan anlayabiliriz.

Ozen (2001), Tiirkiye’de okuma aliskanliginin yok denecek kadar az oldugu icin,
bunun bir tiir okumama aligkanligina doniistigiinii belirtmistir. Gercekten de,
tilkemizde, okuma aligkanliginin, 6zendirilen bir davramis degildir. Bunun yaninda,
okullasma oranlart oldukca diisiiktiir ve hatta okuma-yazma bilme oranlarinin
%90’larda  kaldigindan ~siiphelenilmektedir. Ustelik, okuryazarlik Kkiiltiiriiniin
gelismemis oldugunun bir gostergesi olarak, devletin resmi kurumlarinin da, bu
konuya fazla Onem vermemelerini gosterebiliriz. Okuryazarlia dair verilerin,
Tiirkiye Istatistik Kurumu’ tarafindan, pek sistemli bir sekilde arastirilmamis olmasi
ve elimizdeki verilerin de, uzun yillar Oncesine dayanmamasi, okuryazarlik
konusunda yapilmasi gereken bazi karsilastirmalarin 6niinii tikamaktadir (Yilmaz,

2002).

Maalesef ki, Tiirkiye, diinyada oldukca az kitap iireten iilkeler arasindadir. Nitekim,
bir iilkede, bir yilda iiretilen kitap ve dergi sayisi, toplumdaki bilgi {iretimini ve bilgi
tilketimini gosteren islevsel olciitlerden birisidir (Yilmaz, 2002). ISBN, kataloglama
ajansina gore, Tiirkiye’de 2004 yilinda basilan kitap sayist 19.000; ingiltere’de
125,000; Almanya’da 80,000 ve Fransa’da 60,000 kadardir. Yilda basilan kitap
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sayisinin, niifusumuza olan orani ¢ok diisiiktiir.

Bir iilkedeki giinliik gazete takibi de, o Kkiiltiiriin okuryazarlhiga verdigi ©nemi
gostermektedir. Ulkemizde, resmi rakamlar, gazetelerin giinliik satislarinin en fazla
700.000’e c¢iktigin1 gostermektedir. Oysaki, Bati iilkelerinde, giinde 10 milyon,
Japonya’da ise 15 milyon satan gazeteler bulunmaktadir (The World Association of
Newspapers, 2005). Ulkeler arasindaki bu sayisal ucurum, okuma kiiltiirleri

arasindaki ucurumun da bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Okuma aligkanligi, ilk olarak ailede baslar ve 6zellikle ilkogretim yillarinda okuldaki
etkinliklerle ve cocugun sosyal hayatinda karsilastigi okuryazarlik deneyimleriyle
giiclenir. Ozen (2001), okuma aliskanhigi kazanan vyetiskinlerin, cocuklarim
okuryazarlik kiiltiirtine cekme konusunda, biiyiik gorevleri oldugunu vurgulamistir.
Cocuklara kiigiik yaslarindan itibaren masallar okuyarak, onlara kitap hediye ederek,
kitapcilara ve kiitiiphanelere gondererek onlara okuma aliskanligi kazandirmak
yetigkinlerin gorevidir. Ancak, anne-babalarin ¢ocuklarini, okumadan bilerek ve
bilmeyerek sogutabilecekleri de goz oniinde bulundurulmalidir. Ozen’e gore (2001),
yetigkinler, cocuklart  okuma  aligkanligt ~ kazanmaktan  su  sekilde,

sogutabilmektedirler:

1. Okuma zevkini engelleyerek: Ornegin, cok fazla okudugunu soyleyerek,
okumak istediginde baska bir isle mesgul ederek,

2. Sansiirleyerek, denetim altina alarak: Okumay1 sevdigi kitap ve dergileri
yasaklayarak, kendi sevdigi kitaplar1 okumaya mecbur birakarak,

3. Baski yaparak: daha ¢ok okumasi gerektigini soyleyerek,

4. Lakayt davranarak: okumasini takdir etmeyerek, buna ilgi gostermeyerek,

daha fazla okumaya tesvik etmeyerek.

Ulkemizde, cocuklardaki okuma aliskanhigi, ne yazik ki, yetiskinlerce pek fazla
desteklenmemekte ya da verilen destek yalnizca s6zde kalmaktadir. Yani, yetigkinler,
kendileri okumadiklar1 halde, c¢ocuklarina yalnizca okumalarint 6giitleyerek,

cocuklarin okumanin zevkini ve bu aligkanligi kazanmanin 6nemini anlayacaklarini
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ummaktadirlar. Ayrica, evde, cocuklarin okuyabilecegi tiirden kitaplarla dolu olan bir
kitaplik olusturma egilimi, Tiirk ailelerinde pek sik goriilmemektedir. Nitekim, bu

gercek, Tiirkiye’deki kitap satislarinin azligindan da anlagilmaktadir.

Bayram (2001), iilke capinda saglikli ve kalict bir okuma aliskanligi olusturabilmek
icin Oncelikle milli egitim ve Kkiiltiir politikasinda etkili bir yapilanmanin olmasi
gerektigini vurgulayarak, tilkemizdeki okuryazarlik durumunu iyilestirmek igin su

sartlarin gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamistir:

1) okuma alisgkanlig1 edinmis bireylerden olusmus bir toplum yaratmak,

2) ilkemizin egitim, kiiltiir ve sanat yasaminin ulusal ve evrensel degerlerle
zenginlesmesine katkida bulunmalk,

3) tarihsel ve cagdas kiiltiir degerlerini yeniden yorumlayarak insanlara yeni bir
anlayis icinde sunmak,

4) c¢ok sayida kiiltiir kitab1 yayinlamak,

5) bu yayinlar1 devletin yardimiyla, tiim {ilke capinda etkili bir sekilde
sirdiirmektir (s. 114-115).

Okuma aligkanliginda, devletin destegi de cok Onemlidir. Halkin bilgi edinme
cabasini tatmin edecek bilgi kurumlar1 olusturmak, halk kiitiiphaneleri agmak ve halki
bunlardan faydalanmaya tesvik etmek, devletin gorevlerindendir. Ne yazik ki,
kiitiiphane kullanim1 konusunda da, iilkemizde biiyiikk bir ¢aba goriilmemektedir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun verilerine gore,

e Halk kiitiiphanelerinin sayisi, 2006 yili itibariyle, 1178’dir ve bu
kiitiiphanelerde 12 milyonu askin eser bulunmaktadir.

e 2006 yilinda, iiniversite Kkiitiiphanelerinin sayisi, 277°dir ve bu
kiitiiphanelerde, 8 milyonu agkin kitap ve 1 milyona yakin kitap dis1 yayin

bulunmaktadir.

Yilmaz (1998), Avusturya gibi 7 milyon niifuslu bir Avrupa iilkesinde, ¢ocuklarin

okuryazarligr ile ilgili 6 resmi kurumun varligimi goz Oniinde bulundurarak,
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Tiirkiye’deki durumun olumsuzlugunu vurgulamig, sorunun o©n plana ¢ikan

Ozelliklerini su sekilde siralamustir:

Tiirkiye’de okuma aliskanliginin zayifligi sorunu, ¢ok eskilere dayanmaktadir.
Ancak, uzun siireden beri, bu konuda resmi ve tutarli bir caba sarf
edilmemistir.

Okuma aligkanliginin, Tiirkiye i¢in bir sorun oldugunun resmi bir kabulii hala
yapilamamustir.

Tiirkiye’de varligi ancak sozde kabul edilen bu sorun i¢in tutarli bir ¢6ziim
arayisinda bulunulmamustir.

Tiirkiye’de var olan okuma aligkanligi sorunu, Milli Egitim ve Kiiltiir
bakanliklarini ilgilendirmektedir. Ancak, batili iilkelerdeki gibi, cesitli enstitii
ve benzeri kurumlarin da varlig gereklidir.

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinin miktar1 ve niteligi tartismalidir. Bu

sorunu sahiplenecek bir kurum da bulunmamaktadir.

Yilmaz’a gore (1998), okuryazarligin yetiskinlerde ve c¢ocuklarda gelistirilmesi

konusunda, asagidaki ¢oziimler etkili olabilir:

1.

Okuma aligkanliginin, toplumsal gelismede biiyiik bir etken oldugu yetkili
kurumlarca resmi anlamda kabul edilmeli ve bu konunun iizerine sistemli bir
sekilde egilmelidir.

Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanliklari, okuma aligkanliklar1 ve ¢ocuk edebiyati
tiriinlerinin ~ niteligi  sorunu ile miicadeleyi hedefleyen  birimler
olusturmalidirlar.

Okuryazarligin 6nemine inanmayan ya da bu inanci yalmzca sézde kalan
nesiller hizla yetismekte ve topluma katilmaktadir. Sorunun ciddi ve siirekli
bir yapiya sahip olmasindan dolayi, soruna gosterilecek ilgi ve duyarliligin
stirekli ve samimi olmasi1 gerekmektedir.

Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanliklari, ¢ocuklari okumaya 6zendirecek nitelikte

kitaplar {iiretilmesini, bu konuda saglam yayinlar yapilmasini ve toplantilar
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diizenlenmesini desteklemek amaciyla, okuma aliskanligr ve cocuk edebiyati

ile ilgilenen kurumlar finansal yonden desteklemelidirler.

Ulkemizde, okuryazarligin en gelismis oldugu alanlarin basinda, teknolojik araclarin
kullanim1 gelmektedir. Ozellikle, bilgisayar ve internet teknolojilerine kars1 biiyiik bir
ilgi gosterilmekte, Tiirkiye’nin her yaninda, okullara internet baglantilar1 saglanmaya
calisilmaktadir. Bu, medya okuryazarligimin gelisimi agisindan olduk¢a Onemlidir.
Ancak, bu, tek basina, okuryazarlik kiiltiirii gelismis bir toplum olusturmak igin
yeterli degildir. Ciinkii, genel bir 6grenme ve okuma kiiltiirii yayginlasmadikga,

internet teknolojileri, cocuklara bir eglence firsati sunmaktan 6teye gidemeyebilir.

Yilmaz (2002), bilgi toplumu olusturma acisindan Tiirkiye’deki durumu goézden
gecirerek, iilkemizdeki okuryazarliga karsi pek de olumlu olmayan durumu ortaya

koymus ve bu konuda bazi 6nerilerde bulunmustur:

1. Giiclii ve saglam bir bilgi-toplum iliskisi icin gerekli olan temel 6ge egitimdir.
Ancak, egitimde, geleneksel okuryazarlik ve okullasmada ciddi sorunlar
bulunmaktadir.

2. Bilgi-toplum iliskisi i¢in gerekli olan kiiltiirel alt yapilar iilkemizde
saglamlasmamistir. Ilk basta, kitap iiretimi, okuma aliskanhg ve
kiitiiphanelere yonelik gostergeler biiyiik bir yetersizligi ortaya koymaktadir.

3. Bir bilgi iiretim ve tiikketim araci olarak internetin kullanimi, bilgi-toplum
iliskisini gelistirecek diizeylerde degildir.

4. Genel olarak bilgi-toplum iliskisini saglayacak kosullar yetersizdir. Boylesine
yetersiz kosullarda bilgi teknolojisini iiretmek ve bilingle kullanmak olanakl

goriinmemektedir.
2.1.2. Okuryazarhgi Destekleyen Cevre

Cagdas hayat ve uygarlik, biiyiikk Olciide okuma ve yazma iceren etkinliklere
dayanmaktadir. Okuryazarlik, bir kiiltiir olarak okuyan, yazan, merak eden, 68renen,

arastiran, bilgi edinme yollarini1 genisleten bir cevre gerektirmektedir.
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Bayram (2001), okuma ve yazmanin giiniimiiz diinyasinda ¢ok gerekli ve temel bir

beceri oldugunu vurgulayarak, okuryazar bir ¢evrenin 6zelliklerini su sekilde ortaya

koymustur:

1y

2)

3)

4)

5)

Uygar diinyada; haberleri, giindelik olaylar1 takip etmek i¢in okumak ¢ok
onemlidir. Bu nedenle, egitimde ve genel olarak toplum i¢inde bu becerinin
saglamlastirilmas: gereklidir.

Okuma ve yazma becerisinin de oOtesinde, saglam bir okuma aligkanligi
kazanmak icin anadilini en iyi sekilde Ogrenmek sarttir. Bu bakimdan
tilkemizde dogru ve etkin bicimde Tiirkce Ogrenimi giiclii bir sekilde
yayginlastirilmalidir.

Uygar toplumlarda, okuryazar cevrede yasayan insanlarin kendi ugras
alanlarinda ilerlemesi, énemli gorev ve yetkilere yiikselmesi, gelismis bir
okuma aligkanlig1 araciligiyla kazandigi bilgi birikiminin sonucudur. Bu
nedenle, herhangi bir bilgi alaninda okuma aligkanligi kazanmak, insanin
basili sozciikleri oldugu gibi benimsemesini Onler ve kendi, bagimsiz
diisiincesini ortaya koymasina yardimci olur. Yani, okuryazarlik etkinlikleri,
bagimsiz diisiince ve yaraticiligl ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitim ¢evresinde de, okuryazarlifin amaci, bireye arastirmaci, irdeleyici ve
sorgulayici bir zihin yapisi kazandirmak olmalidir. Nitekim, iilkemizde egitim
kurumlarinda, 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilmasi yoniinde pek az
sey yapilmakta, ders kitaplarindaki icerik sikici, dar ve yetersiz kalmakta,
yalniz ezberlemek icin hazirlanmis olan icerik Ogrencileri okumaktan,
arastirmaktan, sorgulamaktan ve merak etmekten uzaklastirmakta, onlari
verilenleri bilingsizce kabul etmeye tesvik etmektedir.

Okuma aliskanliginin gii¢lendirilmesi, kuskusuz, iletisim becerisi ile yakindan
ilgilidir. Kitap okuma ve okuma Kkiiltirii, dogru ve etkili okuma
aligkanliklariyla ilintilidir. Tiim bu etkinliklerin kokii, derin ve etkin iletisim
becerileriyle iliskilidir. Eger bireyde etkin bir iletisim gerceklestirilmesi s6z
konusu ise, giiclii bir okuma kiiltiiriiniin ve ¢evresinin de olugmasi s6z konusu

olabilir. Ayrica, iletisim bilgi paylasimi demektir. Siirekli okuyup arastiran
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kisilerin, bu kiiltiir ve bilgi birikimlerini paylasmak isteyecekleri bir cevre
olusturma hevesi icinde bulunmasi kaginilmazdir.

6) Okuma becerisini gelistirmis kisilerin, daha dogru ve genis bir anlama
potansiyeline sahip olduklarim1 sdyleyebiliriz. O halde, okuryazar bir cevrede
yasayan birey, karsisindakini anlama ve kavrama yoniinden oldukca olgun
olacaktir. Bu nedenle, saglam okuma aliskanligina sahip bireylerden olusan
toplumlarin, daha anlayisl, hosgoriilii ve iletisim potansiyeli yliksek toplumlar
olmalarim1 bekleyebiliriz. Nitekim, okuryazarligin yaygin oldugu gelismis
toplumlarda, haklar ve demokrasi anlayis1 konusunda ¢ok saglam ilerlemeler

kaydedildigini gormek miimkiindiir.

Okuryazarligi destekleyen cevre, toplumdaki insanlarca olusturuldugu gibi, teknolojik
yeniliklerle ve disaridan gelen egitimle de olusabilir. Nitekim, okuryazarlik kiiltiirtinii
gelistiren toplumlarda, okuryazarlik etkinliklerine heves eden insanlar, kiitiiphaneler,
televizyon, internet ve cesitli iletisim ve haberlesme araclariyla meraklarini ve bilgi
edinme ihtiyaglarin1 giderirler. Bu durum, ortaya okuryazarligi destekleyen ve
insanlarin okuryazarlik etkinliklerini kolayca yapmalarim1 saglayacak c¢evre ve

ortamin dogmasina neden olur.

2.1.2.1. Okuryazarh@ Ortaya Cikaran veya Okuryazar Toplumun Ortaya

Cikardigi Cevre Unsuru

Okuryazarlik, okuyan ve dgrenen bir ¢evreden kaynaklanan bir etkinlikler biittintidiir.
Bunun yaninda, okuryazar bireyler de okuryazar bir toplumu ve okumaya ve
ogrenmeye elverisli bir ¢cevre ve ortami olustururlar. Okuryazar toplumlar, bilgiye ve
bilgi edinme yollarin1 gelistirmeye ve kolaylastirmaya onem verirler. Nitekim,
giiniimiiziin gelismis toplumlarimin bilgi teknolojileri konusunda en ileri diizeyde

durduklarini gérmek miimkiindiir.

Okuryazar toplumlarda, bireyler kiitiiphanelere ugramaya, biiyiik kitapgilarda vakit
harcamaya, kitap aligverisini daha hizli ve kolay bir sekilde yapmaya heveslidirler.

Bu nedenle, sehirler, gelismis iilkelerde, okuryazar bireylerin ihtiyaclarina yonelik
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olarak diizenlenmistir. Okuryazar toplumlarda, sehirlerdeki tabela, ilan, afis ve logo
gibi gorsel iletisim iiriinleri de cok yaygin bi¢imde kullanilmaktadir ve bu simgesel ya
da soyut goOsterimler, toplumdaki bireylerce zahmetsizce anlasilmaktadir.

Okuryazarlik etkinligi sehirlerin her kosesinde islemektedir.

Ayrica, gelismis tilkelerde, bilgi teknolojileri de had safhada kullanilmakta, her giin
yeni elektronik kitaplar ¢ikmakta, wikipedia ve Gutenberg gibi internet kiitiiphaneleri
genislemektedir. Bu internet teknolojilerinin iiriinlerinin, ¢ogunlukla gelismis bilgi
toplumlarinin dillerinde faaliyet gostermesi ise sasirtict degildir. Diinyanin biiyiik
kitap aligveris alanlari, internette bu iilkelerin insanlarindan biiyiik ilgi gormektedir.
Batili iilkelerde, medya ve bilgisayar okuryazarligi, is diinyasinin en biiyiik
gereklerinden biridir. Ustelik, giinliikk hayatta da, iletisim ihtiyaglarinin biiyiik bir

kismu internet iizerinden giderilmektedir.

Gelismis bilgi toplumlari, her tiirlii okuryazarlik faaliyetini zorlanmadan yapabilen
okuryazar bireylerin varligin1 gerektirmektedir. Okuryazar bireylerden olusan
toplumlar, sehirlerini zengin bir okuryazarlik faaliyeti icerecek sekilde tasarladiklari
gibi, toplumu olusturan bireylerin her tiirlii okuryazarlik ¢esitliligini yasamalar icin
halk kiitiiphaneleri kurmakta, iistelik okuryazarlik etkinliklerini denetleyen pek ¢ok

farkli kurum agarak, okuryazarliga biiyiik bir 6nem verdiklerini gostermektedirler.

Buna 6rnek olarak, Avusturya’da, sadece ¢ocuklarin okuryazarlig: ile ilgili ti¢ resmi
kurum bulunmaktadir. Bunlar: Cocuk Literatiiriinii Gelistirme Boliimii, Cocuk ve
Genclik Literatiiri  Komisyonu, Cocuk ve Genclik Literatiiri Calisma ve
Enformasyon Merkezi, Avusturya Cocuk Kitap Kuliibii, Uluslararasi Cocuk
Literatiiri ve Okuma Arastirmasi Enstitiisii, Kiitiiphane ve Medya Merkezi’dir

(Yilmaz, 1998).

Bir toplumdaki okuryazarli@in varligmin en biiyilk gostergesi, sehirlerin ve
kasabalarin kiitiiphaneler, kitapcilar ve bunlart sik¢a ziyaret eden insanlarla dolu
olmasidir. Ancak, bu mekan ve kisilerin niteliginin de olduk¢a Onemli oldugunu

vurgulamak gerekir.
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2.1.2.1.1. Halk Kiitiiphaneleri

Halk kiitiiphaneleri, uygarlik tarihinde, insanin bilgi biriktirdigi en Onemli
mekanlardan biri olmustur. Goriintiilii, sesli, el yazmali veya basili her tiir bilginin
elektronik ortamda saklanabildigi giiniimiizde dahi, halk kiitiiphanelerinin varlig1 ve

onemi halen taninmaktadir.

Bilgi toplumlarinin en o6nemli siginaklarindan birini, halk kiitiiphaneleri
olusturmaktadir. Ozellikle gelismis bilgi toplumlarinda, biiyiik sehirlerde oldugu gibi,
ekonomik sartlarin, is firsatlarinin ve bilgi gereksiniminin sehirdeki gibi olmadigi
kasabalarda ve kirsal alanlarda bile, halk kiitiiphanelerine ragbet biiyiiktiir. Ogrenciler
basta olmak {iizere, tiim halkin hem kitap hem de gazete ve dergi gibi yayinlar 6diing
alip yararlandig1 halk kiitiiphanelerine devlet tarafindan biiyiik destek verilmektedir.
Ayrica, Batili toplumlarin pek ¢ogunda, halk kiitiiphaneleri, halkin giinliilk yasaminin
bir parcast olmustur. Bu iilkelerde, ¢ok eskilere dayanan bir kiitiiphanecilik kiiltiirti

halen yagamaktadir.

Yilmaz (2006), Avrupa Birligi iilkelerindeki halk kiitiiphanelerinin, okuryazarlik

kiiltiirii icindeki amaglarin su sekilde 6zetlemigtir:

1. Kiiltiir politikas1 baglami: Halk kiitiiphanesi Avrupa Birligi'ne iiye iilkelerde
ulusal kiiltiir politikasinin bir pargasi olarak goriilmektedir.

2. Bilgi toplumu ve kiiltiirii: Avrupa Birligi kendisini bilgi toplumu asamasinda
kabul etmekte, halk kiitiiphanelerini de bilgi toplumunun bir nevi kalesi olarak
gormektedir.

3. Kiiltiirel miras-kiiltiirel c¢esitlilik: Avrupa Birligi i¢in halk kiitiiphaneleri
ozellikle yerel Kkiiltiir mirasinin onemli bir parcasidir. Bu nedenle, iiye
ilkelerde kiitiiphanecilik gelene8ini korumak, kiiltiirel miras1 korumak
anlaminda algilanmaktadir.

4. Avrupa vatandashik bilinci: Halk kiitiiphaneleri Avrupa Birligi'nde, bir
"Avrupa Vatandasi" olma bilincini yaratmada rol oynayan kuruluslar olarak

kabul edilmektedir.
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5. Veri paylasiminin: Avrupa Birligi iilkelerinde, giiniimiizde cesitli alanlarda
sahip olunan verileri paylasmada halk kiitiiphanelerinin 6nemli rol oynadigini
diistiniilmektedir.

6. Dijitallestirme: Gerek veri paylasiminda gerekse Kkiiltiirel —mirasin
korunmasinda ve gelecek nesillere aktarilmasinda halk kiitiiphaneleri bu veri
ve kaynaklari, cagin geregi olarak dijital ortama aktarma gorevini
tistlenmislerdir.

7. Telif haklari: Halk kiitiiphaneleri telif haklarinda, yazarlarin haklari ile
kamunun bilgilenme haklar1 arasindaki dengeyi saglayacak kurumlar olarak

goriilmektedir.

Kiitiiphaneciligin sehir kiiltiiriiyle biitiinlesmis oldugu Kuzey Avrupa iilkelerinde
dahi, degisen bilgiye erisim yollari, bildigimiz sekildeki kiitiiphaneciligin
degismesine neden olmaktadir. Yeni ortaya ¢ikan ve oOzellikle cocuklar ve gengler
arasinda popiiler olan internet ansiklopedileri, arama motorlari, elektronik kitaplar,
cevrimici katalog tarama programlari ulusal kiitiiphaneciligin gelecekteki yiiziinii

belirleyecektir.

Bu konuda, Finlandiya, Norve¢, Danimarka ve 1sveg’teki kiitiiphanelerin ve bilgi
teknolojilerinin bugiiniinii inceleyen Kajberg (2007), bu dort Kuzey Avrupa
ilkesindeki kiitiiphaneciligin gelecegi iizerinde yorumlarda bulunmustur. Kajberg’e
gore, karsilasabilece@imiz ilk senaryo, yakin bir gelecekte, kiitiiphanelerin medya
merkezlerine doniistiiriilmesidir. Yani, yakin gelecekte, bilgi edinmenin en ¢ok takip
edilen yolu kitaplardan ge¢mek zorunda olmayabilir ve kiitiiphaneler bu gercege
hazirlikli olmalidir. ikinci senaryo ise, ag kiitiiphanesi kurmaktir. Bu yolla, arama
motorlar gibi, kullanicilar1 bilgi denizine iten aglar yerine, Avrupa iilkelerindeki tiim
kiitiphane kaynaklarin1 birbirine baglayan bir ag ile, onlann gereksiz bilgi
sikintisindan  kurtarma  yoluna gidilecektir. Uciincii senaryo ise, bir bilgi
kiitiiphanesinin kurulmasidir. Bu durumda, kiitiiphane kullanicilarina yalnizca bilgiye
ulagma firsat1 sunulmakla kalmayacak, onlara ayrica, edindikleri bu bilgileri, nasil

yaratici sekilde kullanabilecekleri konusunda da rehberlik edilecektir.
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Tiirkiye’de ise durum daha farkli goziikmektedir. Uluslar aras1 Kiitiiphanecilik
Dernegi’nin verilerine gore, 2001 yilinda Tiirkiye’de halk kiitiiphanelerinden 6diing
alian kitap sayist 3 milyondur. Bu, kisi basina 0.1 kitap etmektedir. 275 milyon
niifuslu Amerika Birlesik Devletleri’nde ise, bu rakam 6’dir. 2 milyon niifuslu
Slovenya’da ise toplam 21 milyon kitap 6diin¢ alinmistir; yani bu, kisi basina 11 kitap
demektir (International Library Economics Research Study, 2001). Eger bu
karsilastirmalara dikkat edersek, Tiirkiye’de halk kiitiiphanelerinden yararlanma
oraninin oldukca diisiik oldugunu gorebiliriz. Uluslar arast Kiitiiphanecilik
Dernegi’nin verileri Avrupa Birligi iilkelerinin % 10 ve iizerinde bir oranla halk
kiitiiphanelerine iiye oldugunu gostermektedir. Bu oramin Ingiltere'de % 56' ya,
Portekiz’de %54' e ve Finlandiya'da %46'ya ulastigi gozlenmektedir. Halk
kiitiiphanelerine iiye olma acisindan Avrupa Birligi iilkelerine oranla en diisiik oranin
Tiirkiye'nin 10 kat1 oldugu gercegi goriilmektedir. Tiirkiyenin %1 olan kiitiiphane
tiyeleri orami ile Avrupa Birligi iilkeleri ortalamasinin 25 kat uzaginda kaldig

goriilebilir (Yilmaz, 2006).

Nitekim, kiitiiphane iiyeligi ve 6diing kitap alma sayisinin son yillarda artis gosterdigi
de goriilmektedir. 2006 yili Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gore, halk
kiitiiphanelerine iiye olan kisi sayis1 480,000 civarindadir. Odiing alinan kitap sayisi
ise 21 milyonun iizerindedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2006). Bu, Tiirk halkinin
kiitiiphanelerden yararlanma aliskanligina daha fazla 6nem vermeye basladiginin bir

gostergesi olabilir.

2000 yilinda, Tiirkiye’deki c¢ocuk kiitiiphaneleri, halk kiitiiphaneleri biinyesine
alinmistir. Ancak, bu gelisme, Kkiitiiphanelerden yararlanan cocuk sayisinda ve
kiitiiphanelerin kitap yenileme oraninda biiyiik gerilemelere yol agmistir. 1995 yilinda
toplamda 1.033.761 kisi ¢ocuk kiitiiphanelerinden yararlanirken, bu say1 2000 yil
sonunda 698.990’a gerilemistir. Tiirkiye’de, ¢ocuk egitimine ve gelisimine hizmet
eden c¢ocuk kiitiiphanelerinin sayisinin ve niteliginin arttirllmasi yerine baska
kurumlara devredilmeleri ve kitap sayilarinin arttirrlmamasi, yonetim ve toplum

olarak kiitiiphanelere ve cocuk kiitiiphanelerine 6nem verilmediginin gostergesidir
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(Demircan, 2006).

Halbuki, ¢ocuklarin erken yaslarda, kiitiiphaneler hakkinda bilgilendirilmesi, bir
kiitiiphane ziyareti yasamalari, onlarin kiitiiphane kiiltiiriinii edinmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Cocugun bir yetiskinle birlikte kiitiiphaneye gitmesi, kitaplar1 topluca
gormesi, kitap severlerle karsilagmasi, kitabin kokusunu duymasi, insanlarin kitaplari
sessizce alip okuduklarini seyretmesi gibi deneyimler, hem kitap sevgisini
pekistirmek, hem kiitiiphanede nasil davranilacaginmi ogretmek, hem de cocugu

arastirmaya yoneltmek i¢in gereklidir (Cilgin, 2006).
2.1.2.1.2. Kitapcilik ve Kitap Fuarlar:

Kitaplar, bilgi diinyasinin en onemli araclaridir. Kitapla olan etkilesimin, insan
ruhuna ve zihnine pek c¢ok farkli faydasi bulunmaktadir. Teknoloji, giinliik
hayatimizdaki ve bilgi edinme diinyasindaki pek cok seyi degistirmesine ragmen,
kitaplar, giinlimiiziin 6§renme yasaminda, hala etkili birer kaynak olarak yasamayi

surdiirmektedir.

Bilgi toplumlarinda, ozellikle de gelismis iilkelerde, kitapgilik ve kitap fuarciligi
biiyiik bir sektor haline doniismiistiir. Batili tilkelerde, 6zellikle biiyiik sehirlerde, ¢cok
biiyiik kitapgilarin ortaya ¢ikisi, kitapc¢iligi daha da biiyiikk bir sektor haline
dondiirmiis, ancak, daha kiiciik kitapcilarin ve okuryazarlik kiiltiiriinde geleneksel bir
onemi olan ikinci el kitap satan diikkanlarin kitap satiglarini biiyiik oranda etkilemistir

(Hemmeter, 2006).

Bugiin, Tiirkiye’de de, dev aligveris merkezlerini animsatan, bu tip cok katli ve genis
alanlara yayilmis kitapg¢ilar gormek miimkiindiir. Bu tiir kitapcilarin varligi, Batili
tilkelerde, hangi sehrin daha okuryazar oldugunun bir gostergesi olarak, bir tiir yarisa
donmiistiir. Ornegin, Connecticut Universitesi’nin yiiriittiigii bir arastirmada, Amerika
Birlesik Devletleri’nde, dergi abonesi en fazla olan, okullasma orani en yiiksek, en
cok kitaper ve kiitiiphane barindiran, en ¢ok kitap ve medya fuar1 diizenleyen sehirler

siralanarak bir karsilagtirma yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, Amerika’nin en
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biiyiik sehirlerinden New York’un listede yer almamasidir (Miller, 2007).

Kitapgilar, var olan okuryazar kitleleri cekmek veya yeni kitleler olusturmak icin
cesitli yollara gitmektedir. Biiyiikk kitapcilarin ¢ocuklar ve ev hanimlarinin
ilgilenecekleri tiirden kitaplar i¢in ayr1 reyonlar agmalari, imza giinleri, toplantilar ve
tanitimlar diizenlemeleri, buna ornek olarak verilebilir. Ancak, kitapcilik sektoriiniin
bu pazarlama atilimlari, okumak i¢in ne sectigini bilmeyen, bilingsiz bir tiiketici
toplulugu olusturmaktan baska ise yaramayacagl endisesiyle -elestirilmektedir

(Hemmeter, 2006).

Kitap fuarlar1 da, okumay1 seven insanlarin birlestiren firsatlardan biridir. Fuarlarin
bir kisminda yalnizca kitap satis1 yapilmamakta, bunlar ayrica kitapla ilgili pek ¢ok
etkinligi iceren etkinlikler de yapilmaktadir. Ayni sey, biiyiik kitapcilar icin de
sOylenebilir. Kitapseverler, kitapg¢ilar1 ve kitap fuarlarimi takip ederek, bunlarin
diizenledikleri toplantilara katilarak, bu etkinliklerde ortaya ¢ikan okuma kliiplerine
ve sevdikleri yazarlarin imza giinlerine katilarak, diger kitapseverlerle tanisma ve

iletisim firsat1 yakalarlar ve okuryazarlik kiiltiiriinii yasamanin zevkine varabilirler.

Giintimiizde biiyiikk kitapgilarin  varligi, bunlarin kiitiiphanelerin yerini almasi
korkusunu dogurmustur. Nitekim, Cartwright’in 2004 yilinda yaptig1 bir arastirmaya

gore, Amerikal1 ve Ingiliz kitapseverler,

e @Giinlimiiz kitapg¢ilarin1 konfor ve stil agisindan daha modern ve rahatlatici
bulmakta,

o Ozellikle geng okurlar, kiitiiphanelere kars1, biiyiiklere gore daha olumsuz bir
tavir sergilemekte,

e Diisiikk gelirli okurlar siklikla, kitapc¢ilara karsi, Kkiitiiphanelerde zaman
gecirmeyi tercih etmekte,

® Geng okuyucular arasinda, biiyiik kitapgilar bir tiir sosyallesme ortami olarak
goriilmekte,

e Kiitiiphaneler, bir calisma ve bilgi edinme ortami olarak goriiliirken, hem

kitapcilar hem de kiitiiphaneler, tiim okurlarca bir “kacis” yeri olarak kabul
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edilmekte,

e Kitapgilar, pek ¢ok okur i¢in, yeni bir eglence merkezi olarak goriilmektedir

(Cartwright, 2004; s. 13-26).

Buradan da anlasilacagi iizere, degisen teknoloji ve sehir hayati, okuyuculugun
dogasini yalnizca degistirmistir; yani, kimi kisilerin endiselendigi gibi, okuryazarlik
kiiltiriinii  silmemis, tersine bazi alanlarda olduk¢a giiclendirmis ve yeniden
bi¢imlendirmistir.Ornegin, teknolojik gelismeler sayesinde, bugiin, kitapciligin ve
dergiciligin ©nemli bir kismi internet iizerinden siirdiiriilmektedir. Elektronik
kitaplara ulasmak ve bunlarn kisisel bilgisayarlara indirmek oldukc¢a kisa zaman
almaktadir. Ayrica, elektronik kitapg¢ilik o derece ilerlemistir ki, internet {izerinden
elektronik veya basili kitap satis1 yapan sitelerin yaninda, kitap fuarlar1 agan siteler de
bulunmaktadir. Yani giinlimiizde, kitapseverler, kitap¢ilarda oldugu gibi, artik

internet iizerinde de bulusma olanagina sahiptirler.
2.1.2.2. Okuryazarhkta Medya ve Teknolojinin Rolii

Medya ve teknoloji, insanin bilgiye ulasma ve haber alma mekanizmalarini etkilemis,
giinlimiiziin bilgi diinyasim1 ve iletisim araclarimi sekillendirmistir. Bugiin, giiniin
haberlerini takip etmek i¢in, bir konuya dair merakimizi gidermek ve yeni bir seyler

ogrenmek icin pek cok farkli haber ve bilgi alma kanalindan yararlanmaktayiz.

Radyo, televizyon, internet ve diger ag ve bilgisayar teknolojileri, CD’ler ve DVD’ler
yoluyla ulastigimiz bilgiler, siiphesiz ki, okuryazarlik diinyasini genisletmis ve
derinlestirmistir. Artik, giinliik hayatimiz1 siirdiirecek kadar bilgi edinmek demek, bu
teknolojileri kullanmakta ustalik kazanmak anlamina gelmektedir. Yani, teknoloji,
bilgiye ulasma yollarimizi yeniden sekillendirmekle kalmamis, ayni zamanda,
Oogrenen bireyi yeniden tamimlayarak, cagin bilgi ve iletisim gereklerini de
degistirmistir. Bundan dolay1, yeni bir okur tipi ve yeni okuryazarlik tiirleri ortaya

cikmistir.
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2.1.2.2.1. Degisen Diinyada Ortaya Cikan Yeni Okuryazarlk Tiirleri

Okuryazarlik, degisen zaman ve gelisen teknoloji ile birlikte farklilagsmis ve
giinimiizde farkli araclar vasitasiyla yasanir olmus ve bu durum, ¢cagimizda yeni
okuryazarlik tiirlerinin dogmasina sebebiyet vermistir. Cagimizda, ogrenme hayat
boyu siiren bir hal almis ve bilgi toplumlarinin gerektirdigi nitelikte bir birey olmak
onem kazandigindan, her bireyin, i hayatinda kendine uygun bir pozisyon
edinmesinde ve giinlik hayatinda mutlu ve basarili olmasi i¢in, pek c¢ok farkli

okuryazarlik tiiriinde bilgili ve becerikli olmas1 sart olmustur.

Giiniimiizde sik¢a bahsi gecen okuryazarlik tanimlamalarindan Ornekler verirsek;
medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, bilim okuryazarli§i, cografya
okuryazarligi, matematik okuryazarligi, icerik okuryazarligi, gorsel okuryazarlik,
kiitiiphane okuryazarligi, tiiketici okuryazarligini sayabiliriz. Bunlarin en popiiler
bicimde kullanilanlar1 ve egitim bilimlerinde sikca bahsedilenleri; bilgi okuryazarligi,
gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligt ve teknoloji

okuryazarhigidir (Adigiizel, 2005; Onal, 2007).

Bilgi okuryazarligi, bireyin kendisinin bilgiye erisim uzmani olmasit demektir.
Toplum acisindan incelendiginde, bilgi okuryazarligi, ekonomi ve teknoloji odakl
toplumlarda, var olanin 6tesinde bilgi ve beceriye sahip bireylerin yetistirilmesini
ongormekte; bu nedenle, hayat boyu 6grenmeden yola ¢ikan, mesleki egitim, yabanci
dil ve bireysel gelisim kurslart gibi, bireyin ugrastigi isle ilgili niteliklerini
gelistirmeyi ve olgunlastirmayr hedefleyen kurumlarla desteklenmelidir. Egitim
bilimleri agisindan diisiiniildiigiinde ise, bilgi okuryazarligi, 6gretmeni bir bilgi verici
olarak goren geleneksel egitim sisteminin karsisindadir; yani, giinlimiiz diinyasinda,
egitim sistemleri, 0grenenleri, 0grenmede bagimsiz, kendi 6grenmesinden sorumlu,
bilgi edinme yollarindan haberdar ve edindigi bilgileri iletisimde etkili sekilde
kullanabilen bireyler yetistirmeyi amag¢lamaktadir (Giirdal, 2000).

Teknoloji okuryazarligi, verimlilik ve 6grenmeyi gelistirmek icin bilgisayar ve diger

teknolojileri kullanmada yetenek, donanim ve bilgi kazanmak anlamina gelmektedir.
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Teknolojinin hemen her alana egemen oldugu giiniimiiz diinyasinda, 6grencilerin ve
bunlarin yetistiricisi, hayata hazirlayicis1 olan 6gretmenlerin teknoloji okuryazari
olmadan yetistirilmeleri diisiiniilemez. Teknoloji, verimli okuma, yazma, arastirma ve
bilgi kaynaklarina ulagsma olanag: saglar. Bu nedenle, her alanda oldugu gibi, egitim
ve ogretimde de artik biiyiik bir gereklilige doniismiistiir ve 6grenenlerin hayattaki ve
okuldaki basarilar1 icin, bu konuda ustalasmalar1 sarttir. Teknolojinin sagladigi
olanaklardan yararlanmak i¢in nitelikli ve donanimli bir teknoloji okuryazar1 olmak

gerekmektedir.

Teknolojinin giinlik hayatimizin vazgecilmez bir pargasi haline gelmesi, egitim
sistemlerimizde teknolojiden sik¢a faydalanilmasini gerektirmistir. Teknolojiyi,
egitimde zenginlestirici ve eglendirici bir unsur olarak kullanmanin yaninda,
ogrencilerin teknolojik diinyadan daha verimli bir sekilde faydalanmasina yardimci

olacak bilgilerle onlar1 donatmak da egitimin gorevidir (Adigiizel, 2005).

Gorsel okuryazarlik, iletisimin sozlii ve yazili alanlar disinda gergeklestirilmesi icin
gerekli bilgi ve beceriler anlamina gelmektedir. Giintimiizde, iletisim diinyasi,
yalnizca sozlii ve yazili bigimlerde yapilamamakta, resimler, grafikler, logolar gibi
araglarla da iletisim kanallari desteklenmektedir. Ornegin, insanlar, bugiin biiyiik
sehirlerde yollarim1 bulabilmek i¢in pek c¢ok tabela, isaret ve logoyu taniyip
anlamlandirabilmelidir. Cevreyi kusatan biitiin bu bilesenler, bir tiir gorsel dil
olusturmakta ve insanlarin bunlardan bir anlam ¢ikarabilmesi i¢in, cesitli bilgi ve

becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Bu nedenle, gorsel okuryazarlik, bugiin, egitim programlarimizda da yerini almistir.
Ogrenciler, 6devlerini, projelerini ve calismalarini, cagimizin bu gorsel geleneklerine
gore tasarimlayabilir, diisiincelerini gorseller yoluyla da tarif edebilirler. Egitimde,
gorsel okuryazarligi yerini bulmasi, son yillara rastlamaktadir. Ciinkii, is diinyasinda
da, gorsel iletisimin onemi heniiz yeni hiz kazanmistir ve 6zellikle hizmet ve iletisim
sektorleri, gorsellerle zenginlestirilmis, daha kolay anlasilan ve unutulmayan iiriinler
ve performanslar sergilemek igin gorsellerden yararlanma yoluna gitmektedirler.

Cocuklarimiza verdigimiz egitimin amaci, onlart gercek hayata hazirlamak
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oldugundan, hem is hayatlarinda isterse giinliik hayatlarinda daha uyumlu, becerikli
ve bilgili bireyler olabilmeleri i¢in, gorsel okuryazarligin egitimdeki yeri, artik

kesinlik kazanmis durumdadir (Brizee, 2003).

Bilgisayar okuryazarligi ile, bilgisayar teknolojilerini verimli ve saglikli bir sekilde
kullanabilmek icin gereken bilgi ve beceriler kastedilmektedir. Bilgisayar
teknolojileri, artik cok yaygin ve yogun bir sekilde kullanilir oldugundan, insanlarin
yazici, programlar, isletim sistemleri ile istedikleri bilgiye ulagmalari ic¢in, bunlari
dogru ve ise yarar sekilde kullanma yollar1 hakkinda bir fikir sahibi olmalidirlar. Bu
nedenle, bilgisayar okuryazarliginin, Ogrencilere en alt simiflardan itibaren

kazandirilmasi ¢ok onemlidir (Hobbs, 2005).
2.1.2.2.2. Okuryazarhkta Medyanin Rolii

Giinlimiizde insanlar, her yeni giin, toplumsal degisime yol acan teknolojik
yeniliklerle karsilasmaktadirlar. Yeni teknolojiler ve bunlar1 insanlarla bulusturan
kitle iletisim araglari, yani medya, insanlarin bilgiye ulagsma yollarina dair onlara
cesitli kolayliklar saglarken, aym1 zamanda onlarin toplumsal, siyasal, kiiltiirel,
duygusal yasamlarim etkilemektedir. Medya ve medyadan ulasan mesajlarin kisileri
sadece bilgilendirmekle kalmayip onlarin diisiince yapilarini, deger yargilarini,
inanglarin1 da degisik agilardan etkilemesi, "medya" ve "okuryazarlik" kavramlarini

birbirleriyle biitiinlestirmistir (Onal, 2007).

Giiniimiizde, bilgiye ulagsma yollar1 ¢cok daha cesitli ve eski zamanlara gore kolaydir.
Kiitiiphaneler, kitap¢ilar hala yerinde durmaktadir; bugiin ayrica, bunlarin yaninda,
Internet yoluyla kitap aligverisi yapabilme imkani, internet ansiklopedileri (6rnegin,
wikipedia), arama motorlar1 (google gibi), Library 2,0 gibi elektronik kitaplik
olusturma amacgh bilgisayar programlari, Second Life gibi bilgi-iletisim odakl
bilgisayar oyunlar1 verilebilir (Kajberg, 2007) . Artik, belirli bir konuda konferans
izlemek icin mekan degistirme zorunlulugu yoktur. Her tiirlii, sohbet, konferans,

birebir iletisim imkan1 oturdugumuz yerden de miimkiindiir.
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Okuryazarligin, bilgi ve beceri bakimindan, medya ile bulustugu nokta burasidir.
Giiniimiizde, bilgiye ulasmak i¢in medya araglarina dair gerekli bilgi ve becerilere
sahip olmak gerekir. Medya okuryazarligi, bizlere bu becerileri saglar. Medya
araclarinin nasil kullanilmasi gerektigini bilmek ise, medyayr tam anlamiyla yerinde
ve etkili kullanabilme anlamina gelmemektedir. Bilgi patlamasi yasadigimiz bu
cagda, edinilen bilginin elestirel incelenmesi, 6ziimsenmesi ve yagsama uygulanmasi

da onem kazanmaktadir (Onal, 2007).

Ornegin, televizyona kars1, her yastan, hala cok biiyiik bir ilgi bulunmaktadir. Bugiin,
bu ilgi, Ozellikle genclerde bilgisayara dogru kaymustir. Okuma aligkanligi da,
televizyon izleme ve bilgisayarla zaman gecirme aligkanhigi tarafindan
golgelenmektedir. Ancak, Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), okuma aliskanliginin icinde
bulundugumuz c¢agda da nitelikli bir yasamin ©Onemli arac1 olma oOzelligini
siirdiirdiigiinii, bir baska deyisle, degisim siirecinin okumay1 yok edemedigini, tam
tersine sozii edilen degisim siirecine uyum saglamanin bir aract haline geldigini

vurgulamiglardir.

Ancak, yine Aksachioglu ve Yilmaz'mn yiiriittiigii (2007), Ilkogretim 5. siuf
ogrencilerinin televizyon seyretme, bilgisayar kullanma ve kitap okuma

aligkanliklarinin incelendigi arastirmada, su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

e Ogrenciler bos zamanlarinda gergeklestirmek iizere kitap okumak, “televizyon
izlemek” ve “bilgisayar kullanmak™ etkinlikleri arasindan kitap okumay1 son
sirada tercih ederken, ilk iki siraya “bilgisayar kullanma” ve “televizyon
izlemeyi” koymaktadir.

e Ogrenci ilgisinin, bos zaman degerlendirme etkinliklerinde, televizyondan

bilgisayara dogru kaymaya basladigi gozlemlenmistir.

Cocuklar, toplumdaki ve teknolojideki yeni gelismelere, biiyiiklere oranla, cok daha
cabuk ve verimli sekilde uyum saglayabilmektedirler. Bu nedenle, her yeni teknolojik
irtiniin, kii¢iik yastaki insanlarca daha sik kullanildigin1 gérmek miimkiindiir. Ancak,

bu, ozellikle hala oyun caginda olan cocuklarin, teknolojik iiriinleri, yalnmizca bir
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eglence araci olarak gormelerini ve bunlarin iletisimsel yonlerini ve bilgiye ulagsma
kolayligina dair olumlu bazi 6zelliklerini géormezden gelmelerine neden olmaktadir.
Bu nedenle, genglerin ve cocuklarn, kiigiik yaslardan itibaren, medya okuryazarligina
dair ilgi kazanmalarima ve bu konuda ihtiyag duyabilecekleri gerekli bilgileri

edinmelerine, egitim kurumlarinda ve aile icinde 6n ayak olunmalidir.

Hobbs’a gore (2005), medya okuryazarligi, egitim programlarinda da yer almasi
gereken onemli bir konudur ve eger yakin bir gelecekte medya okuryazarligi, egitim

programlarina girerse, su amaglar1 gorev edinmis bir program ortaya konmalidir:

e Ogrencilerin, toplumdaki medyaya ve evdeki medya kullanma aliskanlik ve
davraniglarina dair kendi inan¢ ve tutumlarini dl¢iip tartmalarini tesvik etmek.

e Ogrencilerin, farkli kaynaklardan, medya tiir ve tiplerinden ve farkli bakig
acilarindan nasil bilgi edinilecegini 6grenmelerine yardimer olmak.

e mesajlart analiz edip degerlendirmek icin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek.

e cesitli medya iiretim araglar1 kullanarak hedef kitle i¢cin mesajlar yaratmak (s.

91).

2.1.2.3. Okuryazarhkta Cesitli Egitim Kurumlarinin Rolii

Okuryazarlik denilince, giiniimiizde bile, akla ilk olarak okuma ve yazma etkinlikleri
gelmektedir. Ancak, okuryazarlik tutum ve davranislari, okuma ve yazmaya dair
mekanik becerilerin ¢cok daha otesindedir. Bugiin, okuryazarlik, okuma ve yazmayi,
hayatin pek cok alaninda etkili ve yerinde kullanmayr gerektiren bir Kkiiltiire
doniismiistiir. Artik, temel bir okuryazarlik kiiltiiriinii edinememis insanlarin, biiyiik
sehirlerde yol bulmasi, yeni aldiklar teknolojik cihazlar1 kullanabilir hale getirmeleri,
iletisim ve haberlesme araclarini diizgiin bir sekilde kullanabilmeleri olduk¢a zor bir
eyleme doniigmiistiir. Cagimizin, temel 6zelliklerini olusturan bu cok parcali okuma
ve yazma Kkiiltiirli, okuryazarlik egitiminin cok erken yaslarda dahi verilmesinin,
insanin daha rahat ve nitelikli bir hayat siirebilmesi agisindan ne kadar yararh

olacagini gostermektedir.
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Aile kurumu, bir egitim ortami olarak, insan hayatinda, okuryazarligin ilk belirtilerini
gosterdigi ortamdir. Cocuklar, ailede masal dinleyerek, evdeki dergi ve kitaplari
karistirarak ve bunlarin yapisini inceleyerek, televizyon ve bilgisayarin kullanim
amag¢ ve islevlerini c¢ozerek, sorduklari sorulara cevap alip merak ve bilgilerini
gelistirerek okuryazarlik diinyasina girmeye baglarlar. Cocuklar, ayrica ana dillerini
de ailede Ogrenirler. Ozellikle okul oncesi egitim kurumlarina devam etmeyen
cocuklarin, evde dil ve anlama becerilerinin gelismesi i¢in ¢ok cesitli ve zengin bir
okuryazarlik ortaminda bulunmasi, aile iiyeleri tarafindan kendilerine bu konuda
ornek olusturulmasi, evde ¢ocugun merakini giderecek ve onu hayata hazirlayacak
cesitli okuma-yazma materyalleri ve bilgisayar, internet gibi giliniimiiz vazgecgilmez
iletisim ve bilgi edinme araclariyla etkilesimine olanak saglayacak ara¢ ve gereglerin

bulunmasi énemlidir (Oztiirk, 2005; Unutkan, 2007; Celenk, 2003).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, okuryazarligin sosyal bir ortamda gelismesi agisindan
onemli olan egitim ortamlaridir. Okul 6ncesi, cocugun ilkdgretime baslamadan 6nce
ilk kez yasitlariyla sosyallestigi bir ortam olmasinin yaninda, diizenli okuma-yazmaya
hazirlik calismalarinin yapildigi, diizenli olarak yapilan hikaye ve masal okuma
etkinliklerine katildigi ve daha zengin okuma-yazma materyalleriyle tanigsma
firsatinin bulundugu bir ortam olmasit agisindan da onemlidir. Cocuk, ana okuluna
devam ettigi siire icerisinde, ana dilini yasitlariyla oyun oynama esnasinda gelistirir,
bu oyunlar onun sozciik dagarcigl ve kavram gelisimi i¢in yararlidir. Ana okulundaki
okuryazarlik egitimi, resmi bir 6zellik tasimasa da ve okuma-yazmay1 6gretme amaci
ile yapilmasa da, cocugun ilk okuma-yazmaya gecmeye ve rahatca sosyalleserek okul
olgunlugu kazanmasina yardimci olmasi acisindan 6nemlidir (Oztiirk, 2005; Curan,

2004).

[Ikogretime baslayan ¢ocuklar, kisa bir okuma-yazmaya hazirlik déneminden sonra,
yogun bir okuma-yazma 6gretimi etkinliginin i¢ine dalarlar. Daha 6nceden bu donem
hakkinda bilgisi ve hazirh@ olmayan O6grencilerin 6grenim siirecleri sikintili
gecebilir. Ilkogretimde siniflar ilerledikce, okuma-yazma etkinliklerinin yogunlugu

ve cesitliligi de artar. Genel olarak c¢ocuklarin ilkogretim iiglincli siifta serbest
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okumaya gectikleri varsayilir. Bu donemde, cocuklara okuma zevki ve aligkanligi
kazandirmak, o©nemlidir. Okuryazarligin ilkogretimde resmi anlamda c¢ocugun
hayatina girmesi, bu etkinliklerin yalnizca okulla smirli olmasini gerektirmez.
Okuryazarligin hayatin icine tasinmasi ¢ok Onemlidir. Bu konuda, ailelere,
ogretmenlere ve okul yonetimine de pek cok gorev diismektedir. Cocuklarin olumlu
okuryazarlik tutum ve davramiglarinin kazanmasinda ve bunlari siirdiirmesinde bu
figtirlerin 6grenciler iizerinde, birer rol model olarak biiyiik etkisi bulunmaktadir

(Kotil, 2005; Ozen, 2001; Pehlivan, 2006).

Lise ve yiiksekogretim kurumlarinda da, oOgrencilerin okuma alisgkanliklarinin
desteklenmesi Onemlidir. Bu donemde, gencleri serbest okumaya ve meslek
edinimine yonelik yayinlara yonlendirmek, onlarin geleceklerini sekillendirmelerine
yardimci ve rehber olmak acisindan onemlidir. Ayrica, bugiiniin gengleri, yarinin
anne-babalar1 olarak nitelikli birer okuryazar olarak yetismeli ve bu o6zelliklerini
hayat boyu siirdiirerek, kendi ¢ocuklarina da iyi birer 6rnek olabilmelidirler (D6kmen,

1994).
2.2. OKUL ONCESINDE OKURYAZARLIK

Okul oncesi donem, cocugun ileriki yillarini etkileyecek ¢ok onemli bir donemdir.
Yapilan bilimsel arastirmalar, nitelikli, saglikli ve kendine giivenen nesiller
yetistirmek icin, okuryazarlik egitimine ¢ok kiiciik yaslarda baslanilmasi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Okuryazarlik egitimi, ilk asamada, cocugun ilk yasam alani olan evde baglar ve
okulda, daha sonra da, kisinin kendini gelistirme c¢abalariyla, hayatin her alaninda,
Omiir boyu devam eder. Cocuklar, okula basladiklarinda oldugu gibi, okula
baslamadan once de pek cok okuryazarlik etkinliginin icinde yer alirlar (Zembat,
2001). Bu ¢agda, cocugun davranisa dokebilecegi okuryazarlik etkinlikleri, okuma ve
yazmayr Ogrenme c¢abasinmi yansitan davramiglarda kendini gosterir. Cocuk, cesitli
karalamalar yapar, ismini yazmaya calisir; etrafindaki logolari, marka etiketlerini,

ilanlar1, reklam panolarini inceler; gazete ve dergileri okur gibi yapar veya bunlarin
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resimlerinde goz gezdirerek bunlarin icerigine dair bir anlam ¢ikarmaya ¢alisir.

Okul oncesi donemde, cocugun yaptigr etkinlikler disaridan bakildiginda, yalnizca
eglenme ya da iyi vakit gecirme etkinlikleri olarak goriilse de, aslinda, onun ve

gelecekteki okul basarisi ve yasam anlayisi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

2.2.1. On Okuryazarhk Déneminin Tammu ve Cocugun Okuryazarhk

Gelisimindeki Onemi

Erken cocukluk donemi, cocuklarin gelecek hayatlarindaki basarilar icin pek ¢ok
Oonemli bilgi ve becerinin kazanildig1 zamandir. Cocuk, bu donemde ana dilini 68renir
ve ana dilinde ustalasir, iletisim becerilerini kazanmaya baslar ve sosyal hayata ilk
adimim atar, kitaplarla tanigir, biiyiiklerinden ilk kez hikayeler ve masallar dinler,
televizyon programlariyla, bilgisayarla ve diger teknolojik iletisim araglari ile tanigir.
On okuryazarlik dénemi ile kastedilen ise, okuryazarligin cocugun bakis agisindan
edinim siirecidir. Yani, ¢ocuklarin okula bagslamadan ve resmi olarak okuma-yazma
ogrenmeden Once edindikleri ve okula getirdikleri her tiirlii okuma, yazma ve dil bilgi
ve becerileri, tutumlar1 ve davranislar1 kastedilmektedir (Thurlow, Liu, Albus,

Syhyyan, 2003, s.21).

Cocuklarin okuma ve yazmaya yonelik ilgileri, ilk olarak erken ¢ocukluk doneminde
ortaya cikar. Erken okuma ve yazma gelisimi, her cocukta farkli bir gelisim gosterir.
Kimi ¢ocuklar daha fazla karalamalar yapar, kimileri kitaplara, resimlere, tabelalarda
neler yazdigina daha fazla ilgi gosterir. Baz1 ¢ocuklarda ise bu ilgi ve tutumlar, daha
gec ortaya cikmaktadir veya ¢ocuklar ¢evresinden edindikleri 6n yargilar sonucunda,
okuma ve yazma etkinliklerine, yasitlar1 kadar ilgi duymamaktadirlar. Yine de, tiim
bu farkliliklara ragmen, erken c¢ocukluk doneminde, cocuklarin cevreleriyle
iletisimlerinde, okuma ve yazma etkinliklerinden faydalandiklar1 sodylenebilir.

Cocuklarda bu siirec, 5-8 yas aras1 donemde meydana gelir (Seving, 2003, s. 177).

Bu dénem, cocugun okuryazarliga kars1 olumlu ya da olumsuz tutumlarini kazandigi

bir zaman dilimidir. Bu donemde, c¢ocuklarin tanmistiklar1 arag ve gereclerin,
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edindikleri tecriibelerin niteligi ¢ok onemlidir. On okuryazarlik doéneminde, ana
okuluna gitmeyip okuma-yazma gerecleriyle tanismamis olan ¢ocuklar, eger evde de
okuryazar bir aile icinde yasamiyorlarsa, okula geldiklerinde kitap, defter, kalem gibi
esyalar yadirgamakta, diger arkadaslarindan okuryazarlik bilgi ve becerisi anlaminda
daha resmi Ogretim siirecine baslamadan geri kalmaktadirlar. Panolari, afisleri,
tabelalar1, brosiirleri, el ilanlarindaki mesajlarin iletisim amaglh oldugundan habersiz
olan bu cocuklar, okuryazar ailelerin yaninda biiyiiyen cocuklarin gecirdigi “Bu
nedir?”, “ne demektir?” asamasina gecememektedirler. Bu ¢ocuklar, okula yogun bir

ogrenme istegiyle gelmedikleri siirece, okulda basarili olamayabilirler.

Ayrica, egitim bilimciler, ileriki yillarda 6grenmenin temeli olan okuma ve yazmay1
O0grenme siirecinin de okul Oncesi yillarda basladigi konusunda hemfikirdirler.
Maalesef ki, giiniimiizde c¢ocuklarin biiyiik bir kismi ailelerinden okuryazarlik
konusunda yeterli destegi gorememektedirler. Bu nedenle, okul Oncesi egitim

programlarina biiyiik bir gorev diismektedir.

Okuryazarlikla ilgili etkinlikler ister ailede, ister ana okulunda yapilsin, bazi1 temel

stratejileri ve amaclari takip etmektedirler. Bunlar1 kisaca 6zetleyebiliriz:

® (Cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerini destekleyecek stratejilerden biri
etkilesimli bir bicimde ¢ocukla kitap okumaktir. Uzmanlarin biiytik kismi, bu
etkinligin, okuma-yazmaya baslangi¢ asamasindan once, ¢ocugun en degerli
okuryazarlik tecriibelerini edindigi bir etkinlik oldugunu belirtmektedirler.
Cocuklarin  sozciik dagarciklarini, anlama becerilerini  gelistirmeleri,
sorduklar1 sorulara aninda cevap almakla, resimli kitaplar ve okunan hikaye
arasinda bir anlam bagi kurmalar1 ve bu konuda konusmalari sayesinde
meydana gelecektir (Green, Peterson & Lewis, 2006).

e Smifi, cocugun odasini, evi veya ¢ocugun yasadigi genel ortami, cocugun
kitaplarla ve diger basili materyallerle oynamasini ve zaman gecirmesini
saglayacak sekilde diizenlemelidir. Okuma ve yazma materyallerini
tanimasina yardimci olunmalidir. Kitabin nasil tutulacagi, sayfalarin nasil

cevrilecegi gosterilmelidir.
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® Yazili metinlerin bir anlaminin oldugu, insanlarin yalnizca konusarak degil,
yazisarak da iletisim kurabildigi sezdirilmelidir.

¢ Yazilarin gidis yonii (soldan saga dogru) hakkinda cocugun bilgi sahibi olmasi
saglanmalidir.

® Bilgisayar, internet, televizyon gibi teknolojik araclar, islevleriyle tanitilmali,
bunlardan bilgi edinmek ve merak gidermek igin nasil yararlanilacagi
ogretilmelidir.

¢ (Cocugun yazma tecriibeleri edinmesine yardimci olunmalidir.

e (Cocugu alfabedeki harfler ve dildeki seslerle tanistirmalidir.

® (Cocugun sesbilimsel becerisini gelistirecek etkinlikler yapmalidir. Sarkilar,

bilmeceler, tekerlemeler bunun i¢in iyi bir yol olabilir (Zygouris-Coe, 2001).

2.2.2. Okul Oncesi Dénemde Cocugun Okuryazarhk Egitimini Kazandig

Kurumlar

Cocuklar, hayatlarinin ilk doneminde 6grenme acisindan ¢ok esnek olurlar. Erken
cocukluk doneminde edinilen bilgi ve beceriler olduk¢a kalicidir; iistelik, bu donemde
ogrenme ¢ok kolay ve zahmetsizdir. Cocuklar, gordiikleri ve dinledikleri seyleri
unutmamaya egilimlidirler; ayrica, pek cok meraklarini gidermek icin de biiyiik caba

harcarlar. Bu 6zellikleri, cocuklar1 en ¢abuk dgrenen bireyler yapar.

Cocuklara bu donemde, olumlu davramig ve tavirlarla 6rnek olmalidir. Onlar, bu
donemde, cevrelerindeki insanlar1 taklit etmeye ve sevdikleri kisileri model almaya
yatkin olurlar. Bu nedenle, erken cocukluk yillarinda, ister evde olsun ister ana
okulunda veya kreste, cevrelerindeki Ogrenme ortamini zenginlestirmek ve
giiclendirmek icin ¢aba harcanmalidir. Bu yillar, cocuklarin kisiliklerinin temelinin
olustugu yillar olmasinin yaninda, ana dillerini 6grendikleri, kitapla, okuma ve yazma
etkinlikleriyle tamistig1 yillar olma acisindan da gelecekleri i¢cin 6grenmeleri ve okul

basarilar1 agisindan da biiylik 6nem tagimaktadir.

Dokmen’e gore (1994), okuryazarlik egitimi, okuma-yazma egitiminden Once

baslamasi gereken bir siirectir. Clinkii bir kisinin yetiskinlikteki bir okuryazar olarak
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durumu, mesleki basarisi, bir ¢alisan ve vatandas olarak niteligi ve bilinglilik diizeyi
o insanin ¢ocuklugunda, hatta hayata basladig: ilk yillarda atilir. Cocuklarin okuma
ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in onlarla siirekli konusarak, onlara hikayeler
okuyarak kavram diizeylerini gelistirmek gerekir. Cocuklar yeni sozciikler 6grendikge
kavramlara dair bilgi ve becerileri artar ve duyduklari, gordiikleri ve ileri yillarda,
okuduklar1 seyleri daha cabuk ve verimli bir sekilde anlarlar; ki bu nitelik,

okuryazarlik hayatim1 kokiinden besleyen 6nemli bir etkendir.

Okula baglamadan once, ¢ocuklar okuryazarlikla ilgili pek ¢ok etkinlik ve olayla
karsilasirlar. Brosiirlerle, dergilerle, ilanlarla karsilasirlar; marka logolar1 ve grafikler
ilgilerini ceker; gazeteleri, resimleri incelerler; sarkilar, bilmeceler, tekerlemeler
Ogrenirler; kendi isimlerini yazmaya calisirlar; resim ve pek ¢ok baska karalamalar
yaparlar; ellerine gecirdikleri her seyi incelerler; bilmediklerini sorarak meraklarini
gidermeye caligirlar; bilgi edinmenin degisik yollarini ararlar; teknolojiyle tanisirlar;
biiyliklerinden bu araclarin yalnizca eglence maksath olarak degil, iletisim amach
olarak da kullanildiginm1 6grenirler. Bu yillar, onlarin sosyal iletisim ve bilgi diinyasina
dair en temel bilgilerini edindikleri yillar oldugundan, bu ¢agda okuryazarliga dair

aldiklar1 resmi veya gayri resmi her tiir egitim ¢ok énemlidir.

Okuryazarlik egitiminin nerede kazandirildigini inceledigimizde, c¢ocuklarin bu
egitimlerini aldiklar1 iki kurumun once aile ve daha sonra okul Oncesi egitim

kurumlari oldugunu goriiriiz.
2.2.2.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Okul o6ncesi egitim, dogumdan ilkogretime baslamalarina kadar, gelisim diizeyleri,
bireysel farklilik ve yetenekleri gz Oniinde bulundurularak, ¢ocuklarin saglikli bir
sekilde kisilik gelisimlerinin ve kendine giiven duymalarinin saglandigi, okul
olgunlugunun ve dengeli bir sosyallesmenin kazandirildigi sistemli bir egitimdir

(Zembat, 2001; Erduran, 1999).

Okul oncesi egitim, belirli bir program cercevesinde, cocugun kisilik gelisimini
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destekleyecek etkinlikler sunarak, onun kendine giivenen, sosyal, yaraticilik
becerilerini gelistirmis, kendini ifade etmekten cekinmeyen bireyler yetistirmeyi

amaclamaktadir (Zembat, 2001; Oztiirk, 2005).

Zembat (2001), okul oncesi egitim kurumlarinin ¢ocugun tiim gelisim alanlarinm
desteklemeyi hedefledigini vurgulayarak, okul Oncesi egitimin genel amaclarini su

sekilde siralamistir:

1) Dilin kullanimini destekleyerek ve ogrenmeyi 6grenmede yardimci olarak
cocugun biligsel gelisimini desteklemek

2) Cocuga cesitli sorumluluklar vererek ve tiirlii yollarla ona yol gostererek ve
yardimci olarak sosyal ve duygusal gelisimini desteklemek

3) Miizikte ve sanatta cesitli materyaller saglayarak deneyimlerde bulunmasina
yardimc1 olmak ve yaraticiligl tesvik ederek estetik gelisimini desteklemek

4) Cocugun bedenini etkili bir sekilde kullanmasina yardimci olacak etkinliklerle
onun fiziksel gelisimini desteklemek

5) Evde ve okulda ¢ocugun gelisimi i¢in ortak destekleyici kosullar yaratarak, aile

ile igbirligi i¢cinde evden okula olumlu gecisi saglamak (s. 4).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun ileriki yasantisindaki basar1 ve mutlulugunu saglayacak
cok Onemli tecriibeleri kazandigi bir donem oldugundan hayati onem tasir. Bu
nedenle, bu donemde cocugun cok saglam, dengeli ve sistemli bir egitim
kazanmasimin onun kisilik gelisiminden saglik gelisimine, zihinsel potansiyelinden
duygusal gelisimine dek her alanda donanimli ve gii¢lii olmasina yardimci oldugu

cesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Vondracek, 2006; Young, 2003).

Okul oOncesi egitim programlari, c¢ocuklarin okul ©Oncesi donemdeki Ogrenme
ihtiyaclar1 ve alanlar1 hakkinda bir cerceve sunmaktadirlar. Okul Oncesi egitim
kurumlarinin, ¢ocuga yeni deneyimler kazandirmasi, ¢cocugun bu yeni deneyimlerle
yeni bilgilere erigsmesi, bilgilerini genisletmesi ve cocuklarin kendi aralarinda
etkilesimde bulunmalari, yani “cocuktan cocuga bilgi aktarimi” konusunda 6nemli

gorevler istlendigini belirten Zembat (2001), okul Oncesi egitim programlarinin
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amaclarin su sekilde siralamistir:

1. Cocuklara saglikli gelisim, soru sorma yetenegi, arastirma becerileri,
yeteneklerinin ve kendi varliginin farkina varma ve kendini gelistirme becerisi
saglamak.

2. Cocuklarin hizla degisen diinyaya dair bilgi edinmelerine yardimci olmak.

3. Cocuklarin dili etkin bir bicimde kullanmalarina yardimci olmak.

4. Cocuklarin yasadiklar1 diinyayr ¢ok boyutlu bir bi¢imde kavramlarini
saglamak.

5. Cocugun dogasi, iletisim, hayal giicii gibi ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
hareket etmek.

6. Cocuklara iyi yasam deneyimleri kazandirmak.

7. Cocuklarin potansiyellerini uygun bir ortamda ve gii¢lii bir sekilde ortaya
cikarmak.

8. Cocuklarin kendi aralarinda ve yetiskinlerle etkilesimini saglamak veya

saglikli bir hale getirmek (s. 32-33).

Okul oncesi kurumlarinin ¢ocuklarin dil ve diisiince gelisimlerindeki Onemine
ragmen, llkemizde okul Oncesi egitim kurumlarmin okullasma oranmi oldukca
diisiiktiir. 2008 yilinin Mart ayinda, Milli Egitim Bakani’nin yaptig1 aciklamaya gore,
2007-2008 egitim-6gretim yili istatistikleri, okullasma oranlarinin okul Oncesinde
yiizde 25'den yiizde 28.5'e yiikseldigini gostermektedir. Bu oran, diinyanin gelismis
iilkeleriyle karsilastirlldiginda c¢ok diisiiktiir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde
ilkogretime baslama yas1 6’dir ve 5 yasindaki cocuklarin okullagsma oran1 % 100°diir.
Italya, Japonya ve Yunanistan’da da ilkdgretime 6 yasinda, Almanya ve Ingiltere’de
ise 5 yasinda baslanmaktadir ve okul Oncesi egitim zorunludur (Oktay & Caglar,

1997).

Giiniimiizde Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ogunda okul Oncesi egitimde okullagsma
oranlar1 oldukca yiiksektir; hatta, bazi Avrupa iilkelerinde, ilkogretim Oncesinde
okullasma oranlar1 %100'lere ulasmustir. Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ogunda

hiikiimetler, yerel yonetimler, dini kuruluslar ve bazi1 6zel kurumlar okul Oncesi
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egitimi birlikte yiiriitmektedirler. Belcika, Ispanya, Fransa, Italya, Liixemburg,
Hollanda ve Ingiltere okul oncesi egitimde bulunan ¢ocuklarn oranm1 %901arin
iizerindedir. Italya'da 3 yas iizeri cocuklarin oran1 %91, Belcika ve Fransa'da ise
%100'diir. Fransa, Avrupa Birligi iilkeleri igerisinde okul Oncesi kurumlara iki
yasinda Ogrenci kabul eden tek {ilkedir. Belgika'da okul Oncesi egitim goren
cocuklarin dort yastakilerin orant %98.7 ve bes yastakilerin orami ise %99.5'ir.
Danimarka’da 6 yasinda okul Oncesi kurumlarinda okullasma oram1 % 96 iken,
Fransa’da okul Oncesi egitime katilim istege baghdir ve iki yasindakilerin % 99’u
école maternelle denilen ve 6 yasa kadar siiren ana okullarina devam etmektedirler.
[rlanda’da bes yasindaki ¢ocuklarin okullasma orani %100’e yakindir. Hollanda’da
dort yasindakilerin %95'inden fazlasi ana okuluna gitmektedirler, iki — {i¢
yasindakilerin % 47'sine oyun gruplarinda bakilmaktadir. Finlandiya’da 1996'dan bu
yana, 0-7 yas arasindaki tiim c¢ocuklarin anaokullarindan ve bakim yuvalarindan
yaralanmalar1 yasal bir hak olarak taninmistir; ancak, okul oncesi egitim kurumlarina
devam etmek yasal olarak zorunlu degildir (Arslan, 2005). Norve¢’te, ilkdgretime
baslama yas1 6’dir ve calisan anne sayisi yiiksek oldugundan okul 6ncesi okullasma
oran1 cok yiiksektir. Isvec’te ise ilkogretime baslama yasi 7 olmasina ragmen, 6
yasindakiler i¢in okullasma oram1 %100°diir (Alvestad& Samuelsson, 1999).
Almanya’da da okullasma orami cok yiiksek olup okul oncesi egitim kurumlari
genelde dini kurumlarca agilmaktadir ve kayit Onceligi Alman ¢ocuklarina

verildiginden, yabanci ¢ocuklar yer sikintis1 cekmektedir (Turan, 2005).

Yurtdisindaki okul Oncesi egitim kurumlarindaki bu okullasma durumu, ¢ocuklarin
kiiciik yaslardan itibaren ailelerinden uzakta egitim gordiiklerini ortaya koymaktadir.
Yapilan arastirmalar, bunun c¢ocuk egitimi agisindan 6nemli bir bulgu oldugunu
ortaya koymaktadir. Green, Peterson ve Lewis’e gore (2006), ¢cocuklarin, ailelerinden
uzakta egitim gormeleri, erken cocukluk egitimi programlarinin ¢ocugun erken
okuryazarlik egitimini gelistirmedeki roliinii kavramak cok onemlidir. Bu agidan,
okuldaki Ogretmenin gorevi ve sorumlulugu artmaktadir ve egitim programlarinin

niteligi derinlemesine tartisilmalidir.
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2.2.2.2. Aile

Insanin hayata basladig1 yillarda, icinde bulundugu ilk sosyal cevre ailesidir. Aile, bir
sosyal ¢evre olmasinin yaninda, ¢ok boyutlu bir egitim kurumu olarak da goriilebilir.
Insanin ilk egitimi ailede baslar. Aile bireylerinin her davranislar1 ve sozleri, kiiciikler
tarafindan takip edilir. Bu hareketler, davranislar ve sozler, cocugun diisiince ve
duygu diinyasin1 derinden sekillendirir ve onun gelecekte nasil bir birey olacagini,

pek ¢ok konuya ve olaya karsi nasil tavir takinacagini belirler.

Okuryazarlik gelisiminin, bebeklikten itibaren baslayip hayatin ileriki yillarinda da
devam eden bir siire¢ olduguna dair pek cok arastirma bulgusu vardir (Weikle ve
Hadadian, 2003). Yani, ¢ocuk, okuryazarliga dair egitiminin ilk parcasini aile i¢inde

edinmektedir (Fagan, 2001).

Aile iiyeleri, anne babalar, biiylik kardesler, diger yetiskinler, ¢cocuga okuyarak,
okumanin degerini Overek, okuyarak ona model olarak, onlar1 iyi birer okuyucu
olmaya 6zendirebilirler. Dokmen (1994), cocuklara ve genglere okuma alisgkanligini
kazandirmanin en etkili yolunun, onlara, kendilerine 6rnek alabilecekleri modeller
sunmak oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle ¢cocuklarinin 1yi birer okuyucu olmasini
isteyen ana babalar, her seyden o©nce kendileri okumayr aligkanlik haline
getirmelidirler. Eger bir evde yetigkinler bos zamanlarinda televizyon seyrediyorlarsa,
cocuklarin televizyon seyretme ihtimali yiiksek olacaktir. Ayni sekilde eger
yetiskinler bos zamanlar1 kitap okuyarak geciriyorlarsa ¢ocuklarin da okuma ihtimali

yiiksek olacaktir. O halde, ¢cocuklara yalnizca “oku” demek yeterli degildir.

Ayrica, anne ve babalarin ¢ocuklart icin uygun okuma ortamlari hazirlamalar
onemlidir (Dokmen, 1994). Evlerde kitaplik olusturmaya 6zen gdstermeli, buralarda
ogrencilerin  kendilerinin  aldigt ve severek  okuyabilecekleri  kitaplar
bulundurulmalidir. Hatta, ailenin ekonomik sartlarina gére de 6grenci icin ayr1 bir

kitaplik olusturmasi daha uygun olacaktir.

Kitap, dergi ve gazete okunan, okunanlar iizerinde konusulan evlerde biiyiiyen
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cocuklarin kitaba duyduklar ilgi kitap okunmayan evlerde yetisen ¢ocuklara gore
cok daha fazladir (Cilgin, 2006). Ayrica, cocuklara kitap okumak da kii¢iik cocuklarin
erken okuryazarlik gelisimi agisindan oldukg¢a faydalidir. Ancak; istatistikler, farkli
sosyal ve etnik cevrelerden, yani farkli Kkiiltiirel anlayislardan ve egitim
seviyelerinden gelen ailelerde, ¢ocuklarin okuryazarlik egitimine dair destegin
oldukca az oldugu goriilmektedir. Green, Peterson ve Lewis (2006), 2001 yilinda,
Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ailelerde, siyah ebeveynlerin yalmizca %47’ sinin
ve Hispanik kokenli ebeveynlerin yalmzca %42’sinin ¢ocuklarina her giin kitap
okuduklarini; buna karsin, beyaz ailelerin %64 iiniin c¢ocuklarina her giin kitap
okuduklarimi belirtmiglerdir. Ayrica, belirli bir gelir seviyesinin altinda olan
ailelerden gelen cocuklarin ancak %46’sina giinliik olarak kitap okunurken, bu oran,

fakirlik sinirinin iistiindeki ailelerde %60 civarindadir.

Topgcu (2007), ilkdgretim c¢ocuklarinin okuma aligkanliklarina dair yaptigi
arastirmasinda, ailelerinin % 79,9’unun evine diizenli gazete girmedigini ve
%65,6’s1in ise evine dergi almadigini gérmiistiir. Yine Topgu’ya gore, aile i¢inde
cocugu okumaya 6zendirmek i¢in ailenin bilin¢lendirilmesi sarttir. Aileler degisik
kurumlar vasitasi ile okuma aliskanli§i konusunda bilinglendirilebilir. Ailenin
bilin¢clenmesi konusunda gazete, dergi, televizyon, radyo gibi topluma kolay ulasan

araclardan yararlanilabilir.

Top¢u’nun arastirmasina gore, dgrencilerin ailelerin egitim diizeyleri ve ekonomik
durumlari, ailelerin 6grencilere uygun ortamlar hazirlamalarinda etkili olmaktadir.
Degisik kurumlar yapacaklar1 calismalarda ailelerin egitim diizeyleri ve ekonomik
durumlarin1 g6z oniine almalidir (Topgu, 2007). Ciinkii, ailelerin sosyo-ekonomik
durumlari, ¢ogu zaman Kkiiltiirel seviyeleriyle Olciismektedir. Yani, ailedeki egitim
seviyesi yiikseldikge, gelir seviyesi de buna bagl olarak yiikselmektedir. lyi egitimli
ve ekonomik zorluk cekmeyen ailelerde, cocuklarla olan iletisimin ve onlara
saglanabilecek egitim firsatlarinin daha kaliteli ve ¢cok olmasi beklenir. Bu durumda,
cocuklarin okuryazarlik tutum ve davraniglarinin i¢inde bulunduklar kiiltiirel ortam,

egitimli insanlarin varligi, sosyal ve ekonomik sartlarin iyiligi gibi etkenlerden,
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oldukca etkilenecektir.

Yapilan aragtirmalarin sonuclar1 incelendiginde, hemen her ailenin evinde kitap ve
dergi gibi basili materyaller ve yazma araclari, televizyon, bilgisayar ve internet
bulunmasina ragmen, bunlarla olan etkilesimin dogasinin, kalitesinin ve siiresinin,
okuryazarlik etkinliklerinin ige yararlig1 acisindan daha onemli oldugu goriilmektedir.
Ayrica, aile icindeki okuryazarlik etkinliklerinin cocuga aktarilmasi, acikca
bilgilendirme seklinde olmaktan cok, cocugun evdeki okuryazarliga dair durum ve
hareketlenmeden kendi secimlerini yapmasidir. Yani, okuryazarlikta aile, ¢ocuga bir
rehber ve yardimci gorevi ile yaklagsmaktadir, bunun birebir anlatim ya da aktarim

yoluyla kazanilan bir yaklasim oldugu sdylenemez (Fagan, 2001).

Fagan ise (2001), veliler ile cocuklarinin okuryazarlik yaklasimlarina dair
arastirmasinda yiiksek sosyo-ekonomik cevreden gelen anne babalarin, ¢cocuklarinin
okuryazarlik gelisimlerini desteklemede kendilerine daha fazla giiven duyduklarini

bulmustur. Yiiksek sosyo-ekonomik cevreden gelen veliler:

a) daha fazla bilgi ve olumlu yaklasim iceren tepkilerde bulunmuslardir,

b) cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerinin hangi ortamlarda daha etkili sekilde
meydana gelebilecegi hakkinda daha bilinglidirler,

¢) cocuklarina yardimci olma konusundaki rollerini sahiplenir goziikmektedirler,

d) farkli kaynaklara ulagsmaya isteklidirler,

e) katildiklar1 egitim programinda cocuklarinin Ogrenmesi hakkinda bilgi ve

tecriibelerini paylasmada daha hevesli goziikmektedirler.

Okul oOncesinde, aile icinde cocuklara verilebilecek okuryazarlik egitiminin biiyiik
kismini, onlarin okuma etkinliklerindeki etkilesimi olusturur. Kitapla etkilesim cesitli

agsamalarda olur:

e (Cocuk, 2 yasindan itibaren resimleri ve basili yazilar1 ayirt edebilir. Bu yasta
cocuga en uygun okumalar kisa masallar ve basit hikayelerdir.

e 3-4 yaslarinda, kendilerine resimli hikaye kitaplarinin okunmasindan hoslanirlar.
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Bu yasta, harfleri ve sozciikleri tanimadiklar1 i¢in resimlerden hareket ederek
hikayeyi takip ederler.

e 4-5 yaslarina geldiklerinde, artik kendi kitaplar1 olmalidir. Aile bireyleri de elbette
once kendileri okuyarak ¢ocuk i¢in bir model olusturmalidirlar. Evde bir kitaplik
oldugunu gérmek ve anne-babalarinin bundan yararlandigimi gérmek cocuk icin
ufuk acic1 bir deneyim olacaktir. Okul Oncesinde, masal ve hikayeler okumak,
cocugun hayatinin vazgec¢ilmez bir pargasi haline gelmelidir.

e Okumay1 yeni 6grenen cocuklarin da kitaplar1 olmali, onlarla da beraber okuma
etkinlikleri yapmalidir. Beraber okumak, onlarin okumaya ilgilerini artiracaktir.
Bu donemde, dogayr ve hayvanlar iceren hikayelerden hoslanirlar ve yatmadan

once yarim saat okumak, onlarin okumaya olan ilgisini artiracaktir (Cilgin, 2006).

Weikle ve Hadadian (2003), okullardaki okuryazarligin 6gretiminden ote basarilar
kazanmak icin, egitim programlari anne babalar1 okuryazarlik ve teknoloji
becerilerinin gelistirilmesi konusunda siirece dahil etmenin 6nemini vurgulamislardir.
Ailelerin onciil okuryazarlik donemindeki rollerinin ne kadar 6nemli oldugu genel
olarak kavranmistir; ancak yine Weikle ve Hadadian’a gore (2003) aileler
cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerini nasil tetikleyeceklerine dair bir bilgiye sahip
degillerdir. Young da (2003), ailelerin genel anlamda, ¢ocuklarinin 6grenmelerine
katki saglamak konusunda oldukca hevesli olduklarini, ancak ne yapacaklarini

bilemediklerini belirtmistir.

Ailelerin bu istek ve niyetlerini desteklemek amaciyla, onlarin ihtiya¢ duyduklari
bilgi ve becerileri onlara kazandirmak bazi kurumlarin sorumlulugundadir. Diinyanin
pek c¢ok iilkesinde, bu amagla kurulmus pek ¢ok aile egitim merkezi bulunmaktadir.
Bu egitim merkezlerinin genel amaclari, aileleri bos zamanlarinda egitim
merkezlerinde agirlayarak, hem c¢ocuklariyla nasil vakit gecirecekleri konusunda
onlara uygulamalarla destek olmak, hem de onlar1 ¢ocuk gelisimi ve bakimi

konusunda bilgilendirmektir.

Padak ve Rasinski (2003), Ohio Okuryazarhk Kaynaklari Merkezi’'ndeki aile

okuryazarlik programlarinin genel hedeflerini su basliklar altinda toplamiglardir:
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1. Bakis acisi: Ebeveynler, okuryazarlik egitimi hakkinda bilgilendirilir, bakim
becerileri kazandirilir, cocuklarin 6grenmelerini ne sekilde destekleyecekleri
ogretilir. Burada kazanilan bilgi ve becerilerin evde de siirdiiriilmesi
onemlidir.

2. Yapi: Bu programlar, hem ev hem de merkezde uygulanmali, veliler bu yonde
tesvik edilmelidir. Cocuklarla anne-babalarinin hangi etkinliklere beraber
katilacaklar1 agiklanmalidir. Ciinkii, baz1 etkinliklerde bir yetiskinin dogrudan
katilim1 mutlaka gereklidir.

3. Dil ve kiiltiir: Cocuklarin geldikleri kiiltiiriin programa yansimasi énemlidir.
Ozellikle ana diline yonelik etkinlikler, programlarin  merkezini
olusturmalidir.

4. Isbirligi: Velilerin, programa tam destegi ve katilimi saglanmalidir. Onlarin,
program boyunca tiim sorunlar1 ve sorulariyla ilgilenilmeli, istedikleri, merak
ettikleri her konuda sorular1 cevaplanmalidir.

5. Sonuglar: Veliler, basarilarini, gelisimlerini ve problemlerini mutlaka
merkezdeki uzmanlarla ve diger velilerle goriiserek paylasmalidirlar. Ciinkii,
onlarin geribildirimleri, goriisleri ve destekleri, programin gelisimi ve yeniden

planlanmasi sirasinda, ¢ok onemli olacaktir.

Ailelere yonelik okuryazarlik programlari, anne babalarin okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinin cocuklarinin daha iyi egitim deneyimleri kazanmalarina yardimci
olacagi varsayimina gore planlanmaktadir. Ancak, bu programlarda c¢ocuklarla
beraber ailenin katilimi hafife alinmamali, yapilan etkinliklerin niteligi ve yonii
sirekli olarak denetlenmelidir. Ciinkii, bu programlarim, c¢ocuklarin okulda
yapabilecekleri okuryazarlik etkinlikleriyle hemen hemen ayni olduguna dair yaygin
bir kam1 vardir. Aile okuryazarlik programlarinin amaci, aile ile cocugun beraberce
yaptigr okuryazarlik etkinliklerinin, giinliik hayatin akisina miitkemmel ve dogal bir
uyum saglamasina yardimci olmak ve sosyal yasam i¢inde, okuryazarliga dair zengin
ve nitelikli bir okuryazarlik zenginligi kazandirilmasim saglamak olmalidir (Young,

2003).

48



2.2.3. On Okuryazarhk Doéneminin Alt Dénemlerine Dair Tanimlar

On okuryazarlik donemi, cocugun okula baglamadan &nce, okuma ve yazma tutum ve
davraniglarin1 kazandigi, ilk ¢ocukluk yillarin1 kapsamaktadir. Bu doneme dair pek
cok tamim arastirmacilar tarafindan onerilmistir. Ancak, bunlarin arasindan pek azi,
sitkca kullanilmakta ve tanimlama konusunda, digerlerine gore, daha az sikinti

yaratmaktadir.

On okuryazarlik (pre-literacy), literatiirde siklikla, ilk okuma-yazma ogreniminin
basladig1 ilkdgretim birinci simif Oncesi yillardaki temel okuryazarlik bilgi, davranis,
tutum ve becerileri kapsamaktadir. On okuryazarlik doneminin alt dénemlerinden,
cok kesin bir sekilde tanimlamamakla birlikte, erken okuryazarlik (early literacy) ve
onciil okuryazarlik (emergent literacy) olarak bahsedilmektedir. Bu donemler, ¢cogu
arastirmaci tarafindan i¢ ice goriilmiistir ve cogu zaman birbirinin yerine
kullanilmaktadir. Ancak, daha derin bir incelemeyle, bunlarin arasindaki ince fark

anlagilir hale gelmektedir.
2.2.3.1. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarligi tanimlama konusunda genel bir goriis birligi yoktur. Bu tanimlar,
ozellikle son yirmi senedir bir cesitlilik kazanmistir. Giiniimiizde genel kani,
okuryazarligin okul Oncesi donemde basladigi ve bu yaslarda biiyiikk bir gelisim
gosterdigi yoniindedir (Lankshear, 1999). Erken okuryazarlik tanimi ile kastedilen
ise, okula baslamadan Once cocuklarin okuryazarhiga dair ilk adimlarimi attiklari,
cesitli okuma-yazma etkinliklerine katildiklar1 ve onlarin da okuryazar bir birey

oldugunun gozlemlendigi bir donemin var oldugunun vurgulanmasidir.

Cocuklar, dogduklar1 andan itibaren basili yazilarin, kitaplarin, dergilerin, gazetelerin,
her tiirlii goriintiilii iletisimin oldugu televizyonun, radyonun bulundugu ortamlarda
yasamlarina baslarlar. Hayatlarinin bir sonraki asamasinda, dis diinyaya acildikca,
reklam panolari, trafik levhalari, tabelalar, ilanlar ve ¢esitli iiriinlerin logolar1 ve yazili

tanitimlar1 gibi pek cok okuryazarlik materyalleriyle tamisirlar. Yani, kisaca ¢ocuklar
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en erken ¢ocukluk yillarindan itibaren okuryazarlik etkinlikleri gerektiren bir diinyaya
uyum saglamaya calisirlar. Iste bu hayatin ilk yillarim olusturan erken cocukluk
donemi; c¢ocuklarin ileriki hayatlarindaki tiim okuryazarlik etkinliklerini
basarmalarini, okul yillarindaki akademik basarilar kazanmalarimi, gelecekte
edinecekleri mesleklerinde gosterecekleri performansin niteligini artirmalarini ve
giinlimiiz diinyasinin hizla degisen ve gelisen diinyasina uyumlu, bu diinyay1 anlayan,
degistiren ve ona katkida bulunan bir birey olarak yetismelerini saglayan ¢cok 6nemli

bir donemdir.

Morrow’a gore (1993), cocuklarin erken okuryazarlik etkinlikleri, genellikle onlara
gore anlamlidir ¢iinkii bunlar, c¢ocuklarin o ana dek okuryazarlikla ilgili
edindiklerinden ortaya c¢ikarlar. Bunlar ¢ogunlukla oyun seklindedir ve resmi bir
ogrenme Ozelligi tasimazlar. Genelde, biiyiiklerin tavir ve davramislarimi tekrar ve

taklit seklindedir.

Cocuklar, ilk okuryazarlik etkinliklerini ailede gosterdiklerinden, evdeki okuryazarlik
ortaminin niteligi ¢ok énemlidir. Chabbott’a gore (2006), cocuklarin erken ¢ocukluk
donemindeki ev ortamlari, onlarin okul basarisi ilizerinde de etkilidir. Cocuklarin
okumay1 sokmeleri ve okuma becerilerini gelistirmeleri, yogun olarak, anne-
babalarinin onlarin okuryazarlik ile ilgili gelisimlerine gosterdikleri ilgiye baghdir.
Cok calisan ve cocuklariyla vakit gecirmeyen, onlara kitap, dergi almayan, onlara
masal ve hikaye okumayan, sorularini cevaplamayan anne-babalar yiiziinden,

cocuklarin okuryazarlik basarilar1 diismektedir.
2.2.3.2. Onciil Okuryazarhk

Onciil okuryazarlik, aragtirmacilar tarafindan, cocugun resmi olarak okuma-yazma
O0grenimine baslamadigi donemde edindigi okuma, yazma ve ana diline dair edindigi

baz1 bilgileri ve becerileri kapsamaktadir (Zygouris-Coe, 2001; Celenk, 2003).

Okuryazarlik gelisimi, okula baslarken ortaya c¢ikmaz. Bundan ¢ok daha onceleri,

cocuklarin kitaplarla, gazetelerle, masallarla, kagit ve kalemle, bilgisayar
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teknolojileriyle tanismasi ve biiyiiklerinin okuma-yazma materyalleriyle etkilesimini
gormeleri sirasinda cocuklarin okuryazarlik becerileri ve okuma-yazmanin cesitli
islevleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 bilinmektedir. Yani, okuryazarlik gelisimi,
cocugun etrafin1 saran cevresinde okuryazarliga dair gordiigii her seyi gdrmesi,
degerlendirmesi ve ¢ogu zaman bunlarla ilgili katilimlarda bulunmasiyla desteklenen

ve gelisen bir siirectir (Morrow, 1993; Seving, 2008).

Cocuklarin bilgisayarda oyun oynamalar1 {izerinde bir gozlem yapan Cassell (2004),
cocuklarin bilgisayar oyunlarinda hem sézel hem yazili dil kullanimina dair biiyiik
bilgi ve beceriler kazandiklarini belirtmistir. Zaten nciil okuryazarlik, cogu zaman
oyunlarla ortaya cikar. Cocuklarin, kendilerini bir okuryazar olarak ortaya koymalari
icin sistematik ve dogrudan etkinliklere katilmalarina gerek yoktur. Cocuklar, dogal
olarak ortaya cikan ve eglenceli bulduklar1 her tiirlii oyuna, masala, dramaya
katilmaya goniillii olabilirler. Zaten, ¢ocuklarin dilsel becerileri ¢ogunlukla bireysel
ve grup oyunlari esnasinda gelismektedir. Ayn1 sey, okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi icin de soylenebilir. Ozellikle ana okulu ortaminda, oyunlarin okuma ve

yazma etkinlikleri icermesi dogaldir (Cassell, 2004).

Zygouris-Coe (2001), onciil okuryazarlik konusunda 6nemli ve Onciil ¢alismalarda
bulunmus olan Teale ve Sulzby’nin konu hakkindaki saptamalarini su sekilde

ozetlemektedir:

e Toplumdaki hemen her cocuk, hayatinin en erken zamanlarinda dahi, okuma ve
yazma hakkinda pek cok seyi kavramis gortinmektedir. Pek ¢ok ¢ocuk, daha 2-3
yaslarinda cok bilinen markalarin logolarim ve grafiklerini tamimakta ve
seslendirmektedir.

® Cocuklarin erken yazi etkinlikleri cogu zaman oyun niteligindedir.

e Kendisine kitap okunan ve yazi yazma firsatt verilen cocuklarin okuryazarlik
gelisimi, diger ¢ocuklara gore farkli olacaktir. Bu ¢ocuklarin, sozciik dagarciklar
genistir, hikayeleri daha ¢abuk ve dogru sekilde anlayabilirler ve yazili ve sozlii
yaz1 arasindaki farki ayirt edebilirler.

e Dil ve okuma-yazma materyalleri acisindan zengin ortamlarda, c¢ocuklar,
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okuryazarliklarin1 gelistirmek acisindan daha fazla firsatla karsilagirlar.

Onciil okuryazarlik iizerinde calisan cesitli arastirmacilar tarafindan, onciil
okuryazarligin, baz1 prensiplere dayandigi belirtilmistir. Bu prensipler, kisaca su

sekilde 6zetlenebilir:

e Okuma, yazma ve sozel dil birbiriyle iliskilidir. Bunlarin hepsi, okuryazarlik
egitiminin bir parcasidir.

e Okuryazarlik egitimi, dogumda veya hayatin ¢ok erken asamasinda baslayan
dinamik ve siiregelen bir siirectir.

e (Cocuklarin okuryazarligi 6grenmesi, genel bazi gelisimsel basamaklar takip eder
goziikmektedir. Ornegin, ilk olarak dinleme becerileri ve konusma iiretimi baslar.
Daha sonra okumaya ilgi baslar, yazili materyaller incelenir. En son olarak da
yaz1 yazma atilimlar1 goriiliir.

e Okuryazarlik egitimi, dogrudan verilen bir egitim yerine, okuryazarlik
etkinliklerinde aktif rol alarak ortaya ¢ikar. Ornegin, cocuk, biiyiiklerinin okudugu
veya anlattifi masallart dinleyerek bunlari zihninde canlandirmaya calisir ve
etkinligin icinde dogrudan yer alir. Biiyiiklerinin kitaplari, gazeteleri ve dergileri
nasil tuttugunu, sayfalar1 nasil ¢evirdigini dikkatle izler ve taklit etmeye ¢alisarak
okuryazarlik davranigini ortaya koyar.

e Aile ve cevre, okuryazarlik egitimi siirecinde, ¢cok 6nemli bir yere sahiptir. Anne
ve baba basta olmak iizere, aile icindeki diger biiyiikler ve biiyiik kardesler,
cocuga okuryazarlik davraniglart konusunda birer model olusturur. Cocuklar,
izleyerek ve taklit ederek Ogrenme egiliminde olduklarindan, c¢evrelerindeki
insanlarin kitapla ve diger yazili materyallerle olan iliskileri, 6grenmeye ve
bilmediklerini arastirmaya olan meraklari, teknoloji ile olan etkilesimleri,
kendilerinin okuryazarlik hayatlarina dair bir rehberlik saglar.

e Basili materyalleri anlama becerisi, okuma-yazma araglartyla olan etkilesim
sonucu ortaya ¢ikar.

e (Cocuklar, basili yazilarla iseyarar etkinlikler sirasinda tamisir (6rnegin, yemek

tarifi, tabela, logo okurken, meniilere bakarken vb.) ve bunlar1 belirli amaclar
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dahilinde kullanirlar (6rnegin, eglenmek, bilgilenmek, merak gidermek, problem
cozmek vb.) (Celenk, 2003; Cilgin, 2006; Morrow, 1993; Nutbrown, 1998;
Seving, 2008).

2.2.4. Okul Oncesi Dénemde Cocugun Aldig1 On Okuryazarhk Egitiminin Etkisi

On okuryazarlik egitimi, cocugun dogumundan itibaren baslayip okula adim atmasina
kadar gecen egitim siiresini kapsamaktadir. Cocuk, masal ve sarkilar dinleyerek,
bilmecelerle, fikralarla, renkli ve biiylik resimli kitaplarla zaman harcayarak,
konusarak, sorular sorarak, etrafindaki yazilari, ilanlari, tabelalari, logolari
inceleyerek okuryazarlik diinyasina dalar. Bunlari, ailesindeki diger kisilerden ya da
devam ettigi okul Oncesi egitim kurumlarinda aldigi 6n bilgi ve bazi becerilerle
tecriibe eder. Sorarak ve inceleyerek diinya hakkinda her gecen giin daha fazla bilgi
edinir. Bu tiir okuryazarlik etkilesimlerinin, cocugun kisilik ve okul basaris1 iizerinde

onemli bazi etkileri bulunmaktadir.
2.2.4.1. On Okuryazarhk Egitiminin Cocugun Kisilik Gelisimine Etkisi

Cocukluk yillarinda edinilen tecriibeler, cocugun gelecekte, nasil bir yetigkin birey
olacagini belirleyen onemli etkenlerdendir. Cocuklar, hayatlarinin ilk donemlerinde
yasadiklarin1 unutsalar dahi, bunlarin biiyiik etkisinde kalarak, edindikleri tutum ve

davranislart hayatlarinin ileriki yillarina tagirlar.

Cocuklar, ¢evrelerindeki her seyi inceler, merak eder ve incelemek isterler. Esyalarin
yerini degistirir, kutulari, cekmeceleri karistirir, siirekli sorular sorarak islerin aslini
ogrenmeye calisirlar. Bu, cocugun cevresiyle iletisim kurma bi¢imidir (Doman ve
Doman, 1997). Cocuklarin bu yastaki merakinin giderilmesi i¢in ona destek olmak ve

rehberlik etmek gerekmektedir.

Sorular1 cevaplanmayan ve hatta soru sordugu icin azarlanan c¢ocuklar, ileriki
yasantilarinda meraksiz, ilgisiz ve hatta iirkek birer birey olabilmektedirler. Ciinkii
her soru soruslarinda olumsuz tepkilerle ya da tepkisizliklerle karsilastiklarindan

merak ve Ogrenme giidiileri zayiflamistir. Yeni olan seylere karsi “ben nasil olsa
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bunun aslini anlayamayacagim” veya “eger bunu kurcalarsam, azar isitecegim”
tavriyla yaklasacaklar1 icin yeni nesnelere, kisilere ve olaylara yaklagmalar1 ve
bunlar1 6grenmeleri engellenmis olur. Bu, kuskusuz ki ¢ocugun kisilik gelisiminin

olumsuz etkilenmesi demektir.

Giiniimiizde, egitim sistemlerimiz, siirekli olarak soru soran, sorgulayan, merak eden,
arastiran, arastirmay bilen, 6grenmesini denetleyen, bildiklerinin ve bilmediklerinin
farkinda olup kendini degerlendirebilen, kiiclik sanatgilar, arastirmacilar, bilim
adamlar1 yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Bu amaca uygun olarak, ¢cocuklarin erken
cocukluk yillarindan itibaren kesfetmeye ve sorgulamaya tegvik edilmesi

onerilmektedir.

Cocuklarin erken c¢ocukluk donemlerindeki kisilik gelisimleri igin Kkitapla
etkilesimleri ¢cok onemlidir. Kitap ¢ocugun duygu diinyasina katkida bulunur. Kitap
vasitasiyla ¢ocuga kendi duygularinin bagka bireylerde de bulundugu ve bunlarin
dogal oldugu gosterilir. Degisik duygular, kitap ve masal okuma yoluyla ¢ocuga
tanitilir. Cocuk kendini tanimaz ve birey olarak onemli olduguna inanmazsa ondan,
bagska birisine deger vermesini de beklememek gerekir. Cocugun kendi ilgi alanlarim
ve yeteneklerini kesfetmesi, karsilasacagr yeni durumlara gore nasil bir tavir
sergileyecegini ogrenmesi kisilik gelisimi i¢in son derece onemlidir. Kitaplar, bu
konuda, ¢ocuga farkli hikayeler ve yasamlar sunarak, onun bu modellerden kendine
uygun olanlar1 secmesine yardimci olur. Bu yolla, aile bireyleriyle ve ¢evresindeki
insanlarla daha biiyiik bir uyum igine girer, sosyallesir ve kendi varliginin toplum
icindeki degerini kavrar. Daha anlayish olur ve karsilastig1 yeni durumlari, kendisine

kitap okunmayan ¢ocuklara gore daha hizli kavrar (Cilgin, 2006).
2.2.4.2. On Okuryazarhk Egitiminin Cocugun Okul Basarisia Etkisi

[lkogretim birinci sinif 6grencileri, ev ile okul arasindaki baglarin yeni kurulmaya
basladig bir donemdedirler. Bu donemde, (ana okuluna gitme oraninin diisiikliigiinii
gz Oniinde bulundurursak) cocuklarin pek cogu, hayatlarinda ilk kez ailelerinden

uzak bir sosyal ortamin icine dalarlar. Ayrica, ilkogretime basladiklarinda, onlari
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bekleyen en biiyiik yenilik, ilk okuma-yazmaya resmi olarak baslamalaridir. Sosyal
bir ortama girmenin ve ilk kez okuma ve yazmanin heyecani, bu yas gurubundaki

cocuklar iizerine 6zenle egilmeyi gerekli kilar.

Okuma, hayattaki en onemli faaliyetlerden biridir, ¢iinkii diger 6§renmeler okuma
yetenegine dayanir (Doman ve Doman, 1997). Okul yillarindaki basar1 da, cogunlukla
okuma ve yazma becerilerindeki ustalik derecesine baghidir. Ogrenme materyallerinin
cogu, genellikle basili yazilar icermektedir. Cocuk, eger yazinin iletisim amagh
kullanildigindan haberdar degilse, gazete ve dergi gibi yayinlarin islevini bilmiyorsa,
kitapla tanismamigsa, biiyiiklerinden masal ve hikaye dinlememisse, yazma ve
karalama alistirmalari yapmamissa, okula basladiginda kendini giinliik hayatindan
cok farkli ve zorlayict bir cevrede hissedebilir, kiiltiirel bir yabancilik hissi

yasayabilir.

Arastirmalar, okuma etkinlikleri yapmamis, kitap ve gazete gibi yazili metinlerle
zaman gecirmemis ¢ocuklarin, ilkogretim yillarinda okuma etkinliklerine katilmaya
fazla goniillii olmadiklarini, okumay1 6grenmeye karsi diger cocuklardan daha az
giidiili. olduklarim1 ve diger c¢ocuklarla aralarinda 6grenme tutumlari konusunda

olumsuz bir farklilagsma oldugunu gostermektedir.

Celenk’e gore (2003), okul oncesi donemde, zengin okuma-yazma arag-gereclerine
sahip olarak bir okuma-yazma deneyimi kazanan, ailesinde bir okuma-yazma
gelenegi yasayan, Oykii ve masal dinleyen, resimler cizen, karalamalar yapan ve
biiyiik resimli kitaplarla tahmini okuma etkinliklerinde bulunan ¢ocuklarin, ilk okuma

ve yazma Ogretiminde, daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Fagan’in ilk okula baslamak iizere olan 6 yas civarindaki ¢ocuklar ve bunlarin velileri
tizerinde yaptig1 arastirma (2001), ev ve toplum tarafindan verilen destegin ¢ocugun
erken okuryazarlik gelisimine katki sagladigin1 ve ayrica, ¢cocuklarin boyle bir destek
gormeden okula baslamasinin onlarda, okulda basarisizlik hissi yasattigin1 ortaya

koymustur.
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Ayrica, ana dilinin kazanilmasi sirasinda ¢ocuga yapilan okuma etkinlikleri, onun ana
dilini daha dogru ve zengin bir bicimde kazanmasina yardimci olacaktir. Ozellikle,
okul dncesi donem i¢in hazirlanan resimli kitaplar, cocuklarin biiyiik ilgisini ceker ve
onlarin, resimleri, igerigi, anlatimi ile ilgilenmelerini saglayarak onlarin kitab1 seven,
okuyan, diisiinen ve merak eden bireyler olmasina yardimci olabilir (Cilgin, 2006).
Bu islevi ile resimli kitaplar, cocuklarin ilk Ogrenmelerini motive etmesi ve
ogrenmeye dair bir heyecan kazandirmasi agisindan ¢ok kiymetlidir. Ciinkii, egitim
bilimlerinde sikca tekrar edildigi gibi, 6grenmede kalicilig1 saglayan en 6nemli etken
merak ve motivasyondur. Okumay1 bir zevk olarak erken yaslarda edinmis ¢ocuklarin
ilkokulda da ogrenmeye ve arastirmaya hevesli 6grenciler olmalarini beklemek

mimkundiir.

Cocuklarin okula gelmeden oOnce, kalem tutmayr Ogrenmeleri, basili yazilari
tanimalari, yazili mesajlarin bir anlam tagidiginin farkinda olmalari, ana dillerindeki
sesleri 1yi bir sekilde tanimalar1 ve pek ¢ok sozciik bilmeleri, onlarin daha sonraki
okuryazarlik basarilar1 konusunda onlara cok yardimci olacaktir. Bunlarin arasinda,
alfabeyi tanimalar1 ve c¢evredeki yazilarin, logolarin, isaretlerin farkinda olmalari,
onlarin en azindan okuma-yazmayi 6grenme basarilarimi belirleyen en Onemli
etkendir; ciinkii, okuma-yazmay1 6grenme sirasinda gerekli olan ¢oziimleme bilgi ve
becerileriyle dogrudan ilgilidirler (Young, 2003). Tiim bu nedenlerden dolayzi,
cocugun okula gelmeden 6nce beraberinde getirdigi tiim On okuryazarlik tutum ve

davraniglari, okul basarisi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Okumay1 ve yazmayr Ogrenme, resmi olarak ilkogretimde baslar. Ancak, bundan
once, yani c¢ocugun ilkokula gelmeden once kazandiklari, ilkdgretime baglarken
yaninda getirdigi bilgi ve beceriler ve bunlarin kalitesi ¢ok onemlidir. Okuma-
yazmay1 erken yaslarda dgrenen ¢ocuklar iizerinde yapilan bir arastirmada, c¢ok ilgi
cekici baz1 bulgular elde edilmistir. Briggs ve Elkind’in yaptig1 arastirmaya gore
(1977), erken yasta, yani ilkogretime baslamadan 6nce okumay1 sdken ¢ocuklarin, bu
basarilarinin birinci sebebi, kisisel istek ve giidiileri degil, ailelerin ilgi ve istegidir.

Cocuklaryla ilgilenen ve onlarla daha sik vakit geciren anne-babalarin ¢ocuklari,
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ailenin gelir durumu, egitim durumu ve kasabada veya sehirde yasiyor olusu fark
etmeksizin, okumayr 6grenmeye yasitlarindan daha hevesli olmaktadirlar. Ayrica,
aileleri tarafindan kiitiiphaneye gotiiriilen ¢ocuklarin, digerlerine gére okumayr daha
erken soktiikleri gozlemlenmistir. Bu bulgulardan yola cikarak, okul ©ncesinde,
cocuklara kazandirilan her tiirli okuryazarlik tecriibesinin, onlarin okuldaki ilk

okuma-yazma basarilarinda ¢ok etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Okuma ve yazmayi iyi derecede 68renme, neredeyse hayat boyu siiren bir etkinliktir.
Ancak, erken cocukluk yillari, gelecek yillardaki okuryazarlik gelisimi acisindan
onemli bir temel olusturmaktadir. Cocuklarin, okula gelmeden Once bu becerileri
kazanma dereceleri, onlarin gelecek akademik basarilarina dair kuvvetli bir
gostergedir ve bunun, hem aileler hem de toplumlar icin, bazi sosyal ve ekonomik
sonuglart vardir (Green, Peterson & Lewis, 2006). Yani, bir ¢cocugun okuryazar bir
birey olarak yetismesi, hem okulda bir 6grenci olarak ne derece basarili olacagini,
hem de toplum icinde calisan ve iireten bir birey olarak ne kadar nitelikli olacagin
belirleyecektir. Her iki basari durumu da, yani hem toplum icinde hem de okulda
basar1 saglamak, biiyilkk ol¢iide insan c¢ocukluk yillarinda, ailedeki egitime,

o0grenmeye ve okumaya dair inan¢ ve tutumlardan etkilenmektedir.

Erken okuryazarlik ile okul basaris1 arasindaki iliskinin bagka bir 6nemli boyutu da
“okul olgunlugu” kavramidir. Okul olgunlugunu olusturan boyutlari, kisaca

Ozetlersek:

saglik ve fiziksel boyut
. duygusal hazirlik ve sosyal yeterlilik

1
2
3. Ogrenmeye dair tutumlar
4. 1iletisim becerileri

5

. biligsel gelismislik ve genel bilgi diizeyi (Kwon, 2002; Alvestad &
Samuelsson, 1999).

Tiim bu bilesenler, okul olgunlugunun oldukca zorlu bir siirecten gectigini ortaya

koymaktadir. Erken yaslardaki okuryazarlik egitiminin, ¢ocugun bilissel, duygusal,
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sosyal yeterliligiyle ilgili oldugunu goz Oniinde bulundurursak, ¢ocuklarin okula,
bilgili, sosyallesmeye acgik, 6grenmeye hevesli, iletisim kurmaya goniillii bir sekilde
okula gelmelerinin, onlarin okula gelmeden O6nce hayata, cevrelerine ve 6grenmeye
dair edindikleri tutum, inang¢, davranig, bilgi ve becerilerin ne kadar 6nemli oldugu

goriilecektir.

Ayrica, yapilan arastirmalar da, okul olgunlugu, dilsel gelisim ve okuma-yazmayi
O0grenme basarilar ile erken ¢ocukluk doneminde yapilan dilsel ve okumaya dair
etkinlikler arasinda onemli baglar oldugunu kanitlamaktadir. Buna ek olarak, son
yillarda, ¢ocuklarin okula hazir olmasinin yaninda, okullarin ve egitim sistemlerinin
de cocuklarin okula ne sekilde, hangi bilgi ve birikimle geleceklerine dair hazir
bulunmalari gerektiginin 6nemi vurgulanmaya baglamistir. Ciinkii, erken okuryazarlik
gelisimi, okula hazirligin bir boyutu olarak, ilk okuma-yazmanin 6grenildigi cag da
dahil olmak iizere, ileriki okul yillarinda, 6zellikle de serbest okumaya gecilen ve
okuma aligkanliginin kazanildigi doneme dair okuma basarilarinin bir 6n gostergesi
durumundadir. Bu nedenle, yalnizca ¢ocuklar okula hazirlanmamali, okullar ve okul
cevresini olusturan diger yetiskinler de ¢ocuklarin ve onlarin ailelerinin ihtiyac ve
tecriibelerini karsilamaya hazir durumda bulunmalidirlar. Yani, okula hazirlik
yalnizca ¢ocuklarin ve ailelerinin sorunu olmaktan ¢ikmis, toplumu ilgilendiren bir
konu haline de gelmistir ve okula bir hazirlik siireci olarak algilanan okul Oncesi
egitim kurumlarinda uygulanan programlarin yeni cagin ihtiyaclarina cevap verecek

sekilde yeniden diizenlenmesi soz konusu olabilir (Weigel & Martin, 2006).

2.3. ILKOGRETIM BiRiNCi SINIF OGRENCILERININ
OKURYAZARLIKLA iLGIiLi OZELLIiKLERIi

[Ik6gretim, okuma ve yazmanin resmi sekilde dgrenildigi ilk kurumdur. Bir ¢ocugun
okula baslamasi, hayatinda biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu, cocugun gelecegini
ilgilendirdigi i¢in, 6grenim hayatinin en 6nemli olay1 olarak ele alinabilir. Bu sebeple,
okula baglarken okuryazarlikla ilgili tutum ve davramislarinda ve dil gelisiminde

cocugun yeteri derecede bir olgunluga erigsmis olmas1 gerekmektedir.
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2.3.1. flk Ogretim Birinci Stmif Ogrencilerinin Okuryazarlik Durumu

[Ikogretime yeni baglamis her cocuk, ayni okuryazarlk gecmisine sahip
olamamaktadir. Cocuklar, ister yalnizca aile icinde ister de disarida, bir egitim
kurumunda okul 6ncesinde okuryazarlik egitimi almis olsunlar, temel bazi okuma-
yazma ve ana dili etkinliklerinde bulunurlar. Bu etkinliklerin miktari, sikligi ve
niteligi cok onemlidir. Bu etkinlikler, ayrica evdeki aile iiyeleri, kardesler veya ana

okulu 6gretmeni tarafindan da desteklenebilir veya yonlendirilebilir.

[Ikogretim birinci simf cocugunun okuryazarlik gecmisi kisa bir siireci kapsamasina
ragmen olduk¢a yogundur. Cocuklar, okula baslamadan ©once kalem ve kagitla
tanigirlar, biiyiiklerinin  kitap, dergi veya gazete okuduklarini, bilgisayar
kullandiklarini, televizyon izlediklerini goriirler, hatta kendileri de bu etkinliklere
katilirlar. Okula gelmeden 6nce her ¢cocuk hayatinda en az birkac¢ kez masal, hikaye,
bilmece, sarki dinlemis olur. Cevresini saran diinyadaki yazilara ve resimlere karsi
dikkatlidir. Ustelik, ana dilinde, yetiskinlerle, kisa ve cok fazla icerikli ve anlaml

olmasa da, iletisime gecebilecek kadar ustalagsmistir.

Aslinda, cocuklarin okula gelmeden Once yaptiklar tiim bu etkinlikler, onlarin
ilkogretimde okuma ve yazmaya, buna bagl olarak 6grenmeye, bilgi ve becerilerini
kendi baglarina gelistirmeye dair attiklar1 ilk adimlardir. Yani, erken cocukluk
donemindeki tiim bu okuma ve yazmaya dair hareketlilik, ilk okuma-yazmaya bir
hazirlik niteligindedir. Bu nedenle cocugun evde zengin bir okuryazarlik ortaminda
yetismesi ve ana okulunda egitim gormesi, onun bu hazirlik caligmalarindaki
ustaligini kesinlestirmesi agisindan énemlidir. Aksi halde, ¢ocuk, kalem ve kitapla ilk
kez ilkogretime basladiginda tanigsmis olacak ve kendisinden okuryazarlik konusunda

daha deneyimli olan yasitlarindan geride kalacaktir (Bilir, 2005).

2.3.2. flk Ogretim Birinci Stmif Ogrencilerinin Dil Gelisim Ozellikleri ve Dil
Gelisim Ozelliklerindeki Farkhligin Sebepleri

Dil gelisimi siireci dogumdan itibaren baslar ve Omiir boyu siirer. Tiim diinyada
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cocuklar ana dillerini 0-5 yaslar1 arasinda Ogrenirler. 7 yasina gelmis bir ¢ocuk
yetigkinlerle rahat¢a sohbet edecek dilsel gelisim diizeyine erismis olur. Cocuklar,
normal olarak okula gidinceye kadar temel dil becerilerini kazanirlar. Dil gelisimi
hem so6zlii, hem yazili iletisimle ilgilidir. Sozel iletisim daha erken gelisir. Yazili

iletisim ise okul ile baslar (Dagabakan ve Dagabakan, 2007).

Karatay (2007), cocuklarin dil edinimine biyolojik olarak yatkin olduklarini, ancak bu
edinimin biiyiik oranda c¢evresel etkenlerce yonlendirildigini vurgulamistir. Cocuk,
dili en rahat sosyal ortamda 6grenir. Bu edinim, ilk olarak en yakini olan annesinden
baslar, daha sonra yakin c¢evreden, ornegin aile iiyeleri ve kardeslerden baslayarak,

tiim cevreye, arkadaslara, akrabalara ve okula basladiginda 6gretmenine dek genisler.

Cocuklar, okul 6ncesi donemde dilin sozlii alanini, okula baslayinca da yazili alanim
ogrenirler. Bu nedenle, ister evde ister okul dncesi egitim kurumunda olsun, ¢ocugun
sozel dil gelisiminin okula baslamadan gelistirilmesi onemlidir. Ciinkii sozlii dilin,
iletisimin en Onemli arac1 olmasinin yaninda, yazili dilin de temelini olusturdugu
unutulmamalidir. Bu nedenle, okula yeni baslayan cocuklarin sozel ifade giiclerinin
miimkiin oldugunca gelistirilmis olmas1 onlarin okuma-yazmay1 6grenme basarilarina
biiylik katki saglayacagi gibi, genis sozcilk dagarcigiyla desteklenen kavram

bilgisinin her alanda 6grenmelerini destekleyecegi sonucuna varabiliriz.

[Ikogretim birinci sinifa baslamis olan bir cocugun, dili sosyal anlamda kullanmada
fazla sorununun kalmadig1 sdylenebilir. Bu yasta ¢cocugun dili kullanmasi ve sosyal
etkilesimi yetiskinlerinkine benzer ve anlasilir haldedir. Kullanabildigi sozciiklerin
sayis1 2000 kadardir ve ozellikle nitelikli bir ev yasantis1 gecirmis ve okul oncesi

egitim almis ¢ocugun sdzciik dagarcig bu sayiy1 da asabilir (Oztiirk, 2005).

Ancak, bu gelisim ozellikleri her cocukta aym sekilde ortaya cikmamaktadir. Dil
gelisim diizeylerindeki farkliliklarin ortaya cikis sebeplerinin pek azi ¢ocugun
dogumuyla birlikte getirdigi 6zelliklerdir. Cocugun dil gelisimi ile biligsel ve duyu-
motor gelisimi arasinda siki iligkiler oldugu gibi, dis ¢cikarma, emekleme, yiirlime gibi

etkenler, ilk yillarda gelisimi etkilemektedir. Ancak, ileriki yillarda, 6zellikle cocugun
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sosyallesme ¢ag1 olarak bahsedilen bes ve alt1 yaslarinda, cocugun sosyal bir ortamda
bulunarak, ana dilini kullanmasi1 ve gelistirmesi gerekir. Bunu yapabilecegi en uygun

ortam ise okul 6ncesi egitim kurumlaridir (Oztiirk, 2005).

Acarlar (2002), hemen her alanda oldugu gibi, dil gelisiminde de bireysel
farkliliklarin ortaya ciktigindan ve her cocugun gosterdigi dil davraniglarinin 6zel
oldugundan bahsetmektedir. Baz1 ¢ocuklar, yasitlarina gore, dil gelisimi konusunda
geri kalmis izlenimi gosterebilirler, hatta gercekten de bazi dil alanlarinda ve
becerilerinde yeterli olgunluga ve ustaliga ulasamamis olabilirler. Bu durum, onlarin

okula ve ilk okuma yazmaya kars1 hazirbulunusluk diizeylerini etkilemektedir.

Dil ve 6grenme arasinda onemli bir bag vardir. Dil gelisimi 6§renme becerilerinin
gelistirilmesinde temel bir rol oynamaktadir (Oztiirk, 2005). Celenk de (2003), bu
konudaki goriislerini, ilk okuma yazma Ogrenmedeki etkiyi merkez alarak ortaya
koymustur. Celenk’e gore, ilk Ogretime yeni baslamis cocuklarin gorecekleri ilk
okuma-yazma ogretiminin niteligi ve diizeyi, her ¢ocugun kendi 6n okuryazarlik
gecmisi tarafindan belirlenecektir. Okula baglamadan 6nce, bir okul 6ncesi kurumuna
devam ederek sosyallesme firsati bulmus, nitelikli anne-babalarca yetistirilmis, kalem
ve kitapla tanismis, biiyiiklerinden masallar dinlemis, sevdiklerine masallar anlatmis,
kiitiiphanelere ve Kkitapgilara gitmis, sorduklari sorularina cevap alabilmis olan
cocuklar, ilk okuma-yazmaya ve ilkogretimdeki genel egitim hayatina diger

cocuklardan daha avantajli konumda baslamis olmaktadirlar.

24. ILKOGRETIM BIRINCi SINIF OGRENCILERININ ON
OKURYAZARLIK DAVRANISLARI iLE ANNELERININ
OKURYAZARLIGA OLAN iLGIiLERi ARASINDAKI ILiSKi

[lkogretim birinci simf ogrencileri, her bakimdan olduklar1 gibi, okuryazarlik
konusunda da annelerine yakin bir yasam siirmektedirler. Erken ¢ocukluk
donemindeki &grenciler, taklit ederek Ogrenme egilimindedirler ve annelerini
yakindan izleyerek onlarin davranis ve aliskanliklarindan etkilenmekte, bunlar taklit

etme ve kendi hayatlarina uygulama yoluna gitmektedirler.
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Erken cocukluk donemindeki okuryazarlik konusunda yapilan pek cok arastirma,
cocuklarin yakin cevrelerindeki ortamdan ve yetiskinlerden etkilenmeleri {izerine
yapilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik davranislart ve tutumlari, ozellikle
anneleriyle gecirdikleri zamanlarda yaptiklar etkinliklerden ve anne-babalarinin evde
onlar icin hazirladigt okuma-yazma ve Ogrenme ortamindan biiyiilk derecede

etkilenmektedir.

Morrow’a gore (1993), asagidaki ilkelere dayanan resmi 6gretim ve aile egitiminin,

cocuklarin 6n okuryazarlik gelisimleri tizerinde onemli bir etkisi olacaktir:

1) Cocuklar, okuma-yazma materyalleriyle zenginlestirilmis ortamlarda
bulunmalidir (kalem, kitap, kagit, boya kalemi, bilgisayar, gazete, televizyon
gibi).

2) Cocuklara, okuryazarlik konusunda 6rnek olacak davranislar sergilenmelidir
(kitap, dergi, gazete okuma, yazi yazma, not alma, bilgisayar ve internet
kullanma, kitap aligverisi yapma, kiitiiphaneye gitme vb.)

3) Cocuklar, bagimsiz okuma ve yazma etkinlikleri esnasinda, katilimda
bulunmalidirlar (beraberce kitap okuma, masal anlatma, televizyon seyretme ve
yorum yapma gibi).

4) Cocuklar, rahat ve huzurlu bir ortamda, kendilerine masal ve hikaye okunan
bir ortamda bulunmalidirlar (anne-babalarin, biiyiik anne ve babalarin ya da ana
okul 6gretmeninin masal okumasi).

5) Cocuklar okunan hikayeleri biiyiikleriyle tartismali, yorumlamali, kukla
gosterilerinde, cocuk oyunlarinda ve drama oyunlarinda bulunmalidir.

6) Cocuklarin ana okulu kiitiiphanesinden eve kitap gotiirmelerine izin
verilmelidir.

7) Cocuklarin, kendilerine en uygun ve ilgin¢ gelen edebi tiirii bulabilmeleri i¢in
onlara her tiir cocuk edebiyati eseri okunmalidir (bilimkurgu, fantastik, macera

gibi) (Morrow, 1993; s. 132).

Anneler, ¢ocuklarini iyi bir sekilde gozlemleyerek, onlarin ilgilendigi konulart aciga

cikarmaya calismali ve onlara bu konularda kitap almali veya bu konuda kitap
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aligverisi ve arastirma yapmaya tesvik etmeli, yardimci1 olmalidir. Ayrica, ¢ocukta
yeni ilgi alanlan gelistirmek de gereklidir. Erken ¢ocukluk donemi, ¢ok yogun bir
kesfetme ve 6grenme donemidir. Cocuk hep bir merak i¢indedir, grenmeye actir ve
siirekli her sey hakkinda soru sorar. Bu sorularla ilgilenen birinci kisi annedir.
Annenin sorular1 cevaplamanin yaninda, yeni sorulari tesvik etme gorevi de vardir ve

bu yolla, ¢cocukta yeni egilimler gelistirmesi miimkiindiir (Cilgin, 2006).

Cocuklarin siirekli sorular sormasi, ¢ogu zaman yetiskinleri endiselendirir. Ciinkii,
bazen c¢ocuklardan gelen bazi sorular1 cevaplamak olduk¢a zordur. Bu durumda,
cocugu sorunun cevabina dair beraberce bir arastirma yapmaya tesvik etmek; bunun
icin Ornegin, bilgisayar ve interneti kullanmak, evdeki ansiklopedileri, kitaplari,
gazeteleri agip cevabi aramak, kiitiiphaneye gidip arastirma yapmak uygun olabilir.
Boylece cocuga bilgi vermenin yaninda, arastirma becerilerinin gelisimi de

desteklenmis olur.

Roskos ve Neuman’a gore ise (1998), cocuklar, okuryazarliklarin1 gelistirecek tiirde
oyunlar1 yalnzca yasitlartyla oynamak zorunda degillerdir. Yetigkinlerin katildigi
oyunlarda, cocuklar sorduklara sorulara daha dogru cevaplar alabilir, meraklarini
daha cabuk giderebilirler. Ayrica, okuma ve yazma igeren oyunlarda da yetigkinlerin
yardimi ¢ocuklara fazla fayda saglayabilmekte, oyunu daha uzun ve nitelikli

kilabilmektedir (s. 104-105).

Sapin ve Padak (1998), aile iiyelerinin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklart okuryazarlik
etkinliklerini incelemisler ve , yapilan arastirmalarin sonuglarini 6zetleyerek, ailenin
cocukla birlikte okuma-yazma g¢alismalar1 yapmasinin cesitli faydalarimi su sekilde

siralamiglardir:

1) Cocuklarin okula devam edip egitimlerini tamamlama oranlar1 artmaktadir.
Bu bulgu, Amerika Birlesik Devletleri’nde, aile-¢ocuk egitim programlarinin son
30 yildir ortaya koydugu bir durumdur.

2) Cocuklarin genel bilgi diizeyi ve sozciik dagarciklari, buna bagh olarak da

genel anlama diizeyleri, okuma-yazmaya karsi ilgileri, kendilerine giivenleri ve
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okul basarilar1 artmaktadir.

3) Cocuklarin sozel dil gelisimi hizlanmaktadir. Cocuklara kitap okumanin, dil
ve okuryazarlik gelisimini etkileyen en 6nemli etken oldugu ortaya konmustur.

4) Cocuklarin genel okuma basarist artmaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde, 38,000 cocuk iizerinde yapilan bir arastirmada, evlerinde okuma
etkinligi yapilan ¢cocuklarin daha yiiksek basar1 gosterdigi ortaya konmustur.

5) Cocuklarin sozciik dagarciklar1 genislemektedir. Ornegin, Even Start Aile
Egitim Programi’na anne-babalariyla katilan ¢ocuklar, standart sézciik dagarcigi
testlerinden iki kat fazla puan almislardir.

6) Cocuklarin c¢oziimleme becerileri artmaktadir. Ornegin, bilmedikleri bazi
sozciikleri taniyabilmektedirler. Bu, ilk okuma-yazmayr O6grenme esnasinda
basarilarina katkida bulunacak onemli bir etkendir.

7) Cocuklarin genel anlama becerileri gelismektedir. Sozciik dagarcig,
coziimleme ve anlama becerileri genel okuma basarisini destekleyici unsurlardir.
8) Cocuklarin yazma becerileri gelismektedir.

9) Cocuklarin sosyal becerileri, kendine giivenleri ve okula baslama istekleri
artmaktadir. Bu ii¢ 6zelligin gelisimi, ¢cocuklarin okul olgunluguna eristigini, yani,
ilk Ogretime ve ilk okuma-yazmaya baslamaya hazir ve istekli oldugunu
gostermektedir. Egitimde, en onemli 6ge motivasyon oldugundan, aile ile birlikte
yapilan okuryazarlik etkinliklerinin, ¢ocugun okula baslamasi icin ona istek
kazandirmasinin, onun okul ve hayat basaris1 i¢in ne kadar onemli oldugunu
gostermesi acisindan, bu bulgular cok 6nemlidir.

10) Aileler, egitim programlarinda Ogrendiklerini, giinlik hayatlarinda da
uygulamaya hevesli olmakta ve evdeki okuryazarlik etkinliklerini
artirmaktadirlar. Bu sonug, cocuklarin anne-babalarimi daha sik okurken
gormelerini, onlardan daha ¢ok hikaye dinlemelerini saglamakta ve onlarin

okuryazarlik gelisimlerinde biiyiik bir etki birakmaktadir.

Cocugun, ilkogretim ¢agina baslarken kitaba karsi olumlu tutumlar i¢inde bulunmasi,
onun egitim hayati i¢in ve tiim hayat1 boyunca sahip olacag kiiltiirel birikimin giicii

acisindan oldukca Onemlidir. Anneler basta olmak iizere, cocugun cevresindeki
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yetigkinler, onlarin egitiminde ve kitap okuma aliskanlig1 edinmesinde onlara uygun
kitaplar1 secerek ya da se¢me olanagi taniyarak yardimci olmalidirlar. Yetigkinler,
cocuk ile kitap arasindaki kopriilerdir. Ciinkii, okuma yazmay1 heniiz 6grenmemis
olan cocuklar, kendileri i¢in uygun olan kitaplar1 secemezler ve onlara bu konuda bir

firsat taninmazsa da, kendilerine kitap okunmasinin ihtiyacini hissetmezler.

Cocugun zihinsel ve biyolojik gelisiminin en yakin takipgisi olan anne, onun ana
dilini 6grenmesinde, hayata dair en temel bilgileri kazanmasinda, bu donemde siirekli
olarak aradig1 cevaplari bulmasinda ve kitaplara ulasmasinda ilk kanaldir (Yagci,
2007). Ileriki yaslarda da, annenin kitap ve okuma konusundaki rehberlik gorevi sona
ermemistir. 6-13 yas doneminden itibaren kitap se¢cimi konusunda ¢ocugun kendisi
karar verici konumdadir. Bu donemde cocugun, c¢ocuk edebiyatinin Ornekleriyle
bulugsmasinda cesitli yollar bulunmaktadir. Buna 6rnek olarak; sinif kitapligi ve okul
kiitiiphanesinde bulunan kitaplar, okulda diizenlenen kitap sergisindeki kitaplar, anne-
babanin veya ¢cocugun kendisinin kitapcilardan ya da kitap fuarlarindan satin aldiklari

kitaplar ve gidilen kiitiiphanelerdeki kitaplar verilebilir.

Burada dikkat edilmesi gereken konu; cocugun kitapla bulusmasini bir rastlanti
olmaktan kurtarmaktir. Yani, anne-baba, cocugun kitap secimini bilingle, istekle ve
hevesle yapmasini saglayacak aliskanliklar1 ve bakis acilarini ¢ocuguna bu ortamlara
girmeden Once kazandirmaya calismalidir. Cilgin (2006), anne-babalarin bir egitici
olarak gorevlerinin, ¢cocuklarinin ilgi alanlarin1 kesfetmekle sinirli olmadigini, onlarin
ilgi, bilgi ve meraklarin1 artiracak ve tetikleyecek sekilde davranmalar gerektigini
vurgulamistir. Anne-babalar, yeni bilgiler edinirken, internette veya Kkitaplarda
arastirma yaparken, cocuklarinin da onlara katilip bu arastirmadan faydalanmasi,
onlarin okuryazarhifa ve O0grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci

olacaktir.

Evangelou ve Sylva (2007), Ingiltere’deki okullarda neden bazi cocuklarin
ilkogretime baslarken, digerlerinden daha avantajli bir sekilde okula geldikleri
konusunun, Ingiliz milli egitim sisteminin odak noktalarindan biri oldugunu

belirterek, bu konuda yapilan bazi arastirmalari Ozetlemislerdir. Bu arastirmalara
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gore, anneler basta olmak iizere, aile iiyeleri, cocuklarinin okuryazarlik gelisimine su

yollarla yardimci olabilmektedirler:

o Ogrenme icin ¢ocuklarina firsatlar yaratarak,

e Erken okuryazarlik basarilarini takdir ettiklerini belirterek,

e Okuryazarlik etkinliklerinde kendileri de etkilesimde bulunarak,

e Okuryazarlik i¢in onlara model olarak (6rnegin, kitap okuyarak, tabelalar

okuyarak).

Goriildiigii gibi, ¢ocuklarin en yakin rehberi, 6gretmeni ve bakicisi olan kisiler olan
annelerin, cocuklarmi okuryazarlik konusunda yonlendirmeleri ve bilgilendirmeleri
icin pek cok cesitli yol bulunmaktadir. Bunlarin en 6nemlisi, annelerin kendilerini
okuryazar bir birey olarak gelistirmeleri ve ¢ocuklarinin kendilerini bu konuda bir

model almasini saglamalaridir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, ilkogretim 1. sinif Ogrencilerinin 6n okuryazarlik davranislan ile ilgili
olarak var olan durumu saptamayr amacgladigindan tarama modeline uygun olarak

diizenlenmistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, Istanbul ili sinirlar icinde 2007 -2008 egitim-6gretim yilinda

1. sinifa devam eden 6grenciler ve bu dgrencilerin anneleri olusturmaktadir.

Arastirma Orneklemini Istanbul ilinde yer alan bir ozel, iki resmi ilkogretim
okulundan olusturmaktadir. Orneklemde 1. sinifta okuyan toplam 317 &grenci yer

almaktadir.
Arastirmada yer alan okullar:

e  Umraniye ilgesindeki Kemal Tiirkler Ilkogretim Okulu
e Tuzla ilgesindeki VKV Kog Ozel Ilkogretim Okulu

e Esenler ilgesindeki Engin Can Giire ilkégretim Okulu’dur.

Orneklemde yer alan dgrencilerin okul tiiriine, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine,
okul 6ncesi egitim kurumuna devam edip etmemelerine ve cinsiyete gore dagilimlar:

tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 3.1
Ilkogretim 1. Stmf Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet f Y
Kiz 149 47,0
Erkek 168 53,0
Toplam 317 100,0

Tablo 3.1 incelendiginde, toplam 317 kisilik 6rneklem grubunun % 47’sini kiz

ogrencilerin, % 53’iinii de erkek ogrencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3.2
[lkogretim 1. Stmif Ogrencilerinin Bir Okul Oncesi Kurumunda Egitim Almis Olma

Degiskenine Gore Dagilimi

Anaokuluna Gitme Durumu f Y
Anaokuluna Gitti 145 45,7
Anaokuluna Gitmedi 172 54,3
Toplam 317 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde, arastirmada yer alan 317 1. sinif 6grencisinin %45,7’sinin
bir okul ©ncesi kurumda egitim almis iken, % 54,3’iiniin okul Oncesi egitim

kurumlarinda egitim almamis oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3
[lkogretim 1. Stmf Ogrencilerinin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Durumu Degiskenine
Gore Dagilimlari

Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumu f %
Alt 115 36,3
Orta 123 38,8
Ust 79 24,9
Toplam 317 100,0
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Orneklemde yer alan anne ve ¢ocuklarinin % 36,3’ii alt sosyo-ekonomik siniftan, %
38,81 orta sosyo-ekonomik siniftan ve % 24,9’u iist sosyo-ekonomik siniftandir.
Sosyo-ekonomik smif tahmini, arastirmacinin arastirmayi siirdiirdiigii okullarin
bulundugu cevre ve ortamdan yola ¢ikarak yapilmistir. Arastirmada yer alan Tuzla
ilcesindeki VKV Kog¢ Ozel ilkogretim Okulu’nda egitim goren Ogrencilerin ve
velilerinin {iist sosyo-ekonomik smiftan geldigi tahmin edilmistir. Buna benzer
sekilde, Umraniye’de bulunan Kemal Tiirker [lkogretim Okulu’ndan alinmis
orneklemin alt sosyo-ekonomik smifa ve Esenler ilcesindeki Engin Can Giire
[Ikogretim Okulu’ndan alinmis 6rneklemin, okulun yer aldigi cevre ve veli-6grenci

profiline bakilarak orta sosyo-ekonomik sinifa ait oldugu tahmin edilmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in, arastirmaci tarafindan hazirlanan iki dlgek ve

bunlarla birlikte iki kisisel bilgi formu kullanilmistir:

Annelerin Kisisel Bilgi Formu
Anne Okuryazarlik ilgisi Anketi
Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

B b=

Ogrenci On okuryazarlik Davranislar: Anketi

Arastirmanin temel amaclarindan biri, 6-7 yas grubundaki, okula yeni baslamis olan
cocuklarin, resmi 0grenme siirecine girdikleri sirada, ne derece okuryazarlik tutum ve
ilgilerine sahip olduklarin1 ve bunun kendilerine en yakin insanlar olan annelerinden
ne derece etkilendigini ortaya koymaktir. Arastirmaci, arastirmada kullanilan anket

ve ol¢egi bu amag dogrultusunda hazirlamstir.

Hazirlanan anketlerin gecerlilik ve giivenilirlik caligmalart arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Ogrenciler, ilkogretime yeni baslamis olduklarindan, 6n okuryazarlik

davranis Olcegi de dahil olmak iizere, anketlerin tiimiinii anneler yanitlamstir.

Anket ve Ol¢egin olusturulmast asamasinda, ilk olarak konuyla ilgili kaynak kitaplar
ve makaleler incelenmis, bunlardan edinilen bilgiler 1s181nda annelerin okuryazarlik

ilgilerini ve ¢ocuklarin 6n okuryazarlik davranislarini ortaya koyan maddeler ortaya
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cikarilmistir. Yapilan literatiir ¢calismasindan sonra olusturulan formlar, 10 kisilik bir
veli grubuna dagitilmistir. Bu grupta yer alan veliler, anket onlara dagitildig sirada
ilk Ogretime baslamaya hazirlanmakta olan c¢ocuklarin anneleridir. Anneler,
kendilerine verilen anketleri inceleyerek, anlasilmayan ifade ve siklar1 belirterek,
anketlerin arastirmaci tarafindan yeniden, daha anlasilir sekilde diizeltilmesine
yardimci olmuglardir. Bu son diizeltmeler sonucunda, anket ve olcek, son halini

almistir.
3.3.1. Annelerin Kisisel Bilgi Formu

Annelerin kisisel bilgilerini iceren ankette annelerin egitim diizeylerini, hangi yas
grubuna ait olduklarini, diizenli bir iste c¢alisip calismadiklarini isaretlemeleri

istenmistir.
3.3.2. Anne Okuryazarhk Ilgisi Anketi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan bu anket ile annelerin okuryazarlifa olan
ilgilerine iliskin bilgi elde edilmistir. Anketin bu boliimii besli Likert tipi olgek

biciminde hazirlanmis olan 33 sorudan olugsmaktadir.
Anket, bes alt boyut icermektedir. Bunlar:

Serbest zamanlarini okuma etkinligi ile degerlendirme egilimi
Yazi ile kendini ifade etme aligkanligi
Medya okuryazarligina olan ilgi

Basili materyallerle olan etkilesim

A S

Kitapla olan etkilesimdir.

Anketin toplam puani bu bes boyutun tamamindan elde edilen puanlarin toplamidir.
Ayrica, bulgular boliimiinde, her alt boyut i¢in gerekli analizler yapilmistir. Anketin

gecerlilik ve giivenilirlik calismalar1 arastirmaci tarafindan yapilmastir.
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3.3.2.1. Anne Okuryazarhk Tlgisi Anketine Dair Gecerlilik ve Giivenilirlik
Calismasi

3.3.2.1.1.Gecerlilik

Annelerin okuryazarliga olan ilgilerini 6l¢mek amaciyla hazirlanan anketin gecerlilik
caligmalari, arastirmaci tarafindan yapilmis olup yapilan analizler asagida

siralanmustir.
Kapsam Gecerliligi

Kapsam gecerliligi, bir testi olusturan maddelerin, Olciilmek istenen tutum veya
davranis1 6lgmede nicelik ya da nitelik agisindan yeterli olup olmadigini ortaya
koymasidir. Bu calismada, her bir maddenin icerik ve nitelik bakimindan davranis1 ya
da ozelligi Olcmede yeterli ya da uygun bir soru olup olmadigina bakilir

(Biiyiikoztiirk, 2007).

Kapsam gecerliligini sinamak i¢in, genellikle ol¢egin konusu ile ilgili uzmanlar
kadrosunun goriigleri ile bu konuda yapilmis olan c¢alismalardan yararlanilmaktadir
(Tezbasaran, 1996). Kapsam gecerliligi simnamak i¢in Lawshe (1975) tarafindan
gelistirilen kapsam gecerlilik oranlarin1 ortaya koymak gerekmektedir (Yurdugiil,
2005). Bu teknikte, en az 5, en fazla 40 uzman goriisiine ihtiya¢ vardir. Her bir
madde, uzmanlar tarafindan gézlemlenen davranisi ya da 6zelligi 6l¢iip l¢gmemesine
gore degerlendirilir. Uzmanlarin, her bir maddeye iliskin goriisleri toplanarak olcek
icin kapsam gecerlilik orani elde edilir. Kapsam gecerlilik orani, her bir madde i¢in
gerekli veya uygun goriildiigii belirtilen uzman goriisiiniin maddeye iliskin goriis

belirten uzman sayisina oraninin 1 eksigi hesaplanarak elde edilir.
KGO =[Ng/(N/2)]-1

Aragtirmaci, ol¢egin kapsam gecerliligi sinamak amaciyla, o6l¢egin maddelerinin

uygunluguna dair bir form hazirlayarak bunlar1 11 uzmanin goriisiine sunmustur.
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Tablo 3.4

Uzman Grubunun Ozellikleri

Ozellik Say1
Cinsiyet

Kadin 7
Erkek 4
Egitim diizeyi

Yiiksek Lisans 5
Doktora 6
Calisma alam

Akademisyen 6
Ogretmen 5

11 uzmanin her bir madde iizerindeki goriisii hesaplanmis ve tiim maddeler icin
KGO’nun, .59 ile 1 arasinda degistigi bulunmustur. Yurdugiil, Veneziano ve
Hooper’dan (1997) aktardig: tabloda, p = 0,05 anlamlilik diizeyine kapsam gecerliligi
Olciitiintin, 11 kisilik uzman grubu icin ,59’dan diisiik olmamasi gerektigini

gostermistir.

Olgekteki higbir madde i¢in KGO, maddenin gecersiz oldugunu goésteren sinir olan
0,59’un altina inmemistir. Bu sonug, dlcegin kapsam gecerliliginin yiiksek oldugunu

gostermektedir.
Yap1 Gegerliligi

Yap1 gecerliligi, testin 6lgmek istedigi davranis acisindan, soyut bir kavrami (6rnegin
bir faktorii) dogru bir sekilde dlcebilme derecesidir (Biiyilikoztiirk, 2007). Bir dlgekte,
belirli bir 6zelligi 6lgmek i¢in pek ¢ok soru bulunur; yap1 gecerliligi de, bu sorularin

belirtilen 6zellikleri ne derece dogru ol¢tiigiiyle ilgilenir.

Yap1 gecerliligini incelemek amaciyla, faktor analizi ve i¢ tutarlilik analizi

uygulanabilir. Arastirma i¢in hazirlanmis olan 6lcegin faktor analizi ve i¢ tutarlilik
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analizinin sonuclar1 asagida verilmistir.
Faktor Analizi

Olgmek istenen tutumun, temel boyutlarin1 belirlemede en sik basvurulan
yontemlerden biri, faktor analizidir. Faktor analizi, birbiriyle iligkili degiskenleri bir
araya getirerek az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler
(faktorler, boyutlar) bulmayr amaglayan, ¢cok degiskenli bir istatistiksel analizdir

(Biiyiikoztiirk, 2007).

Faktor analizi, olcek gelistirme calismalarinda, Olgegin yap1 gecerliligini sinamak
amaciyla yapilan bir islemdir. Burada amag, 6lcmek istenen yapiy1 6lgebilmek icin, o
yapiy1 gozlenebilir degiskenlerle aciklamaya calismaktir. Iki cesit faktor analizi

yapilabilir: agimlayici faktor analizi ve dogrulayict faktor analizi.

Acimlayici faktor analizi, arastirmacinin kullandigi 6lgme aracinin icerdigi faktorler
hakkinda bir bilgi edinmeye calistig1 faktor analizidir. Dogrulayic1 faktor analizinde
ise, arastirmaci, kendi hipotezi dogrultusunda, 6l¢cme aracinin faktoryel yapisini

dogrulamaya calisir (Simsek, 2007).

Bu arastirmada, annelerin okuryazarliga olan ilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan bir anket hazirlanmis ve anketin boyutlart arastirmaci tarafindan
ongoriilmiistiir. Anketin, yap1 gecerliligini sinamak amaciyla, dogrulayic1 faktor
analizi yapilmis ve bu islem i¢in LISREL paket programi kullanilmistir. “Annelerin
Okuryazarlik ilgileri Anketi” baslikl1 6lgegin maddelerinin faktor yiikleri Tablo 3.5°te

verilmistir.
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Tablo 3.5

Annelerin Okuryazarlik Ilgileri Anketi’nin Faktor Yiikleri

FAKTORLER

Maddeler

Serbest
Zaman

Yazi

Medya

Basih
Mat.

Kitap

1. Serbest zamanlarimizda dinlenme amaciyla

kitap, dergi vs. okur musunuz?

0,90

2. Bilgilenme amaciyla okur musunuz?

0,73

3. Hobilerinize yonelik kitap okur musunuz?

0,88

4. Sevdiginiz ve sik sik yararlandigimiz bir

kitabiniz var mi?

0,87

5. Yatmadan Once bir siireligine okuma

aligkanliginiz var m?

0,90

6. Otobiislerde, dolmuslarda veya sehirlerarasi
yolculuklarda yaninmizda kitap, gazete, dergi tasir

misiniz?

0,95

7. Sevdiklerinize 6zel giinlerde kitap hediye eder

misiniz?

0,76

8.  Giinlik  yasamimizda  yasadiklarinizi

kaydettiginiz bir giinliigiiniiz var nu?

0,63

9. Unutulmamas: gereken seyleri (aligveris

listesi, yapilacaklar listesi gibi) not alir misiniz?

0,60

10. Sevdiklerinizle mektup veya e-mail yoluyla

haberlesir misiniz?

0,81

11. Ailenize giinliik yasaminizda haberlesme

amactyla kiiciik notlar yazar misiniz?

0,60

12. Sizleri rahatsiz eden konularda, ilgili

makamlara/kurumlara  sikayet veya istek

dilekcesi yazma aligkanliginiz var mi?

0,57
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Tablo 3.5’in devami

Annelerin Okuryazarlik Ilgileri Anketi’nin Faktor Yiikleri

Maddeler

Serbest

Zaman

Yazi

Medya

Basihi
Mat.

Kitap

13. Giiniin haberlerini takip etme amaciyla

televizyon seyreder misiniz?

0,05

14. Televizyonu bilgi edinme, Kkiiltiirel
birikiminizi giiclendirme amaciyla seyreder

misiniz?

0,35

15. Televizyon seyrederken
ailenizle/cocuklarinizla seyrettikleriniz hakkinda

konusup yorumlarinizi paylasir misiniz?

0,45

16. Televizyon izleme programinizi olusturmak

amactyla TV rehberlerini takip eder misiniz?

0,47

17. Gliniin haberlerini takip etme amaciyla

gazete okur musunuz?

0,83

18. Gazetelerdeki kitap tanitimlarini okur

musunuz?

0,68

19. Gazetelerdeki kiiltiir haberleri ilginizi ¢eker

mi?

0,62

20. Bilgi edinme, giinliik hayatta karsilastiginiz
bir problemi arastirma amaciyla Internet’i

kullanir misiniz?

0,60

21. Eglence/hobi amacli olarak Internet’i

kullanir misiniz?

0,55

22. Disanida gordiigiinliz afigleri, brosiirleri ve

ilanlar1 okuma aligkanligimiz var mi1?

0,40

23. ilag kutularinin igindeki prospektiisleri okur

musunuz?

0,46

75




Tablo 3.5’in devam1
Annelerin Okuryazarlik Ilgileri Anketi’nin Faktor Yiikleri

24. Sahip oldugunuz alet ve cihazlarin kullanim 0,47
kilavuzlarini okur musunuz?

25. Yemek kitaplarin1 veya gazete ve dergilerde 0,84
karsiniza ¢ikan yemek tariflerini okur musunuz?

26. Karsmiza ¢ikan yemek tariflerini not alir 0,74

nmusiniz?

27. Takvim yapraklarini okur musunuz? 0,77

28. Takvim yapragi iizerinde yapilmasi ve 0,73
hatirlanmas1 gereken seylere dair notlar alir

misiniz?

29. Kitap fuarlarina katilir misiniz? 0,87
30. Evinizde bir kiitiiphane olusturmak i¢in ¢aba 0,91
gosterir misiniz?

31. Kitapgilarda zaman gegirir misiniz? 0,31
32. Kiitiiphanelere ugrar misiniz? 0,74
33. Begendiginiz yazarlarin imza giinlerine 0,44

katilmaya ¢aligir misiniz?

“Annelerin Okuryazarlik Tlgileri Anketi” ilkogretim 1. smmf 6grencilerinin
annelerinin, serbest zamanlarini okuma etkinlikleriyle gecirme aliskanliklari, basili
materyallerle olan etkilesimleri, medya okuryazarligina olan ilgileri, kitapla olan
etkilesimleri ve kendilerini yazi ile ifade etme aligkanliklar Ol¢iilmeye calisilmigtir.
Olgekteki tek boyutlu 33 madde faktor analizine girmistir. Sonucta, toplam 32 madde
son Ol¢ege alinmistir. Bu maddelerin faktor yiikleri Tablo 3.6’da verilmistir. Faktor
analizi sonuglarma gore, 1 madde elenmistir. Olcekte faktor yiikleri 0.35-0.95
arasinda degismektedir. Bu sonuglar, maddelerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 3.6 .
Dogrulayict Faktor Analizi Uygunluk Istatistik Sonuglari

Model| X2 df | X2/df | GFI | AGFI | CFI | NFI RMR RMSEA
(UIE) | (DUIE)

(KUI) | (NUE) | (KOKA) | (KOKYH)

[Faktiir 20,990 | 491 | 4,27 | 091 0,91 0,92 0,90 0,37 0,10

NOT: UIE (uyum iyiligi endeksi - goodness of fit index), DUIE (diizeltilmis uyum iyiligi endeksi -
adjusted goodness of fit index), NUE (normlanmis uyum endeksi -normed fit index), KOKA (kok
ortalama kare artik -Root mean square residual), KOKYH (kok ortalama kare yaklasim hatasi -Root

mean square error of approximation)

Yapilan bu arastirma ile elde edilen verilerin degerlendirmesinde Ki-kare (Chi
Square), uyum iyiligi endeksi (goodness of fit index) ve kok ortalama kare yaklasim
hatas1 (Root mean square error of approximation) kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda Ki-kare (Chi Square) degeri X’= 20.990 olarak hesaplanmustir. Ki kare nin
bu degeri, uygulanan bu modelin isaret ettigi temel yapisin1 desteklemektedir. Yani,

bu sonuca gore, arastirmada olusturulan temel yapinin gegerli oldugu sdylenebilir.

Bir dogrulayict faktor analizi calismasi sonucunda kabul edilebilir uyum iyiligi
endeksi (GFI: goodness of fit index) 0,90’dan asagi olmamalidir. Modele uygun
kabul edilebilir bir karsilastirmali uyum indeksi (Comparative Fit Index) 0,90-0,95
arasinda bir deger almalidir (Van Prooijen, 2001). Arastirmada elde edilen verilere
bagl olarak agiklanan uyum iyiligi endeksi (GFI: goodness of fit index) degeri GFI:
0,91°dir. Bu da, modelin faktor yapisinin uygunlugunu ortaya koymaktadir.

3.3.2.1.2. Giivenilirlik

Annelerin okuryazarlia olan ilgilerini 6l¢mek amaciyla hazirlanan anketin
giivenilirlik calismalar1 arastirmaci tarafindan yapilmis olup yapilan analizler asagida

siralanmustir.
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Ic Tutarhhik

“Annelerin Okuryazarlik Ilgileri Anketi’nin i¢ tutarliik ile ilgili analizleri
sonuclarina gore, Cronbach alpha kat sayist .95, Guttman split-half katsayis1 .94

olarak belirlenmistir.
Madde-Toplam Puan Korelasyonu

Madde-toplam puan korelasyonu, bir 6lcegin giivenilirligi i¢in yapilan ol¢iimlerden
biridir ve bu analiz sonucunda, 6lgek maddelerinin .30’dan diisiik olmamas1 gerekir;

baz1 dlceklere ise .20’den yiiksek korelasyona sahip maddeler kabul edilebilir.

Yapilan analiz sonucunda, test maddelerinin hepsinin, madde-toplam puan
korelasyonunda, .30’dan yiiksek degerler aldig1 goriilmiis ve test maddelerinin ayirt

ediciliginin yliksek oldugu belirlenmistir.
Test-Tekrar Test Giivenilirligi

Esenler ilcesindeki Engin Can Giire ilkogretim Okulu’nda, 42 kisilik bir gruba, dort
haftalik aralikla uygulanan test sonuglarina gore, olcekteki maddeler arasinda, .01
diizeyinde anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<.01). Bu sonug, dl¢cegin test-tekrar test

giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

3.3.3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan formun 6grencilerin cinsiyeti ve okul 6ncesi egitim
kurumlarinda egitim alip almamis olmalarina dair iki sorudan olugmaktadir. Anketin

bu kismi, 6grencilerin anneleri tarafindan yanitlanmistir.
3.3.4. Ogrenci Onokuryazarlik Davramslar1 Anketi

Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan bu anket ile Ogrencilerin on okuryazarlik
davraniglarina iligkin bilgi elde edilmesini amaclanmaktadir. Anketin davraniglara

yonelik olmasinin sebebi, bu yastaki ¢cocuklarin bir olaya veya konuya olan ilgilerini
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disaridan gozlemlenebilen davraniglarla ortaya koymaya yatkin olmalaridir.

Anket, dgrenciler heniiz serbest okuma donemine gecmemis olacaklarindan dolayi

anneleri tarafindan her 6grenci i¢in doldurulmustur.

Anketteki sorular, cogunlukla “evet”, “hayir” seklindedir. Ancak; anket, coktan
secmeli olan dort veya bes sikli sorular da icermektedir. Arastirmaci, bu sorulara
verilen yanitlar1 da tipki iki sikli sorularda oldugu gibi, okuryazarlik davranisi icerip
icermemelerine  gore iki sikli kabul etmistir. En son asamada, ankete verilen

cevaplarin toplam puani alnimistir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI
Hazirlanan form ve anketin uygulanmasi esnasinda su asamalar takip edilmistir:

1. Uygulamalarin, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alan Valilik Onay1
dogrultusunda, egitim-6gretim yilinin ilk ii¢ ay1 i¢inde secilen li¢ okula dagitilmasi
hedeflenmistir (Uygulamada o6gretimin ilk ii¢ aymin esas alinmasinin sebebi,
ogrencilerin okulda aldiklar1 egitimin arastirmada Olgmek istenen okuryazarlik
davraniglarina dair elde edilecek verileri etkileyebileceginin diistiniilmesidir).

2. Anne Okuryazarlik Tlgisi Anketi ve Ogrencilerin On Okuryazarlik Davranislari
Olgegi’'ne dair gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar yiiriitiilmiistiir.

3.  Anketler, asagida belirtilen okullarda 1. smnifa yeni baslamis 6grencilerin
velilerine ulastirilmig, Ogretmenler ve okul yonetimleri konu hakkinda

bilgilendirilmistir. Uygulama okullarinin adi sunlardir:

1) VKV Ozel Kog Ilk Ogretim Okulu / Tuzla
2) Kemal Tiirker Ilkogretim Okulu / Sultanbeyli
3) Engin Can Giire iIkdgretim Okulu / Esenler

3.5.VERILERIN COZUMLENMESI

Elde edilen veriler, aragtirmanin amaglar1 gdz oniinde bulundurularak ve SPSS paket
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program kullanilarak su analizlere tabi tutulmustur:

1. Orneklemde icerilen 6grencilerin ve annelerinin kisisel 6zelliklerini belirlemek
amaciyla frekans ve ylizde dagilimlar1 hesaplanmistir,

2. Ilkogretim 1. sinif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davranislarinin cinsiyete ve okul
oncesi egitim kurumlarinda egitim alip almamaya gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amacuyla t testi,

3. Tlkogretim 1. sinif dgrencilerinin 6n okuryazarlik davranislarinin annenin egitim
durumuna, annelerinin yas grubuna ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore
farklilagip farklilasmadiginm belirlemek amaciyla tek boyutlu varyans analizi,

4. Tlkogretim 1. simf Ogrencilerinin 6n okuryazarhik davramslarinin annelerinin
diizenli bir iste calisip calismamasina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla t testi,

5. Ilkogretim 1. simf ogrencilerinin 6n okuryazarlik davramislarinin annelerinin
okuryazarliga olan ilgisine gore her boyutta ne derecede farklilastigimi belirlemek

amaciyla regresyon analizleri yapilmgtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Annelerin Kisisel Bilgilerine Dair Bulgular
Bu boliimde, arastirmaya katilan annelerin egitim diizeylerine, yas gruplarina ve

diizenli bir iste ¢calisip calismamalarina gore frekans ve yiizde dagilimlar: verilmistir.

Tablo 4. 1
Annelerin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar1

Annelerin Egitim Diizeyleri f %
Ilkokul mezunu 178 56,2
Ortaokul mezunu 28 8.8
Lise mezunu 36 11,4
Universite mezunu 75 23.6
Toplam 317 100,0

Tablo 4.1 incelendiginde, arastirmaya katilan annelerin % 56,2 sinin ilkokul mezunu,
% 8.,8’1inin ortaokul mezunu, % 11,4’{iniin lise mezunu ve % 23,6’sinin iiniversite

mezunu oldugu goriilmektedir.

Bu dagilim incelendiginde, annelerin egitim diizeyinin olduk¢a diisikk oldugu
goriilmektedir. Annelerin yaridan fazlasi, lise egitimini tamamlayamamistir.

Universite mezunu annelerin sayis1 ise oldukga diisiiktiir.
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Tablo 4.2
Annelerin Yas Gruplarina Gére Dagilimlari

Yas Gruplar f %
20-30 129 40,7
30-40 156 49,2
40-50 32 10,1
Toplam 317 100,0

Tablo 4.2 incelendiginde, annelerin % 40,7’sinin 20-30 yas grubuna, % 49,2’sinin 30-
40 yas gurubuna ve % 10,1’inin 40-50 yas grubuna ait oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore, aragtirmaya katilan annelerin, 40 yas altinda geng¢ bir yapiya sahip

olduklar1 sonucuna varilabilir.

Tablo 4.3 _

Annelerin Diizenli Bir Iste Calisma Durumuna Gére Dagilimlari
Diizenli Bir iste Calisma f %
Calistyor 78 24,6
Caligmiyor 239 754
Toplam 317 100,0

Tablo 4.3 incelendiginde, annelerin % 24,6’simin diizenli bir iste ¢alisir durumda
oldugu ve % 75,4’liniin ise diizenli bir iste ¢calismadig goriilmektedir. Bu bulgulara
gore, annelerin diizenli bir iste ¢calismadiklar icin, ¢cocuklariyla evde kalip daha fazla

vakit ge¢irme firsat1 bulduklar1 tahmin edilebilir.

4.2. Annelerin Kisisel Bilgileri ile Birinci Simif Ogrencilerinin On Okuryazarhk

Davramslar1 Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Bu boliimde, annelerin egitim diizeylerine, yas gruplarina ve diizenli bir iste calisip
calismamalarina gore ogrencilerin 6n okuryazarlik davramiglarina dair bulgulara yer

verilmistir.
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Tablo 4.4.
Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore On Okuryazarlik Davranislari
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Hesaplamalari

n X SS
Tlkokul mezunu 178 48,17 4,001
Ortaokul mezunu 28 50,04 2,912
Lise mezunu 36 50,89 3,370
Universite mezunu 75 52,09 2,225

Tablo 4.4.a.
Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore On Okuryazarlik Davranislari
Puanlarinin Farklilagsmasi

Kareler Kareler F p
Toplami1 sd Ortalamasi
Gruplar Arasi 893,040 3 297,680
. 24,350 ,000
Gruplar Igi 3826,468 313 12,225
Toplam 4719,508 316

Tablo 4.4’te gosterilmis olan aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalarina
gore, en yliksek ortalamaya annesi iiniversite mezunu olan Ogrenciler, en diisiik

ortalamaya ise annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler sahiptir.

Tablo 4.4.a’ya gore, arastirmaya katilan ogrencilerin Oon okuryazarlik puanlari
annelerin egitim diizeylerine gore .01 diizeyinde anlaml bir farklilik gostermektedir

(p<.01).

Tablo 4.4’teki aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda, annelerin egitim diizeyi
yiikseldik¢e ortalamalarin da arttiglr goriilmektedir. Bu bulgular 1s18inda, annelerin
egitim diizeyleri arttikga, Ogrencilerin 6n okuryazarlik davraniglarinin da arttigi

sOylenebilir.
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Tablo 4.4.b

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore On Okuryazarlik Davranislari
Puanlarina Gore Farklilagsmasini Belirlemek Amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonras1 Post-Hoc Scheffe Testi Sonuclari

Egitim Diizeyi (i)  Egitim Diizeyi (j) 5o Sh p
llkokul mezunu a0kl mezunu -1,862 711 079
Lise mezunu 2,715 ,639 ,001
Universite mezunu -3,919 481 ,000
Ortaokul mezunu 1y 51yl mezunu 1,862 711 079
Lise mezunu -,853 ,881 ,816
Universite mezunu -2,058 774 ,072
Lise mezunu flkokul mezunu 2,715 639 001
Ortaokul mezunu ,853 ,881 ,816
Universite mezunu -1,204 ,709 A11
Universite mezunu  jiy oyl mezunu 3.919 481 000
Ortaokul mezunu 2,058 774 072
Lise mezunu 1,204 ,709 411

Tablo 4.4.b’de yer alan ikili karsilastirmalarla ilgili olarak yapilan scheffe analizi
sonuglarina gore, ilkokul mezunu anneler ile lise muzunu ve {iniversite mezunu
anneler arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik gériilmektedir. Ilkokul mezunu
annelerin cocuklari, lise ve iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarindan daha az 6n

okuryazarlik davranislart gostermislerdir (p<.01).

Lise mezunu anneler ile ilkokul mezunu anneler arasinda .01 diizeyinde anlamlilik
goriilmektedir. Lise mezunu annelerin c¢ocuklari, ilkokul mezunu annelerin

cocuklarindan daha ¢ok 6n okuryazarlik davraniglar1 géstermislerdir.
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Universite mezunu anneler ile ilkokul mezunu anneler arasinda .01 diizeyinde
anlamhilik goriilmektedir. Universite mezunu annelerin cocuklari, ilkokul mezunu

annelerin cocuklarindan daha ¢ok 6n okuryazarlik davranislar1 géstermislerdir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, annelerin egitim seviyeleri yiikseldikce,
cocuklariin 6n okuryazarlik davranislarinin da arttigi gézlemlenmektedir. Bu durum,
egitimli annelerin ¢ocuklarinin egitimleri konusunda daha bilingli olmalar1 ve onlarin
erken cocukluk donemindeki okuma ve yazma etkinliklerine daha fazla 6zen ve ilgi

gostermeleri ile agiklanabilir.

Tablo 4.5.

Ogrencilerinin Annelerinin Yas Gruplarina Gore On Okuryazarlik Davranislart
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Hesaplamalari

n X SS
20-30 129 49,19 3,485
30-40 156 49,40 4,222
40-50 32 51,94 2,539

Tablo 4.5.a. )
Ogrencilerinin Annelerinin Yas Gruplarina Go6re On Okuryazarlik Davranislar
Puanlarina Gore Farklilagsmasi

Kareler Kareler F p
Toplami sd Ortalamas!
Gruplar Arasi 201,920 2 100,960 7,017 001
Gruplar Igi 4517,588 314 14,387
Toplam 4719,508 316

Tablo 4.5’te gosterilmis olan aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalarina
gore, en yliksek ortalamaya annesi 40-50 yas grubundaki annelerin ¢ocuklari, en

diisiik ortalamaya ise annesi 20-30 yas grubuna ait olan dgrenciler sahiptir.
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Tablo 4.5.a’ya gore, arastirmaya katilan 6grencilerin on okuryazarlik puanlari
annelerin yas gruplarina gore .01 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir

(p<.01).

Tablo 4.5’teki aritmetik ortalamalar karsilagtirildiginda, annelerin yas gruplari
yiikseldikce ortalamalarin da arttigi goriilmektedir. Bu bulgular 1s1ginda, annelerin

yaslan arttikca, 6grencilerin 6n okuryazarlik davraniglarinin da arttigi sdylenebilir.

Tablo 4.5.b

Ogrencilerinin Annelerinin Yas Gruplarina Gore On Okuryazarlik Davranislart
Puanlarina Gore Farklilagsmasini Belirlemek Amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonras1 Post-Hoc Scheffe Testi Sonuclart

Yas Grubu (i) Yas Grubu () 5 bz !
20-30 30-40 -210 451 897
40-50 -2,744% 749 ,001
30-40 20-30 210 ,451 ,897
40-50 -2,534% 736 ,003
40-50 20-30 2744 ,749 ,001
30-40 2,534 736 ,003

Tablo 4.5.b’de yer alan ikili karsilastirmalarla ilgili olarak yapilan scheffe analizi
sonuglarina gore, 20-30 yas grubundaki anneler ile 40-50 yas grubundaki anneler
arasinda .01 diizeyinde anlamhi bir farklilik goriilmektedir. 20-30 yas grubundaki
annelerin cocuklari, 40-50 yas grubundaki annelerin cocuklarindan daha az ©n

okuryazarlik davraniglart gostermislerdir.

30-40 yas grubundaki anneler ile 40-50 yas grubundaki anneler arasinda .01

diizeyinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. 30-40 yas grubundaki annelerin
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cocuklari, 40-50 yas grubundaki annelerin cocuklarindan daha az 6n okuryazarlik

davraniglar1 gostermislerdir.

40-50 yas grubundaki anneler ile 20-30 yas ve 30-40 yas grubundaki anneler arasinda
.01 diizeyinde anlamlilik goriilmektedir. 40-50 yas grubundaki annelerin cocuklari, ile
20-30 yas ve 30-40 yas grubundaki annelerin ¢ocuklarindan daha ¢ok on okuryazarlik

davraniglart gostermislerdir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, annelerin yaslar arttikca c¢ocuklarinin 6n
okuryazarlik davraniglarinin da siklastigi gbze carpmaktadir. Bunun sebebi, ileri
yastaki annelerin, ¢ocuklarin bakimi, onlarin ilgi ve ihtiyaclar1 konusunda daha bilgili
ve tecriibeli olmalar1 olabilir. Belki de daha once okula baglamis olan ¢cocuklarinin
egitimleri hakkinda bilgi sahibi olan anneler, c¢ocuklarinin ©6n okuryazarlik

egitimleriyle daha fazla ilgilenme sansina sahip olmaktadirlar.

Tablo 4.6.
Annelerin Diizenli Bir Iste Calisma Durumlarina Goére Ogrencilerin On Okuryazarlik
Davraniglar1 Puanlarinin Dagilimi

n X N sh sd t p

Calisiyor 78 50,92 2,966 336
Caligsmiyor 239 49,13 4,024 260

315 3,618 .002

Tablo 4.6 incelendiginde, Ilkogretim 1. siif Ogrencilerinin 6n okuryazarlik
davraniglart puanlarinin annelerinin diizenli bir iste ¢alisip calismama durumlarina

gore .01 diizeyinde anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (p<.01).

Aritmetik  ortalamalar  karsilastirlldiginda, calisan annelerin  ortalamasinin,
calismayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 1s181nda, calisan
annelerin ¢ocuklariin, ¢alismayan annelerin ¢ocuklarina gére daha ¢ok okuryazarlik

davraniglart gosterdigi anlagilmaktadir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, annelerin calisma durumunun, ¢ocuklarinin 6n

okuryazarlik aligkanliklar1 konusunda bir fark yarattigi goéze carpmaktadir. Bu
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bulgularla iliskili olarak, ¢alisan annelerin, icinde bulundugu sosyal ¢evreden olumlu
yonde etkilenerek, cocuklarinin okuryazarlik ihtiyacglariyla daha fazla ilgilendikleri
yorumu yapilabilir. Ayrica, ¢alisan annelerin sosyal yasamda yer almalari, kendilerini
daha fazla okuyan, yazan ve 6grenen bireyler olmaya itmis olabilir ve cocuklarinin

onlar1 yakindan gozlemleyerek birer 6rnek olarak almasina yol agmais olabilir.

4.3.llk Ogretim 1. Stmf Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri ile On Okuryazarhk

Davramslari Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Bu boliimde, 6grencilerin cinsiyetleri, bir okul 6ncesi kurumda egitim alip almama
durumlan ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri ile on okuryazarlik davranislar

arasindaki iligkiye dair bulgular verilmistir.

Tablo 4.7.
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore On Okuryazarlik Davranislart Puanlarinin Dagilimi

n X SS sh sd t p
Kiz 149 50,50 3,58 ,294
315 4,133 .001
Erkek 168 48,75 3,92 ,303

Tablo 4.7 incelendiginde, ilkogretim 1. simf o6grencilerinin 6n okuryazarlik
davraniglart puanlarimin cinsiyetlerine gore .001 diizeyinde anlamli bir sekilde
farklillagtigr goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar g6z Oniine alindiginda, kiz

ogrencilerin lehine anlaml bir farklilik oldugu g6z carpmaktadir (p<.01).

Elde edilen bulgular incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla, daha
fazla olumlu okuryazarlik davraniglar gosterdigi goriilmektedir. Bunun sebebi, kiz
cocuklarinin sokak oyunlari, televizyon seyretme gibi oyunlardan ¢ok, ev icinde
etkinliklere katilma, evcilik oynama gibi etkinliklere daha ¢ok ilgi gosterme
egiliminde olmalart ve dille ilgili etkinlikler ve resim ve karalamalar gibi On
okuryazarlik etkinlikleriyle daha fazla ugragsmalaridir. Burada, kiz ¢ocuklarinmi evcilik
oyunlar1 esnasinda, sarki, bilmece, masal anlatma gibi etkinliklerle oyunlarini

zenginlestirme egiliminde olduklar1 da soOylenebilir. Kiz ¢ocuklarinin sosyal
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hayatlarindaki ve oyun anlayislarindaki farkliligin, bu tiir bir okuryazarlik farkliligina

yol agmasi s6z konusu olabilir.

Tablo 4.8.
Ogrencilerin Bir Okul Oncesi Kurumda Egitim Alip Almama Durumlarina Gére On
Okuryazarlik Davranislar1 Puanlarinin Dagilimi

n X N sh sd t p

0. 0. Egi. Almis 145 51,14 3,11 259
0.0.Egi. Almamis 172 4826 394 301

315 -7,115 .001

Tablo 4.8 incelendiginde, Ilkogretim 1. siif Ogrencilerinin 6n okuryazarlik
davraniglart puanlarinin bir okul 6ncesi kurumda egitim alip almama durumlarina
gore .001 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Beklentilere
uygun olarak, ilkdgretime baslamadan Once, okul Oncesi egitim kurumlarina devam
etmis olan Ogrenciler, bu kurumlara gitmemis olan ogrencilere gore, daha fazla 6n

okuryazarlik davraniglart gostermislerdir.

Bu sonuglar dikkate alindiginda iizerinde durulmasi gereken 6nemli nokta sudur:
Okul o6ncesi egitim kurumlarina giden ¢ocuklar, okuryazarlik egitimine daha erken ve
daha yogun bir bicimde baslamis olmaktadirlar. Ciinkii, yalnizca evde aldiklar dil
egitiminin de Otesinde, ¢ok daha zengin dil etkinlikleriyle karsilasmakta, diger
cocuklara gore daha fazla sosyallesmekte, sosyallesmenin bir geregi olarak dil ve
iletisim becerilerini gelistirmekte, kitaplarla daha erken yasta ve daha fazla birlikte
olmakta, yogun dil ve okuryazarlik etkinliklerinde bulunmakta, sarki ve tekerleme

gibi okuryazarlig1 destekleyici 0gelere daha fazla maruz kalmaktadirlar.

Biitiin bu ozellikler ele alindiginda, ¢ocuklarin okul 6ncesinde egitim kurumlarina
gitmelerinin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Cocuklar, okul dncesinde bu
egitimi almadiklarinda pek cok yonden yasitlarinin gerisinde kalmaktadir. insanin
zihinsel kapasitelerinin gelismesi acisindan ¢ok 6nemli olan bu donemde, egitim
otoritelerinin ve velilerin ¢ocuklarin bu egitimi almalar1 konusunda 1srarc1 olmalari

gerekmektedir.
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Tablo 4.9.
Ogrencilerin  Ailelerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gore On Okuryazarlik
Davraniglar1 Puanlarinin Dagilimi

n X SS
Alt Diizey 115 48,77 3,93
Orta Diizey 123 48,59 3,86
Ust Diizey 79 52,27 2,17

Tablo 4.9.a. )
Ogrencilerin  Ailelerinin  Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gore On Okuryazarlik
Davraniglar1 Puanlarina Gore Farklilasmasi

Kareler Kareler F P
Toplami1 sd Ortalamasi
Gruplar Arasi 764,294 2 382,147 30,338,000
Gruplar Igi 3955,214 314 12,596
Toplam 4719,508 316

Tablo 4.9°da gosterilmis olan aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalarina
gore, en yliksek ortalamaya ailesi list diizey sosyo-ekonomik diizeyde yer alan
ogrenciler, en diisiik ortalamaya ise ailesi iist diizey sosyo-ekonomik diizeyde yer alan

ogrenciler sahiptir.

Tablo 4.9.a’ya gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin on okuryazarlik puanlari,
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore .01 diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermektedir (p<.01).

Tablo 4.9’daki aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda, ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyleri yiikseldikce, ortalamalarin da arttigi goriilmektedir. Bu bulgular 15181nda,
ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri yiikseldikce, Ogrencilerin ©n okuryazarlik

davraniglarinin da arttig1 soylenebilir.
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Tablo 4.9.b

Ogrencilerin  Ailelerinin Sosyo-ekonomik Diizeylerine Gore On Okuryazarlik
Davraniglart Puanlarina Gore Farklilasmasini Belirlemek Amaciyla Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOV A) Sonrasi Post-Hoc Scheffe Testi Sonuclari

Sosyo-ekonomik : X=X Shs p
Diizey (1) Yas Grubu (j)
Alt Orta 180 460 926
Ust 3,492+ 519 000
Orta Alt -,180 460 926
Ust 3,672% 512 000
Ust Alt 3,492 519 ,000
Orta 3,672% 512 ,000

Tablo 4.9.b’de yer alan ikili karsilastirmalarla ilgili olarak yapilan scheffe analizi
sonuglarina gore, alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ogrenciler ile {iist sosyo-
ekonomik diizeyden gelen Ogrenciler arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grenciler, iist sosyo-ekonomik

diizeyden gelen 6grencilerden daha az okuryazarlik davraniglar gdstermislerdir.

Orta sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grenciler ile iist sosyo-ekonomik diizeyden
gelen Ogrenciler arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Orta
sosyo-ekonomik diizeyden gelen Ogrenciler, iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen

ogrenciler daha az okuryazarlik davraniglar1 gostermislerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden gelen ogrenciler ile alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeyden gelen Ogrencilerin 6n okuryazarlik davramislart arasinda .01 diizeyinde
anlamlilik goriilmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grenciler, orta ve alt
sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden daha ¢ok okuryazarlik davraniglari

gostermislerdir.

91



Bu bilgiler 1s18inda, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin, Ogrencilerin 6n
okuryazarlik davranislan iizerinde, onemli bir etkisinin oldugu sOylenebilir. Bulgular
dikkatli incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen ogrencilerin, diger
sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden biiyilk bir farklilasmaya neden
olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgular, sosyal ve ekonomik sartlart geliskin olan
ailelerde yetisen cocuklarin, cok daha nitelikli ve zengin okuryazarlik materyalleri ile
tanisma ve ¢ok daha cesitli okuryazarlik etkinlikleriyle ugragsma firsatina sahip
olduklarim1 diisiindiirmektedir. Ekonomik refahin, ogrencilerin ozellikle kiigiik
yaslarda, onlarin yasadigi okuryazarlik c¢evresini farkhilagtirdigi soylenebilir.
Ozellikle anne-babalarin kiiltiirel ve sosyal gelismisliklerinin, cocuklarinin kiiltiirel ve
sosyal davranis ve tutumlar iizerinde olumlu etkilerinin oldugu soylenebilir. Ailede
goriilen kiiltiir ve okuryazarlik etkinliklerinin niteliklerinin, evde genis bir kiitiiphane
bulunmasi olasiliginin, kitap ve dergi aligverisinin yapilma sikliginin, yeni
teknolojilerle tanigma olasiliginin, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde daha
yogun olmasi beklenebilir. Bu durumda, c¢ocuklar ailedeki okuryazarlik ortamindan
en ist derecede yararlanma olanagina sahip olup olumlu okuryazarlik tutum ve

davraniglar1 gosterebilirler.

4.4.Annelerin Okuryazarhga Olan flgileri ile Birinci Stmf Ogrencilerinin On

Okuryazarhk Davramislar1 Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan annelerin serbest zamanlarini okuma etkinligi ile
degerlendirme egilimleri, yazi ile kendini ifade etme aliskanliklari, medya
okuryazarligina olan ilgileri, basili materyallerle olan etkilesimleri ve Kkitapla olan
etkilesimleri ile ilkogretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davranislar

arasindaki iligkiye dair bulgular verilmistir.
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Tablo 4.10.
Annelerin Serbest Zamanlarimt Okuma Etkinligi ile Degerlendirme Egilimi ile
Ogrencilerin On Okuryazarlik Davramislar1 Arasindaki iliski

Degisken B B’nin standart hatast Beta t P
Sabit 44,646 ,634 - 70,423 .000
Serbest Zaman ,243 ,030 419 8,181 .000
R=,149 R*=,175

F= 66,922 p=.000

Tablo 4.10. incelendiginde, arastirmaya katilan annelerin serbest zamanlarin1 okuma
etkinligi ile degerlendirme egilimi ile ilkogretim birinci simif Ogrencilerinin 6n
okuryazarlik davraniglar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Yani, annelerin, serbest zamanlarin1 okuma etkinlikleriyle gecirme

oran1 yiikseldikce, cocuklarinin 6n okuryazarlik davranislar1 da o derece artmaktadir.

Elde edilen bulgular 1s18inda, annelerin serbest zamanlarda vakit gecirmek icin,
bilgilenmek i¢in veya hobi amach olarak kitap okumalari, 6zel giinlerde sevdiklerine
kitap hediye etmeleri, otobiislerde ve diger tasima araclarinda, kisa veya uzun
yolculuklarda yanlarinda okumak i¢in kitap veya dergi tasimalari gibi
aligkanliklarinin ¢ocuklarinin 6n okuryazarlik davranmiglart {izerinde olumlu bir

etkisinin oldugu goriilmektedir.

Annelerin serbest zamanlarim1 okuryazarlik etkinlikleriyle ge¢irmeleri, cocuklarinin
tizerinde olumlu bir etki birakmaktadir. Daha sik okuyan, giiniin hemen her vakti, her
ortamda okuyabilen, kitap aligverisine ve Kkitapla hediyelesmeye ©Onem veren
annelerin cocuklarinin da bu oranda 6n okuryazarlik davranislar1 gostermesi beklenen
bir durumdur. Cocugun, aile iiyelerini, 6zellikle de en yakini olan annesini vaktini
okuyarak degerlendirirken gozlemlemesi, onu model alarak kendi davranislarini da bu

yonde sekillendirmesine neden olabilmektedir.
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Tablo 4.11.
Annelerin  Yazi ile Kendilerini ifade Etme Aliskanligi ile Ogrencilerin On
Okuryazarlik Davramslar1 Arasindaki [liski

Degisken B B’nin standart hatast Beta t D
Sabit 45,428 ,676 - 67,215 .000
Yaz1 312 ,048 ,341 6,436 .000
R=,341 R*=,116

F= 41,424 p=.000

Tablo 4.11. incelendiginde, arastirmaya katilan yazi ile kendini ifade etme
aligkanliklar ile ilkogretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davraniglar
arasinda .01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani, annelerin,
kendilerini yazi ile ifade etme davranislar arttik¢a, ¢ocuklarinin 6n okuryazarlik

davranislar1 da o derece artmaktadir.

Elde edilen bulgular 1s18inda, annelerin giinliik tutma, aligveris listesi hazirlama,
giinliik ihtiyaclarini not alma, mektup veya e-mail yoluyla sevdikleriyle haberlesme,
sevdikleriyle kiiciik notlarla haberlesme, kendilerini rahatsiz eden konu ve
durumlarda sikayet veya istek dilek¢esi yazma gibi yazma aligkanliklarinin,
cocuklarinin 6n okuryazarlik davraniglari iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu

goriilmektedir.

Annelerin, haberlesme, not alma, giinliik tutma gibi aliskanliklarinin, ¢ocuklarinin 6n
okuryazarlik davraniglar1 iizerinde bir etki birakmasi beklenen bir durumdur.
Annelerini ¢esitli notlar alirken, giinliik islerini ve aligverislerini planlarken, onlari
mektup yazarken veya e-mail atarken gozlemlemeleri, onlarin davraniglarini model
almalarina yardimci olabilir. Annelerinin ¢esitli nedenlerle yazi yazmasini izleyen ve
bunun, onlarin hayatlarinin bir parcasit oldugunu ve bunu bir amacgla yaptiklarin
algilayan cocuklarin, bu davranislart kendi baslarina tekrarlamalar1 kacinilmazdir.
Nitekim, cocuklar biiyiiklerde gordiikleri davraniglar1 tekrar ederek Ogrenirler.
Onlarin yazinin bir islevi ve amaci oldugunu biiyiiklerinde izleyerek kesfetmeleri,

okuryazarlik bilgi ve algilar i¢in dnemlidir.
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Tablo 4.12.
Annelerin Medya Okuryazarligina Olan lgileri ile ile Ogrencilerin On Okuryazarlik
Davramislar1 Arasindaki Iliski

Degi$ken B B’nin standart hatasi Beta t p
Sabit 43,521 756 , 57,580 ,000
M

edya 248 030 423 8.296 000
okuryazarlig
R=,423 R*=.179
F= 68,819 p=.000

Tablo 4.12. incelendiginde, aragtirmaya katilan annelerin medya okuryazarligina olan
ilgileri ile 1lkogretim birinci sinif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davraniglar arasinda
.01 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani, annelerin medya
okuryazarligina olan ilgileri arttik¢a, ¢cocuklarinin 6n okuryazarlik davraniglar1 da o

derece artmaktadir.

Elde edilen bulgular 1s18inda, annelerin gazete okuma, televizyon izleme ve
bilgisayar/internet kullanma aligkanliklarinin ¢ocuklarinin okuryazarlik davraniglari
tizerinde bir etkisi oldugu goriilmektedir. Annelerin, gazeteleri, televizyonu ve
bilgisayar teknolojilerini bilgilenme, eglence, hobi, kiiltiir, haberlesme amach
kullanmalarinin ve bunlardan edindikleri deneyimleri, ¢ocuklariyla ve diger aile
tiyeleriyle paylagsmalarinin ¢ocuklarinin {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu

goriilmektedir.

Annelerin, haberlesme, eglence, hobi gibi cesitli amaclarla bilgisayar ve internetle
caligmalari, gazeteleri takip etmeleri ve televizyon izleyip bunlardan edindikleri
izlenimler {izerinde konusmalari, ¢cocuklarinin 6n okuryazarlik davranislar1 iizerinde
etkili olmaktadir. Cocuklarin, aile iiyelerini televizyonu yalnizca izlerken degil, onlari
bunlardan edindikleri izlenimleri paylasirken de gozlemlemeleri, evde gazete
okunmasi, bilgisayar ve internetin kullanilmasi, ¢cocugun bunlarin kullanim amacini
ve cesitli islevlerini kesfetmesine yardimci olacaktir. Cesitli haberlesme ve iletisim

araclariyla erken yasta yasamaya baslayan ve medya okuryazarliginin islevini
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yasayarak goren c¢ocuklarin, on okuryazarlik tutum ve davranislarinda olumlu

gelismeler gozlemlenmesi beklenebilir.

Tablo 4.13.

Annelerin Basili Materyallerle Olan Etkilesimleri ile Ogrencilerin On Okuryazarlik
Davranislar1 Arasindaki Iliski

B B’nin standart hatasi Beta t

Degisken p
Sabit 48,670 1,194 - 40,767 ,000
Basili mat. ,033 ,042 ,043 770 442
R=,043 R*=,002
F= ,593 p=.442

Tablo 4.13. incelendiginde, arastirmaya katilan annelerin basili materyallerle olan
etkilesimleri ile ilkogretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davranislar
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Yani, annelerin basili
materyallerle olan etkilesimleri arttik¢a, cocuklarinin 6n okuryazarlik davraniglarinda

da bir artis goriilmemektedir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, annelerin disarida gordiikleri tabela, ilan ve afiglere ilgi
gostermeleri, ila¢ kutularindaki prospektiisleri okumalari, yeni bir cihazin kullanma
kilavuzunu okumalari, karsilarina ¢ikan yemek tariflerini okumalar1 ve not almalar
ve takvim yapraklarint okuyup bunlarin {izerine yapilmasi ve hatirlanmasi gereken
seylere dair not almalar1 gibi aliskanliklarinin, cocuklarinin okuryazarlik davraniglar

tizerinde bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Annelerin, giinliik hayatlarinda karsilarina c¢ikan yazili mesajlarla ilgili olarak
yaptiklar1 etkinliklerin, ¢ocuklarin okuryazarlikla gézlemlerinde ve buna bagl olarak
davraniglarinda etkili olmamasinin sebebi, bu tiir etkinliklerin ¢ogu zaman, ¢abasizca
ve dogal bir sekilde ortaya cikmasi olabilir. Annelerin giinliik islerinde etraflarini
cevreleyen ortamdaki yazilarla ilgilenmeleri, cocuklan tarafindan, dogal ve siradan
bir olay olarak goriiliiyor ise, boyle bir durumun, 6n okuryazarlik davraniglarinda bir

degisiklik getirmemesi beklenen bir durumdur.
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Tablo 4.14.
Annelerin Kitapla Olan Etkilesimleri ile Ogrencilerin On Okuryazarlik Davranislari
Arasindaki Tligki

Degigken B B’nin standart hatasi Beta t p
Sabit 46,137 510 - 90,513 ,000
Kitap 313 ,043 ,382 7,337 ,000
R=,382 R*=,146
F= 53,830 p=.000

Tablo 4.14. incelendiginde, arastirmaya katilan annelerin kitapla olan etkilesimleri ile
ilkogretim birinci smif Ogrencilerinin 6n okuryazarlik davraniglar1 arasinda .01
diizeyinde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Yani, annelerin kitapla olan
etkilesimleri arttikca, c¢ocuklarinin ©n okuryazarhik davraniglart da o derece

artmaktadir.

Elde edilen bulgular 15181nda, annelerin kitap fuarlarina ve sevdikleri yazarlarin imza
giinlerine katilmalari, kiitiiphane ve kitapgilarda vakit gecirmeleri ve evlerinde bir
kitaplik olusturma c¢abasi gosterme gibi aligkanliklarinin ¢ocuklarinin okuryazarlik

davraniglar1 izerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

Annelerin kitapla olan etkilesimleri, onlarin kitapla zaman gecirmesinden de ote, birer
kiiltiir etkinligi olarak ele alinmalidir. Cocuklarin, erken yasta kitap fuarlarina, imza
giinlerine katilmalari, kiitiiphane ve kitapcilarin kendine o6zgii atmosferinde
bulunmalari, onlarin okuryazarlik kiiltiiriinii daha yakindan tanimalarina ve derin bir
sekilde anlayip 6ziimsemelerine yardimci olmaktadir. Cocuk, cogu kez, bu ortamlarda
kendisi bulunmasa bile annesinin bu tiir etkinliklerde bulunmasindan olumlu yonde
etkilenir. Ozellikle evinde kitaphlk bulunan ve bunun genisletilmesi ve
zenginlestirilmesi icin ev icinde bir caba gosterildigine tanik olan ¢ocugun,

okuryazarlik kiiltiirline yakinlik hissetmesi beklenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

[lkogretim birinci simf ogrencilerinin on okuryazarlik davranislar ile annelerinin
okuryazarliga olan ilgileri arasindaki iligkiyi inceleme amaciyla yiiriitiilen aragtirmada

su sonuclar elde edilmistir:

e Annelerin egitim durumlarnn arttikga c¢ocuklarinin  6n  okuryazarlik
davramslarinin arttig1 goriilmiistiir. Ozellikle iiniversite mezunu olan annelerin
cocuklari, anneleri ilkokul, ortaokul veya lise mezunu olan ¢cocuklardan ¢ok
daha fazla 6n okuryazarlik davraniglar1 gostermislerdir.

® Annelerin yasi ile ¢ocuklarinin okuryazarlik davranmiglar1 arasinda bir bag
vardir. Annelerin yaglart yiikseldikce cocuklarinin  6n  okuryazarlik
davranislar1 da artmaktadir.

e Annelerin calisma durumlart c¢ocuklarin  okuryazarlik davranislarim
etkilemektedir. Calisan annelerin ¢ocuklarinin daha cok 6n okuryazarlik
davranislar1 gosterdigi bulunmustur.

¢ (Cinsiyetin 6grencilerin 6n okuryazarlik davraniglarimi etkiledigi goriilmiistiir.
Kiz c¢ocuklari, erkek cocuklarina gore, daha ¢ok on okuryazarlik davranislari

gostermektedirler.
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Okul oOncesi egitim programlariyla on okuryazarlik davramglart arasindaki
iliskinin arastirilmasi sonucunda, okul oncesi egitim programlarina devam
etmis olan ogrencilerin lehine anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile Ogrencilerin 6n okuryazarlik
davranislart arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Sosyo-ekonomik diizey
yiikseldik¢e, cocuklarin 6n okuryazarlik davranislarinda da bir artig
gozlemlenmistir. Ozellikle, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen
cocuklarla alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen cocuklar
arasinda biiyiik bir fark oldugu goriilmiistiir.

Annelerin  serbest zamanlarim1i  okuryazarlik etkinlikleriyle gecirme
egilimlerinin ¢ocuklarinin 6n okuryazarlik davranmiglarn {izerinde olumlu bir
etkisinin oldugu belirlenmistir. Serbest zamanlarinda okuyarak degerlendiren
annelerin cocuklari, daha ¢cok 6n okuryazarlik davranislar gostermislerdir.
Annelerin kendilerini yazi ile ifade etme alisgkanliklari ile ¢ocuklarinin 6n
okuryazarlik davranislar1 arasinda anlami bir iligki bulunmustur. Kendini yazi
ile ifade eden annelerin cocuklarinin daha ¢ok 6n okuryazarlik davraniglart
gosterdigi gozlemlenmistir.

Annelerin medya okuryazarligina olan ilgileri arttik¢a, cocuklarinin daha ¢ok
on okuryazarlik davranislart gdsterdigi bulunmustur.

Annelerin basili materyallerle olan etkilesimi ile ¢ocuklarinin 6n okuryazarlik
davranislar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.

Annelerin kitapla olan etkilesimleri ile c¢ocuklarinin 6n okuryazarlik
davranislart arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Annelerin kitapla olan
etkilesimleri arttikca, cocuklarinin  6n okuryazarhk davramislart da

artmaktadir.

5.2. Tartisma

Aragtirmada, ilkogretim birinci simif 6grencilerinin  okula baslamadan ©Once

kazandiklar1 6n okuryazarlik tutum ve davranislarinin annelerinin okuryazarliga olan

ilgisinden ne derece ve hangi yonde etkilendigi incelenmistir.
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Elde edilen bulgular 1s181inda, 6grencilerin 6n okuryazarlik davraniglarinin cinsiyete,
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine, bir okul 6ncesi egitim kurumunda egitim alma
durumlarina, annelerinin ¢alisma durumlarina, annelerinin yas gruplarina, annelerinin
egitim diizeylerine ve okuryazarliga olan ilgilerine gore farklilagma durumu

tartigilarak yorumlanmustir.

5.2.1.01k6gretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarhik davramslarmn

cinsiyetlerine gore farklilagsmasi

Arastirmanin bulgularina gore, ilkogretim birinci sinifa yeni baslamis olan kiz
ogrenciler, erkek dgrencilerden daha ¢ok 6n okuryazarlik davraniglart gostermislerdir.
Bunun sebebi, kiz ¢ocuklarinin, erkek ¢ocuklarina gore, sokak oyunlarina fazla ilgi
gostermemeleri ve evde aile tiyeleriyle daha fazla zaman gecirme egilimleri olabilir.
Kiz c¢ocuklarinin, 6zellikle anneleriyle birlikte evde ve disarida daha fazla zaman
gecirme ihtimali, onlarin anneleriyle daha sik okuma-yazma etkinlikleri yapmasina
firsat saglayabilir. Bu nedenle, cinsiyetlerdeki 6n okuryazarlik davraniglar1 farkliligs,
cocuklarin bu yasta icinde girmekten hoslandiklar1 sosyal ¢evreleri ve oyun oynama

aliskanliklarina baglanabilir.

Asagida, ilkogretim Ogrencilerinin okuryazarliklari ile cinsiyetleri arasindaki iliskiyi

ortaya koyan ¢esitli aragtirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Young (2003), hazirladig1 doktora tezinde erken ¢ocukluk donemindeki okuryazarlik
hayat1 hakkinda, kiz ¢ocuklarinin, yazma ve kitaplara kars1 ilgileri bakimindan erkek
ogrencilerden daha ilgili olduklarim1 bulmustur. Ayrica, heniiz okula baslamamis
cocuklarin yazi ve karalamalarma dair yaptig1 incelemede, erkek ¢cocuklar: genelde ii¢
harfli sozciikleri yazabilirken, kiz ¢ocuklarinin daha uzun sézciikleri not alabildigini
bulmustur. Buna ek olarak, kizlar, basili materyallerin 6zellikleri konusunda da erkek

ogrencilerden daha basarilidirlar.

Young’in arastirmasinin bulgularn incelendiginde, genel olarak kiz c¢ocuklarinin,

erkek cocuklarina gore okuryazarlik etkinlikleriyle daha ilgili olduklar1 ve
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okuryazarlik becerilerinin bazi yonlerden daha geligskin oldugu goriilmektedir. Genel
olarak, kiiciik yaslardaki cocuklarda, cinsiyetler arasindaki farklilik Onemli
goriilmeyebilir. Ancak, 6zellikle anne ile olan iliskileri bakimindan, kiz ¢ocuklarinin
anneleriyle daha fazla vakit gecirip onlarin okuryazarlik tutum ve davraniglarindan
etkilenmeleri, ayrica, evde yapilabilecek tiirden okuryazarlik etkinliklerini yapip bu

konuda erkeklerden daha usta hale gelmeleri beklenebilir.

Topgu’nun (2007), ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ile
ilgili arastirmasinda, erkek ogrencilerinin bos zamanlarinda arkadaslarina, bilgisayara
ve televizyona, kiz dgrencilerin ise, kiitiiphaneye, okul derslerine ve kitaplara daha
fazla zaman ayirdiklar1 belirlenmistir. Bu bulgulardan yola cikarak, okuryazarlik
konusunda, zaman ilerledikce ve egitim basamaklar1 yiikseldikge, cinsiyetlerin
okuryazarlik etkinliklerine yonelisleri acisindan  farkliligin  belirginlestigi
goriilmektedir. Siiphesiz, kiz 6grenciler, okumaya ve arastirmaya, erkeklerden daha
fazla ilgi gostermektedirler. Erkekler ise, bos zamanlarini ¢ogu kez, okuryazar

etkinliklerinden uzakta gecirmektedirler.

2003 yiinda PISA (Ulusal Ogrenci Degerlendirme Programi), okuryazarlik
becerilerine dair bir arastirma yiiriiterek, 15 yas grubundaki 6grencilerinin okuma
aligkanliklarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, kiz 6grencilerin okumaya dair
her alanda ve arastirmada yer alan her {iilkede, erkek cocuklarina fark attifi
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ilkdgretimin sonuna dek, kiz ¢cocuklarinin okumaya
daha fazla ilgi gosterdikleri sdylenebilir. Yani, kiz 6grencilerin, okumaya kars1 ilgisi
yillar gecse bile, sabit kalmaktadir. Bu bulgularin, pek ¢ok diinya kiiltiirii i¢in benzer
nitelikler tasimasi dikkat cekicidir. Diinyanin pek cok iilkesinde, kizlar okuma

davraniglariyla, hemen her yas grubunda 6n planda durmaktadirlar.

5.2.2.1lkégretim birinci smif 6grencilerinin 6n okuryazarhk davramslarinin okul

oncesi egitim kurumlarinda egitim alip almamaya gore farklilasmasi

Arastirmada, birinci sinif ogrencilerinin 6n okuryazarlik davraniglarimin okul 6ncesi

egitim alanlar lehinde farklilastigi belirlenmistir. Okul Oncesi egitim kurumlari,
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ogrencileri okuma-yazmaya hazirlamada ©nemli kurumlardir. Ayrica, c¢ocugun
sosyallesmesi ve ana dilini sosyal bir ortamda kullanarak zenginlestirmesi i¢in ideal
bir ortamdir. Bu nedenle, okul Oncesinde egitim alan c¢ocuklarin, okumaya ve
yazmaya, soru sormaya, bilmeceler ve tekerlemelerle eglenmeye, masal anlatmaya ve
dinlemeye, dinlediklerinde aklinda tutmaya, bilmediklerini sormaya ve arastirmaya

daha ¢ok egilimleri bulunmaktadir.

Arastirma bulgularina gore, ilkogretim Oncesinde bir egitim kurumunda egitim
gormemis Ogrencilerin sayisi, arastirmadaki toplam 6grenci sayisinin yarisindan
fazladir. Ulkemizde, okul 6ncesi kurumlarda, okullasma orani oldukca diisiiktiir. Bu
oranin bu kadar diisiik olmasinin sebebi, tilkemizde okul 6ncesi egitim kurumlarinda
egitim almanin zorunlu olmamasi, 6grencilerin bu kurumlarda egitime baslamasinin

velilerinin kararina birakilmasidir.

Asagida, ilkogretim Ogrencilerinin okuryazarliklari ile okul 6ncesi kurumlarda egitim
gormeleri arasindaki iligskiyi ortaya koyan cesitli arastirmalara ait bulgulara yer

verilmistir:

Erduran’in (1999) hazirladigi “Okul Oncesi egitimde okuma-yazmaya hazirlik
programlar1 ve biligsel yetenek o6zelliklerinin okuma siirecine etkileri” bashkli
tezinde, ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin okul oncesi egitim kurumlarina devam
etmelerinin, okuma ve yazmaya hazirlik programlarindaki dogrudan okumayla ilgili

etkinliklerde ve okuma basarilari izerinde onemli bir etkisinin oldugu bulunmustur.

Aktan’in (2001) “Okul 6ncesi donem cocuklarinda okuma gelisimi ve okumaya
hazirlik programinin etkisinin degerlendirilmesi” baslikli aragtirmasinda, okul oncesi
donemde yer alan c¢ocuklara, fonolojik duyarlilik, okuma kavramlari, kelime bilgisi,
gorsel ve isitsel ayrimlastirma becerilerini kazanmalar1 amaciyla uygulanan hazirlik
caligmalarinin, bu ¢ocuklarin okuma gelisimleri ve gelecekteki okuma basarilarini
kazanmalarinda olduk¢a 6nemli bir rol oynadigi ortaya konulmustur. Arastirmada,
oncelikle, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin, okul 6ncesi donemde cocuklardaki

okuma gelisimi ve bu gelisimi desteklemek i¢in neler yaptiklarina iliskin durum
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saptamasi yapilmistir. Daha sonra ise, bu cevaplardan elde edilen ipuglarina dayali
olarak bir Okumaya Hazirllk Programi hazirlanarak, bu programin etkililigi
Olctilmiistiir. Sonuglar, okul 6ncesi donemde bulunan 5-6 yas arasindaki c¢ocuklara
uygulanan "Okumaya Hazirlhik Programi’min”, onlarin okuma gelisimlerini

destekledigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmalardan elde edilen bulgulardan hareketle, okul 6ncesi egitimin, cocugun
okuma-yazmay1 O0grenmeye hazir bulunuslugu iizerinde ¢ok ©nemli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Nitekim, okul oncesinde karalamalar, c¢izimler, el alistirmalari
yapan, sarkilar, siirler, bilmeceler, tekerlemeler Ogrenen, masallar ve hikayeler
dinleyen, merak ettigi konularda sorularina cevap alabilen, Ogrenme meraki
korelmemis, tam tersine desteklenerek gelistirilmis c¢ocuklarin, okuma-yazma

ogrenmeye hevesli ve hazir durumda olmalarin1 beklemek dogaldir.

Okul oOncesinde egitim gormemis cocuklar, yalmzca aile iginde, aile iiyeleriyle
birlikte, sosyal bir ortamdan uzak olarak okuma-yazma etkinlikleri yaparlar,
yagsitlariyla etkilesimleri ve oyun hayatlar1 goreli olarak zayiftir. Boyle bir hayatin
icinden gelen cocuklarin, yukarida bahsettigimiz etkinlikleri, yasitlariyla ve siirekli
yeni bir seyler 6grenebildikleri, onlar i¢in eglenceli, heyecan verici olan bir ortamda
yapan ¢ocuklar ile ayn1 hazir bulunusluk hissini yagamalar1 beklenmemelidir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda goriilen egitimin, ¢ocuklara, okuma-yazma diinyasini
tanitmas1 ve onlarda bu konuda bir ilgi ve merak uyandirmasi, ilkdgretimin en zorlu
yili olan birinci smifin kolayca, giivenle baslanarak heyecanla gecirilmesini

saglayacaktir.

Esaspehlivan (2006), “Okul oncesi egitim kurumuna gitmis ve gitmemis 78 ve 68
aylik cocuklarin okula hazir bulunusluklarinin karsilagtirilmast” baslikli yiiksek lisans
tezinde, okul 6ncesi egitim kurumuna gitmis cocuklarin gitmemis olanlara gore, okula

hazir olug diizeylerinin anlamli derecede yiiksek oldugunu saptamistir.

Bu bulgu, cocugun okula sosyal anlamda hazir bulunusu a¢isindan oldukca onemlidir.

Cocuklarin, ilkogretime sosyal agidan hazir olarak gelmedigi durumlarda,
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ogretmenler ¢cocuklar1 okuldaki sosyal ortama alistirmak i¢in biiyiikk caba gostermek
zorunda kalmaktadirlar. Bu durumda, ilk okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerine daha
ge¢ bir zamanda baslamak zorunda kalinmaktadir. Bu tip bir gecikme, elbette ki,
cocuklar arasindaki sosyal beceri ve sunulani daha cabuk anlamaya dair
farkliliklardan ortaya ¢ikmaktadir. Okul oncesi egitimi almis ve ilk okuma-yazmaya
baslamak icin yeterli olgunluga ulagsmis cocuklar, diger yasitlarina oranla daha serbest
ve amagsiz bir hazirlik evresi gecirmek zorunda birakilirlar. Ciinkii, 6gretmenleri
cogu zaman, ana okuluna gitmemis cocuklara bazi sosyal kurallar1 6gretmekle ve
okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerinin daha basit olanlartyla tamistirmakla
mesguldiir. Cocuklar arasindaki bu ayrilik, ileriki zamanlarda da devam edecektir.
Baz1 cocuklarin kitab1 nasil tutacaklarimi, sayfalart nasil cevireceklerini dahi
bilememeleri, yazilarin soldan saga dogru gittiginden haberdar olmamalari, ¢cocuk
sarkilar1 ve bilmeceleri konusunda bilgili olmamalar1 gibi basit ve 6nemsiz goriinen,
ama cocuklarin sosyal ve zihinsel diinyalarindaki gelisimlerin ¢ekirdegini olusturan
etkinliklerdeki beceri ve basar1 yoksunluklari, onlarin yasitlarindan egitimin cesitli

kademelerinde geri kalmalarina yol acacaktir.

Seving ve Kuvvet (2007) arastirmalarinda, okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin,
ailelerinde daha fazla okuryazarlik etkinligi yaptigimi ortaya koymuslardir. Ayrica,
arastirmada, okul Oncesi egitim ile ilgili bir egitim almis olan ailelerin, cocuklarina
okuma-yazma kavramlarini kazandirmaya yonelik etkinlikleri daha ¢ok uyguladiklari
da bulunmustur. Bu bulgular incelendiginde, ailelerin okul 6ncesi egitimin niteligi ve
gerekliligine dair bir bilgi sahibi olmasinin ne kadar O6nemli oldugu ortaya

cikmaktadir.

Yurt disinda da, okul oncesi egitim kurumlarinda alinan egitimin etkisi ve Onemi
tartisilmaktadir. Zvoch, Reynolds ve Parker’in (2008), Nevada ve Oregon’daki tam
ve yart zamanli ana okullarimin c¢ocuklarin okuryazarlik ve sosyal gelisimleri
tizerindeki etkisi ile ilgili yaptiklar1 arastirmada, diisiik ekonomik cevreden gelen

cocuklar i¢inde, tam giin ana okuluna gidenlerin, yarim giin gidenlere gore daha
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biiyiik bir okuryazarlik gelisimi gosterdikleri goriilmiistiir. Ayrica, sinif mevcudu

azaldikc¢a, 6grencilerin okuryazarlik edinimleri artmaktadir.

Bu bulgular, bize, ¢ocuklarin okulda zaman gecirme siirelerinin, ©zellikle her
cocugun ayni nitelikte ve egitimde ailelerden gelmedigi gb6z Oniine alinirsa,
okuryazarlik bagarilarinda 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir. Ozellikle,
ailede yeterli ilgi ve egitimi gbremeyen cocuklarin, aradiklar1 sorulara ana okulunda
cevap bulmalari, okuma ve yazma materyallerini daha yakindan tanima firsatini
bulmalari, ailelerinin onlara sunamayacagi ve sunmayr pek akillarina
getiremeyecekleri etkinliklerle tamigsmalart ve egitimli Ogretmenler gozetiminde
bunlardan en yiiksek diizeyde yararlanmalari, ancak okul 6ncesi egitim kurumlarinda
miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle, okul oncesi egitim kurumlarinin miimkiin
olabildigince, en cok sayida Ogrenciye ulagsmasi ve onlar1 en erken yaslarda

okuryazarlik diinyasi ile tanigtirmasi cok onemlidir.

5.2.3.1lkégretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarhk davramslarimm

annelerinin egitim durumuna gore farkhilasmasi

Arastirmada, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin on okuryazarlik davraniglarinin
annelerinin egitim durumlarina gore anlamli sekilde farklilastigi bulunmustur.
Annelerin egitim diizeyi yiikseldikg¢e, cocuklarinin 6n okuryazarlik davranislarinda da
bir artis gézlemlenmektedir. Anneleri iiniversite mezunu olan cocuklar ile ilkokul
mezunu olan cocuklar arasinda 6n okuryazarlik davramiglari bakimindan biiyiik

farklar vardir.

Bu sonug, egitimli annelerin, diizenli bir iste ¢caligsalar bile, cocuklariyla daha nitelikli
zaman gecirebilmelerine baglanabilir. Universite ve lise mezunu anneler, cocuklarinin
okuryazarliga dair ilgi ve ihtiyaclarini ilkokul ve ortaokul mezunu annelere gore daha
cabuk ve derin bir sekilde kavrayabilmekte, onlarin okuryazarlik yoniinden

gelismelerini daha yakindan, daha bilgi bir sekilde gbzlemleyebilmektedirler.
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Asagida, ilkogretim 6grencilerinin okuryazarliklari, dil gelisimleri ve okuma-yazma
aligkanliklari ile annelerinin egitim durumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan cesitli

arastirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Ertiirk (2001), ilk okuma-yazmaya hazirlik devresinin okuma yazma 6grenmedeki
yeri ve Onemine dair arastirmasinda, annelerin egitim diizeyi arttik¢a, dgrencilerin

hazirlik devresindeki basarilarinin da arttigini saptamistir.

Bu bulgular, bize, ilkogretimin en 6énemli siireci olan ilk okuma-yazmaya hazirlik
evresinde, annelerin egitim ve bilgi diizeylerinin, ¢ocuklarinin basarilar: iizerinde ne
derece biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ilkogretim 6grencilerinin,
oldukca zorlu bir asama olan okuma-yazmay1 Ogrenme siirecinde, yakinlarindan
biiyiik destege ihtiyagc duymaktadirlar. Bu donemlerinde, annelerin cocuklarina
gosterecekleri yardim ve destegin egitimleri orantisinda olmasi beklenebilir. Egitimli
anneler, cocuklarinin bu donemdeki psikolojilerini ,istek ve ihtiyaclarini, diger
annelere gore daha iyi anlayabilirler. Cocuklar da, hazirlik devresinde, sorduklari
sorulara cevap aldiklarinda, tesvik edildiklerinde, kendilerine yol gosterildiginde,

daha basarili olurlar ve okuma-yazmaya daha rahat ve sikintisizca baslayabilirler.

Kotil (2005), annelerin ¢ocuklarinin okula hazir oluslar1 {izerine goriisleri ile ilgili
calismasinda, annenin egitim diizeyi ylikseldik¢e cocugunu okula hazir olarak
algilamasi artmakta oldugunu ve annenin cocuguyla kitapevine, miizeye, tiyatroya ve
sinemaya gitmesinin, cocuguna kitap okumasinin, cocuguyla egitici kitaplar yardimi
ile c¢alismasinin, c¢ocugunun okulda yaptiklarina ya da Ogrendiklerine ilgi
gostermesinin, ¢ocuguyla egitici televizyon programlarini izlemesinin ¢cocugunun

okula hazir olusunu algilamasini olumlu etkiledigini saptamistir.

Bu bulgulara gore, annelerin egitiminin ve cocugunun okuryazarlik davranis ve
ihtiyaclarina dair olan ilgisinin, ¢ocugun okula hazirlanmasinda, onemli bir yeri
oldugu yorumu yapilabilir. Kuskusuz, annelerin ¢ocuklariyla gecirdikleri her saat ¢ok
kiymetlidir. Ustelik, ilkogretimin baslamasina denk diisen yillarda, cocugun dgrenme

meraki ve hevesi en iist diizeyde olup bu donemde cocugun annesiyle kiiltiirel
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etkinliklere katilmasi, onun ufkunu acacaktir. Cocuklarinin 6grenmesiyle ilgilenen,
onlart her tiirlii okuryazarlik ve Kkiiltiir etkinligi ile tanistirmay1 hedefleyen egitimli
anneler, ¢ocuklarinin okuma-yazmaya ve okula baslamaya hazir bulunusluklariyla
ilgili olumlu duygu ve diisiinceler icinde bulunmalarini saglamis olurlar. Egitimli,
bilgili, kiiltiirlii annelerin yaninda yetismis, meraklarin1 gidermek icin bilgi edinme
cabalar1 gosteren ve bu konuda annelerinden destek bulan cocuklarin, annelerinden ve
yakin cevrelerinden olumlu tepkiler almayan, sorular1 cevaplanmayan, terslenen ve
bu yolla meraki ve 6grenme istegi koreltilen ¢ocuklarla aym okuryazarlik tutum ve

davraniglarina sahip olmasi beklenemez.
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Curenton ve Justice’in (2008) annelerin egitim durumlarn ile ilkogretimdeki
cocuklarin okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmalarinda, daha
egitimli annelerin cocuklarinin 6n okuryazarlik puanlarinin daha fazla oldugu

gorilmistiir.

Bu arasgtirmanin bulgularindan da goriildiigii lizere, annelerin ¢ocuklarinin egitimine
ve 0grenmelerine destegi, ileriki yillarda da devam etmektedir. Anne, ev yasantisinda,
cocugun en cok iletisimde bulundugu, kendini en yakin hissettigi insandir. Ayrica,
cocuklar her sorunlarini ve basarilarini oldugu gibi, okulla ilgili sorun ve basarilarini
da en cok anneleriyle paylasir ve zor durumlarinda onlardan yardim beklerler. Bu
acidan, annenin egitimli bir insan olarak, cocugun ihtiyaclarini anlamasi, onun daha
bilgili ve becerili bir ¢cocuk olmasi i¢in caba gostermesi, ona hem sozleriyle yol
gostermesi hem de davranmislariyla 6rnek olmasi ¢ok 6nemlidir. Cocuklar, en yakin
yardimcilart olan annelerinin destegi ile basarili ve sikintisiz bir egitim hayati
gecirebilirler. Ayrica, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki okuma ve yazma diinyas: ile ilk
tanigmalarinda oldugu gibi, tiim giinliik ve egitim hayatlarindaki okuryazarlik bilgi ve

deneyimleri de annelerin destegi ve yol gostermesi ile miimkiindiir.

5.2.4.11k6gretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davramslarmmn

ailelerinin sosyo-ekonomik durumuna gore farkhilasmasi

Arastirmada, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin on okuryazarlik davraniglarinin
ailelerinin sosyo-ekonomik durumuna gore anlamli sekilde farklilastigi bulunmustur.
Ailelerin sosyo-ekonomik seviyesi yiikseldik¢ce, Ogrencilerin 6n okuryazarlik
davraniglart da artmaktadir. Yiiksek sosyo-ekonomik seviyeden gelen ailelerdeki
cocuklarin 0n okuryazarlik davraniglart puanlart ile alt ve orta sosyo-ekonomik

seviyedeki cocuklarin puanlar: arasinda biiyiik farklar bulunmaktadir.

Aileler, daha iyi ekonomik sartlar altinda yasadiklarinda, cocuklarinin ilgi ve
ihtiyaglarim1 daha kolayca destekleyebilecek durumda olurlar. Ailelerin evlerinde,
biiyiik bir kitaplik, aylik ve haftalik dergiler, bilgisayar ve internet baglantisi,

televizyon ve uydu teknolojilerinin bulunmasi i¢in, gelisen sartlar icinde, diizenli
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olarak oOdemeler yapmalar1 gerekir. Cocuklarin okuma-yazma materyallerine
ulagmasi, cesitli bilgi ve iletisim araclarin1 tanimasi ve bunlardan yararlanabilmesi,

biiylik oranda, ekonomik sartlara baglidir.

Asagida, ilkogretim 6grencilerinin okuryazarliklari, dil gelisimleri ve okuma-yazma
aligkanliklar ile ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan

cesitli aragtirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Ahioglu (2006), ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ilkogretim birinci simif
ogrencilerinin okuma yazma siirecindeki etkisini arastirdig yiiksek lisans tezinde, iist
ve orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin, cocuklarina daha elverisli yasam kosullari
sagladiklarini, ¢ocuklart ile iletisimlerinin daha yogun ve yapici oldugunu, cocugun
okuldaki etkinlikleri ile ilgilendiklerini saptamustir. Ust ve orta sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerden gelen c¢ocuklarin, okulda c¢ogunlukla basarili olduklar
belirlenmistir. Ust-sosyoekonomik grupta, bu bulgular diger sosyoekonomik grup

cocuklaria gore oldukga farklilik gostermistir.

Bu bulgular daha yakindan incelendiginde, ailelerin gelir diizeylerinin ¢ocuklarinin
egitim basarilar iizerindeki etkisinin ekonomik olmaktan cok, sosyal ve kiiltiirel bir
deger tasidigr goriilmektedir. Yani, burada 6nemli olan ¢ocugun zengin bir ailede
yetismesi degil, 6grenme ihtiyaglarin1 karsilayabilecek olanaklara sahip bir ailede
yetismesidir. Rahat gecime sahip ailelerde, cocuklarin daha zengin bir 0grenme
ortaminda yasamast olasidir, ¢iinkii ailelerin cocuklarinin ihtiyaglarim karsilama
olanaklar1 diger ailelere gore oldukga fazladir. Gecinme zorlugu ceken ailelerde ise,
cocuklar icin saglanan olanaklar diger ailelere gore daha zayif ve yetersiz

olabilmektedir.

Pehlivan (2006), ilk okuma yazmaya ge¢is doneminde veli ve ogretmenlerin okul
oncesi egitim almanin Onemine dair goriislerini belirleyen arastirmasinda, yiiksek
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin, ¢cocuklarinin okul oncesi kurumlara daha fazla
gonderme egiliminde olduklarint saptamistir. Yani, yiiksek sosyo-ekonomik

diizeydeki aileler, cocuklarinin okula hazir bulunusluklariyla daha fazla ilgili
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olmaktadirlar.

Bu arastirmaya katilan ogretmenler, okul Oncesi egitimin zorunlu ve parasiz hale
getirilmesini savunmaktadirlar. Ciinkii, aileler, cocuklarinin okul Oncesi egitim
alabilmeleri i¢in bilyiik 6ddemeler yapmak zorunda kalmaktadirlar. Eger okul oncesi
egitim parasiz olursa, her c¢ocuk okula hazirlikli olarak baglayabilecektir. Bu
durumda, yalmzca yiiksek ve orta gelirli ailelerin c¢ocuklari degil, diisiik gelirli
ailelerin de cocuklar1 da ilkdgretime baslamadan Once, hayata dair en Onemli

bilgilerin edinildigi yillar1 egitimsiz gecirmeyeceklerdir.

Unutkan (2007), okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim goren, alt sosyo-ekonomik
kosullara sahip ¢ocuklarin matematik becerilerinin digerlerinden diisiik, {ist sosyo-
ekonomik kosullara sahip ¢ocuklarin matematik becerilerinin digerlerinden yiiksek

oldugunu saptamustir.

Bu aragtirmanin bulgularindan anlasilacag iizere, ¢ocuklarin okuryazarligin cesitli
alanlarina dair bilgi ve becerileri, ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarindan
etkilenmektedir. Bunun sebebi, daha Once de bahsedildigi gibi, anne-babalarin
ekonomik olanaklar icerisinde, cocuklariyla daha fazla iletisim kurma firsatlarinin
olmast ve onlara, bilgisayar, degisik mekanlara geziler, kitaplar gibi c¢esitli
okuryazarlik alanlariyla ilgili beceri kazanabilecekleri olanaklar1 saglayabilmeleridir.
Yani, ailelerinin ilgisi ve ekonomik olanaklar1 sayesinde, farkli mekanlarda ve ¢esitli
araclarla ¢alisma firsati bulan ¢ocuklarin, matematik, fen, teknoloji konusma, okuma,
yazma gibi konularda, diger c¢ocuklara gore daha bilgili ve becerikli olmalari

beklenebilir.
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5.2.5.11kogretim birinci simf o6grencilerinin 6n okuryazarhk davramslarmin
annelerinin serbest zamanlarim ve dinlenme firsatlarimm1 okuma etkinligi ile

degerlendirme egilimine gore farklilasmasi

Aragtirmanin bulgularina gore, ilkogretim birinci simif Ogrencilerinin annelerinin
serbest zamanlarin1 okuyarak degerlendirme aligkanliklar arttik¢a, ¢ocuklarinin 6n

okuryazarlik davranislart da artmaktadir.

Erken cocukluk doneminde ¢ocuklarin anneleriyle kurduklari yakin iligki, onlarin
annelerini hemen her davranislarinda ornek almalarina neden olur. Annelerinin
siklikla okudugunu, kitaplarla ve dergilerle vakit gecirdigi goren cocuklarin bu
aligkanliklar1 gozlemleyip bunlardan olumlu yonde etkilenmesi beklenen bir seydir.
Anneler, serbest zamanlarinda yalnizca kendi baslarina okuyarak degil, ¢ocuklariyla
birlikte de okuma etkinlikleri yapabilir, onlara masal ve hikayeler okuyabilir,

okuduklar1 hakkinda onlarla sohbet edebilirler.
Asagida, bu bulgular destekleyen cesitli arastirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Ulkii (2007), ana smif ve ilkdgretim birinci smif ogrencilerinin velilerinin,
cocuklarinin okul olgunlugu hakkindaki fikirlerini arastirmis ve velilerin ¢ocuklarina
sik sik kitap okuduklarin1 ve ¢ocuklarin bu kitaplarda en ¢ok resimlere dikkat ettigini

saptamistir.

Anne-babalarin ¢ocuklariyla birlikte yapabilecekleri okuma etkinlikleri ¢ok cesitlidir.
Ancak, bunlarin en sik bagvurulanlari, evdeki yetiskinlerin veya biiyiik kardeslerin
kiiciiklere hikaye ve masal okumalaridir. Kiiciik yastaki cocuklarin okuma
kitaplarinda en cok ilgilerini ¢eken alan resimlerdir. Bu nedenle, ¢cocuk kitaplarinda
yer alan resimlerin ¢ocuklarin anlayabilecegi nitelikte olmasi gerekir ve anne-
babalarin ¢ocuklarini, kendilerine okunan hikayenin o6zellikleri yaninda, resimler
hakkinda da bilgilendirmesi veya onlarin ilgisini beraber okuma esnasinda resimde

anlatilanlara c¢ekmesi, c¢ocugun okunan hikayeyi daha 1yi anlamasina yardimci
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olabilir. Bu tip bir etkinlik, ¢ocuk anlam agisindan gerekli yardimi gordiigiinden,

cocugun anlama becerileri ve sozciik bilgisini gelistirmesi ag¢isindan 6nemli olabilir.

Bracken ve Fischel (2008), diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen aileler i¢indeki
erken okuryazarlik etkinliklerini incelemisler ve ailenin cocuguyla birlikte
okumasinin ve ¢cocugun kisisel okuma ilgisinin, erken okuryazarlik gelisimlerinde ¢ok
etkili oldugu saptanmistir. Buna ek olarak, veli-cocuk okumalarinin g¢ocuklarin
sozclik dagarciklarim1 gelistirdigi ve hikaye ve basili metin kavramlarina dair

becerileri kazandirdigi belirtilmistir.

Bu arastirmanin verileri incelediginde, ailenin ¢ocuguyla okuma etkinliklerinin
cocugun okumaya karsi ilgisini, sozciikk dagarcigin1 ve bazi temel okuryazarlik
becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu sonug, annesi ve babasinin okuma
faaliyetlerine katilan ¢ocuklarin, bu etkinliklerden en iist diizeyde yararlanarak kendi
okuma ilgi ve becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Ozellikle ekonomik agidan
zorluk ceken ailelerde, cocuklarin biiyilk kismi ana okuluna gidememektedir.
Cocuklarin erken yasta okuryazarlik etkinliklerinden mahrum kalmamasi icin, anne-
babalarin ev ortaminda ¢ocuklarint okuma aliskanligi ile tanistirmalart onlarin ana
dillerini daha 1yi bir sekilde 6grenebilmeleri, 6grendikleri hakkinda konusarak dil

bilgilerini daha da gelistirmelerini saglayacaktir.

Audet, Evans, Williamson ve Reynolds’in arastirmalarinda (2008), cocuklariyla
birlikte okuma etkinlikleri yapan ailelerin, bunu en ¢ok okumaya tesvik amach
yaptiklarin1 ve bu etkinligin birinci simif Ogrencilerinin ailelerinde daha sik

goriildiigiinii bulmuslardir.

Audet ve arkadaslarmin (2008) yaptigi bu arastirmanin, ozellikle ilkdgretimin ilk
yilinda, anne-babalarin ¢ocuklarinin egitimine gosterdikleri ilginin degerlendirilmesi
acisindan biiyilk onemi vardir. Anne-babalarin cocuklarinm1 okumaya tesvik etmesi,
onlarin okumanin degerini kavradiklarini, ilk okuma-yazma doneminde ¢ocuklarinin
karsilasacagi zorluklar1 kolayca atlatmalarina yardimci olmak istediklerini

gostermektedir.
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Moore, Alvermann ve Hinchman’in (2007) arastirmalarinda, okul icinde ve okul
disinda okuma aligkanliklariyla ilgili sorulan sorular1 cevaplayan ¢ocuklar, 6zellikle
okul disindaki okuma aligkanliklarinin ailelerinin destegi sonucunda ortaya

ciktiklarim belirtmislerdir.

Goriildiigii iizere, ailelerin bu destegi, egitim-6gretimin ileriki yillarinda da devam
etmektedir. Okuma aligkanligim1 kazanan cocuklarin cogunlugu, bu aligkanliklarini
ailelerinin destegi ile kazandiklarim1 belirtmislerdir. Bu aligkanligin kazanilmasi ise
cogu zaman yalmzca sozle yapilan destekle olamamaktadir. Bu konuda, anne-
babalarin ve diger biiyiiklerin kendileri de okuyarak cocuklara 6rnek teskil etmesi

onemlidir. Aksi takdirde, cocuklarin okuma aliskanliklar kalict olamayabilir.

Weigel, Martin ve Bennett (2006), ev ortami ile okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin
okuryazarlik ve dil gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemisler ve baz1 6nemli sonuglar
elde etmislerdir. Arastirmada, ailelerin okumaya dair tutumlarinin, evdeki
okuryazarlik ortamina ve etkinliklerine biiyiik etkisinin oldugu ortaya konmustur.
Aile iiyeleri ve ¢ocuk arasindaki okuryazarlik dil ve etkinliklerinin, ¢ocuklarin basili
materyallere dair bilgisini ve okumaya kars: ilgisini gelistirmesi de elde edilen

bulgularin en dnemlilerindendir.

Weigel, Martin ve Bennett’nin (2006) arastirmasindan da goriilecegi iizere, cocuklar
anne-babalarinin sagladigi okuma-yazma ve Ogrenme ortamindan iistiin derecede
etkilenmektedirler. Cocuklarin okuryazar bir birey olarak gelecekleri, evdeki
kitaplarin, dergilerin, gazetelerin, kalemlerin, boya kalemlerinin, bilgisayarin ve
bunlar1 kullanan, bunlarla okuyan, yazan ve arastiran biiyiiklerin varligina bagh
olarak belirlenmektedir. Evdeki okuma-yazma etkinliklerinde hareketlilik ¢ocugun
yalnizca bilgisini gelistirmekle kalmamaktadir, ayn1 zamanda onun okumaya ve
ogrenmeye karsi tutumunu ve hevesini de tetiklemektedir. Bu nedenle, anne-
babalarin ¢ocuklarina okuma, yazma, 6grenme ve arastirma konusunda hem evde
hem de disaridaki hayatlarinda uygun ortamlar hazirlamalari, kendileri de okuyarak,
arastirarak, kitapcilara ve kiitiiphanelere giderek onlara 6rnek olusturmalar

gerekmektedir.
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5.2.6.1lkégretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarhk davramslarimmn

annelerinin yaz ile kendini ifade etme aliskanhigina gore farklhilasmasi

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, ilkogretim birinci simif Ogrencilerinin
annelerinin yazi ile kendini ifade etme aliskanliklar1 arttikca, cocuklarinin 6n
okuryazarlik davranislar1 da artmaktadir. Giiniin 6nemli kismini anneleriyle geciren
erken cocukluk donemindeki Ogrencilerin, annelerinin davranislarindan etkilenmesi
dogaldir. Cocuklar, genellikle biiyiiklerinden gordiikleri davraniglari benimseme ve

taklit etme egiliminde olurlar. Ayn sey, okuryazarlik davranislari icin de sdylenebilir.

Annelerin giiniin olaylarin1 kaydetmek i¢in giinliik tutma aligkanliklari, unutulmamasi
gerekenleri not almalari, aligveris listeleri  hazirlamalari, sevdikleriyle
mektuplagmalari, e-mail yoluyla haberlesmeleri, aile iginde kiiciik notlarla
haberlesmeleri ve ilgilendikleri konularda sikayet ve istek dilekcesi yazmalar1 gibi
aligkanliklarimin ¢ocuklarinin okuryazarlik davranislan tizerinde bir etkisinin olmasi
beklenebilir. Cocuklar, annelerini cesitli amaclarla not alirken veya yazi yazarken
gordiiklerinde, bunun iletisim i¢in yapilan eylemlerden biri oldugunu kavrayarak,
kendileri de annelerini taklit etmeye calisabilir, yazi yazmanin islevine dair olumlu

yaklasimlar edinebilirler.
Asagida, bu bulgular1 destekleyen cesitli arastirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Ulkii (2007), ana smifi ve ilkdgretim birinci stmf 6grencilerinin okul olgunluguna
dair aragtirmasinda, ilkogretime hazirlik asamasinda evde yapilan calismalarin
boyama yapma-resim c¢izme, yazi yazmayr gosterme, Odev yapma, kavram
kitaplarindan ¢alisma oldugunu saptamistir. Arastirmada, evde yapilan her tiirlii yazi
calismasinin, ¢ocugun el becerileri ile birlikte onun okuma-yazmaya kars1 olumlu

yaklasmasini saglamasi agisindan 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Okula baslamadan ©nce, cocuklarin kalemi tanima, dogru tutma, kagidi diizgiin
kullanma gibi temel bazi becerileri kazanmis olmalar1 6nemlidir. Cok basit bazi

yazma hareketlerini yapamayan cocuklar ilk okuma-yazmay1 68renmeleri esnasinda,
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biiyiik zorluklar cekeceklerdir. Bu ¢ocuklarin esas etkinliklere baglamadan 6nce uzun
bir hazirhik asamasindan ge¢meleri gerekecektir. Ik 6gretimin basladig ilk aylar ise,
bu hazirh@ yapmak icin oldukca gec bir zamandir. Ogrencilerin boylesi biiyiik bir
zorlukla karsilagmamalari i¢in, ¢cok erken yaslardan itibaren olmak iizere, okul 6ncesi
hayatlarin1 yazmanin islevini ve bazi temel becerileri kazanarak gecirmeleri oldukca

yararl olacaktir.

Pek ¢ok okuryazarlik etkinliginin tersine, yazma isi, bunu yapan diger insanlari
gozlemleyerek Ogrenilir. Etrafinda kitap okumayan insanlarla kusatilmis olarak
yasayan cocuklar, her yasta meraklarim gidermek i¢in resimli veya resimsiz kitaplara
yonelebilirler, ancak ayni seyi yazi i¢in sOylemek zordur. Cocuk, kalemi nasil
tutacagini, neden yazacagini, ne yazacagini, yazi ile neler yapilabildigini ¢evresindeki
biiyiiklerden 6grenmektedir. Anne-babalarin giinliik hayatlarinda yaptiklar1 her tiirlii
yazma isi; aligveris listesi hazirlamalari, giinliik tutmalari, mektup yazmalari, not
almalari, c¢ocuklarina Ornek olusturmakta, cocuklar yazmaya dair islevleri ve

hareketleri biiytiklerini gozlemleyerek 6grenmektedirler.

DeBaryshe, Buell ve Binder’in arastirmasinda (1996) ise, ilk okuma-yazmaya yeni
baslamis cocuklar ile annelerinin beraberce mektup yazma etkinlikleri incelenmistir.
Arastirmada, cocuklarin yazdiklar1 iizerine konusup yorum yapmalari sonucunda
daha nitelikli iiriinler ortaya ¢ikmis, anneler, etkinligin sonunda ¢ocuklarinin yazma

becerilerinde bir ilerleme gozlemlemislerdir.

DeBaryshe, Buell ve Binder’in arastirmasinin énemi (1996), yazma konusunda anne
ve cocuk iliskisini inceleyen ender aragtirmalardan biri olmasidir. Annelerinin hemen
her davranmisimi gozlemleyerek, kendi davranislarini diizenleyen, yazma esnasinda
biiyiiklerden yardim alarak yazmalarin1 gelistiren cocuklar iizerinde ¢ok sinirli sayida
arastirma yapilmistir. Bu aragtirmada ise, okuma-yazmaya yeni baslamis olan
cocuklarin mektup yazma gibi zorlu bir etkinlige katilmalar1 gozlemlenmistir.
Anneler, cocuklarinin davraniglarini izleyerek, onlarin bu etkinlikten, iistiin derecede
yararlandigin1 vurgulamislardir. Bu, beklenen bir sonugtur. Ozellikle, ¢ocuklarinin

egitimleriyle daha ilgili olan annelerin, ¢ocuklarinin yazmayir 68renmesi esnasinda
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onlarla beraber ¢alismasi, ilerlemelerine ilgi gostermesi, 0grendikleri seyler iizerinde
konusmasi, ¢cocuklarin hem yazma becerileri hem de yazma konusundaki tutumlari

konusunda olumlu bir etki birakacaktir.

5.2.7.1lkégretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarhk davramslarimm

annelerinin medya okuryazarhgina olan ilgisine gore farklilasmasi

Aragtirmada, ilkogretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davraniglarinin
annelerinin medya okuryazarligina olan ilgisine gore anlamli sekilde farklilastigi
bulunmustur. Annelerin medya okuryazarligina olan ilgileri arttik¢a, ¢ocuklarinin 6n

okuryazarlik davranislarinda da bir artis gbzlemlenmektedir.

Bu sonug, annelerini medyayr amacgli ve sistemli olarak kullanan annelerin,
cocuklarma medya ile olan olumlu iliskileriyle bir ©rnek olusturmalart ile
aciklanabilir. Medya araclarindan, geregi gibi faydalanan, bilgi edinme veya
kiiltiiriinii gelistirmek amaciyla televizyon izleyen, izledikleri hakkinda konusup
yorumlarinmi paylasan, programlardan faydalanarak medya aligkanliklarini diizenleyen,
gazete okuyan, gazetedeki kiiltiir ve sanat haberlerini takip etmeye calisan, diizenli
olarak internet kullanan ve bunu yalnizca eglenmek icin degil, bilgi edinmek icin de
kullanan annelerin ¢cocuklarina medya okuryazarligiyla ilgili aligkanliklar1 konusunda

olumlu bir 6rnek teskil ederek model olusturmasi kacinilmazdir.

Asagida, ilkogretim Ogrencilerinin okuryazarliklari, dil gelisimleri ve okuma-yazma
aligkanliklar1 ile annelerinin medya okuryazarlifina olan ilgisi arasindaki iliskiyi

ortaya koyan ¢esitli aragtirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Ulkii (2007), ana simf ve ilkogretim birinci simif 6grencilerinin giinde ortalama 2
saat televizyon izlediklerini belirtmis; ancak, arastirmada, bu siirenin bilingsiz ve

kontrolsiiz gectigi goriilmiistiir.

Ulkii’niin arastirmasinin sonucu, erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin televizyon
oniinde cok fazla niteliksiz zaman gec¢irmeleri konusunda bir uyar1 niteligi

tasimaktadir. Calisan veya evin isleriyle mesgul olan annelerin, ¢ocuklarini oyalamak
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icin uzun saatler boyunca televizyonun Oniinde birakmalarinin ¢ocuklarinin bilissel
gelisimine pek bir yarar1 olmadig1 gibi, onlar1 daha yararli ve daha hareketli diger
islerden ve oyunlardan uzaklastirdigi icin yabancilastirma, hatta sosyallikten
uzaklagtirma gibi bir yan etkisi olabilir. Bunun yerine, televizyonu izlerken bir
program yapma, televizyon izleme saatini kisaltma, cocuguyla birlikte programlar
seyrederek bunlar iizerinde konusma gibi etkinliklerle cocuklarin televizyon

seyrederken nitelikli zaman gecirmeleri saglanabilir.

Moses’in (2008), Amerika Birlesik Devletleri’ndeki kiigiik cocuklarin televizyon
izleme aligkanliklariyla ilgili aragtirmasinda, ¢cok fazla olmadan televizyon izlemenin
kiigiik cocuklarin okumasina yararli oldugu, izlenen programin niteliginin 6nemli
oldugu ve okuryazarligin gelismesine yonelik olarak hazirlanan programlarin yararl

oldugu bulunmustur.

Moses’in  arastirmasinin  bulgular1 incelendiginde, televizyon izlemenin bazi
yonlerden cocugun Ogrenmesini destekleyebilecegi goriilmektedir. Ancak burada
anne-babalara  biiyiik bir gorev diismektedir. Anne-babalar, cocuklarinin
televizyondan geregi gibi yararlanabilmesi icin onlara rehberlik etmelidirler. Bu
konuda, onlar i¢in bir program olusturmalarina yardimci olarak, okuma-yazmay:
ogrenmeyi destekleyici programlara yonlendirerek ¢ocuklarinin verimli bir izleme

programini takip etmelerini saglayabilirler.

Tugrul ve Akkoyunlu (2002), heniiz okula baslamamis ¢ocuklarin, ev yasantisindaki
teknolojik etkilesimlerinin, bilgisayar okuryazarligi becerileri iizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, evlerinde, anne-babasi
bilgisayar kullanan ¢ocuklarin, bilgisayar okuryazarlig1 becerilerine dair ortalamalari,
diger gruptaki cocuklara gore daha fazladir. Evde, c¢ocuklarin anne-babalariyla
bilgisayar basinda vakit gecirmelerinin de, cocuklarin bilgisayar okuryazarligina dair
becerilerini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir. Ayrica, evlerinde teknolojik
ortam saglanmamis cocuklarin, bilgisayar okuryazarliklarinin diisik oldugu

bulunmustur.
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Tugrul ve Akkoyunlu’nun arastirmasinin bulgulari, ¢ocuklarin teknolojinin kullanimi
konusunda anne-babalarinin davraniglarindan ve evdeki ortamdan etkilenmelerinin
dogal oldugunu gostermektedir. Bilgisayar teknolojilerini kullanabilmesi icin,
cocugun bunlarin nasil ve ne amacla kullanildigindan haberdar olmasi gerekmektedir.
Teknolojiye yonelik davranislart gozlemlemeli ve bunlar1 kullanirken gerekli yardim

ve destegi gormelidir.

5.2.8. ilkogretim birinci simf ogrencilerinin 6n okuryazarhk davramslarmm

annelerinin basili materyallerle olan etkilesimine gore farklilagsmasi

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin
annelerinin basili materyallerle olan etkilesimi ile ¢ocuklarinin 6n okuryazarlik
davranislar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Yani, annelerin disarida
gordiikleri afisleri, brosiirleri ve ilanlari, ila¢ kutularinin i¢indeki prospektiisleri, alet
ve cihazlarin kullamim kilavuzlarimi, takvim yapraklarini, yemek kitaplarint veya
gazete ve dergilerde karsilarina cikan yemek tariflerini okumalari, bunlari not
almalarinin veya takvim yapraklarinin iizerine unutmamalar1 gereken seyleri not

almalari, ¢cocuklarin okuryazarlik davraniglarini etkilememektedir.

Bu sonug, ilk bakista sasirtici gibi goriinebilir. Annelerin okuryazarlifa cesitli
boyutlardaki ilgilerinin cocuklarinin on okuryazarliklarini etkiledigi goriilmiistiir.
Ancak, arastirmada, annelerin basili materyallerle olan etkilesiminin, ¢cocuklarda 6n

okuryazarlik davranislar: konusunda bir etki bulunmadig: saptanmistir.

Bunun sebebi, basili materyallerle olan etkilesim bashig altinda inceledigimiz
degiskenlerin, annelerin giinliik hayatlarinda ¢ogu zaman bir annelik gorevi olarak
goriilen ve cabasizca sergiledikleri davraniglari icermesidir. Annelerin yemek
tariflerini not almasi, takvim yapraklarini ve ila¢ kutularindaki yazilar1 okumasi gibi
dogal annelik davramislarinin, ¢ocuklar tarafindan okuryazarlik davranist olarak
algilanmamis olmasi1 miimkiindiir. Bu nedenle, c¢ocuklarin annelerinin bu
davraniglarindan etkilenerek, daha sik on okuryazarlik davranislar1 gostermelerine

kesin goziiyle bakilmayabilir.
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Aragtirmada yer alan bu bulguyu destekleyecek pek fazla arastirma yapilmamistir.
Basili materyallerle olan etkilesim, diinyanin pek cok bolgesinde, halen
okuryazarligin alanmna dahil edilerek ele alinmamaktadir. Aslinda, yetigkinlerin
giinliik yasamlarint  ¢erceveleyen alanlardaki yazilar1 okumalart ve buna gore
davranmalari, onlarin yasamlarin1 kolaylagtiran bir aliskanlik oldugu gibi, onlarin
sosyal ve Kkiiltiirel yapilarin1 da ortaya koymaktadir. Yalmzca ¢ok ilgili ve merakli
anneler, takvim yapraklarimi, kilavuzlari, prospektiisleri okuyarak bunlara goére
davranma egiliminde olmaktadirlar. Bu nedenle, cocuklar da biiyiiklerinden bu

konuda fazla etkilenmemektedirler.

Diinya Bankas’min 2004 yilinda hazirladiglr arastirmaya gore, ililkemizde erken
cocukluk donemindeki cocuklar, diger iilkelerdeki yasitlarina goére ¢ok daha diisiik
okuryazarlik puanlar1 almaktadirlar (Kuitunen, 2004). Bu konuda, cocuklarin
velilerine sorulan sorular arasinda, beraber tabela ve afisleri okuyup okumamalar1 da
vardir. Tirk cocuklari, bu konuda da diisiik puanlar alarak, diger iilkelerin
ortalamasin1 epey gerisinde kalmislardir. Bu konuda, iilkemizde ¢ocuklarin 6zellikle
ailelerinden gerekli destegi ve ilgiyi goremediklerinde, cevrelerindeki okuma
kiiltiiriine kars1 ilgisiz kaldiklar1 yorumu yapilabilir. Rahat gecinemeyen, ekonomik
zorluklar ceken, ¢ocugunun Ogrenmesiyle ilgilenemeyen, iistelik olanaksizliklardan
dolayr ana okuluna da gonderemeyen ailelerin yetistirdigi c¢ocuklarin erken

okuryazarlik konusunda geri kalmalar1 dogaldir.

5.2.9.0lkogretim birinci simif 6grencilerinin 6n okuryazarlik davramslarmn

annelerinin kitapla olan etkilesimine gore farklilasmasi

Arastirmada, ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin annelerinin kitapla olan etkilesimi

arttikca, cocuklarinin 6n okuryazarlik davraniglarinin da arttig1 saptanmistir.

Annelerin, kitap fuarlarina katilma sikligi, evlerinde bir kiitiiphane olusturmak igin
caba gostermeleri, kitapc¢ilarda zaman gecirmeleri, kiitiiphanelere gitmeleri ve
begendikleri yazarlarin imza giinlerine katilmaya caligmalar1 gibi kitapla ilgili

aligkanliklarinin, cocuklarinin okuryazarlik davraniglart {izerinde olumlu bir etki
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biraktig1 goriilmiistiir. Anneleriyle cok yakin bir bag icinde bulunan birinci siif
ogrencilerinin, giiniin 6nemli bir kismin1 anneleriyle gecirdikleri tahmine edilebilir.
Dolayisiyla, annelerin okuryazarlikla ilgili etkinliklerine ¢cocuklar1 da katilmakta veya
bunlara tanik olmaktadirlar. Kiiciik cocuklarn, kitapg¢ilar ve Kkiitiiphaneler gibi
kitaplarla i¢ ice olunan ortamlarda bulunmalarinin, kitap fuarlar1 ve imza giinleri gibi
heyecan verici etkinliklere anneleriyle birlikte katilmalarinin, onlarin okumaya karsi

ilgilerini gelistirmesi beklenebilir.

Asagida, bu bulgular1 destekleyen cesitli arastirmalara ait bulgulara yer verilmistir:

Briggs’in (1977), ailedeki okuryazarlik ile cocugun okuryazarligi arasindaki iligkiyi
inceledigi aragtirmasi, alanda yapilmis ve genis ilgi gormiis ilk arastirmalardandir.
Briggs, arastirmasinda, giinliik hayatlarinda kitap okuyan ailelerin, ¢ocuklarini diger

kitap okumayan ailelere gore daha sik kiitiiphaneye gotiirdiiklerini ortaya koymustur.

Bu bulgulardan anlasilacagi iizere, okuma aligkanlig1 edinmis insanlar, kitapla olan
etkilesimlerinin degerini ¢ocuklarinca da kazanilmasimi dilediklerinden, ¢ocuklarini
kitap ve okuma Kkiiltiiriiniin en iyi kazanilacagi yerlerden biri olan kiitiiphanelere

gotiirme egiliminde olmaktadirlar.

Bingham’in arastirmasinda (2007), annelerin okuryazarlikla ilgili tutumlarinin evdeki
okuryazarlik ortamina ve beraber okuma etkinliklerinin niteligine olumlu sekilde
yansidigr goriilmiistiir. Evdeki olumlu okuryazarlik ortamimin da cocugun erken

okuryazarlik gelisiminde etkili oldugu belirtilmistir.

Neuman, Celano ve Fischer’in arastirmasinda, anne-babalar ve cocuklan ile,
cocuklarinin ve kendi okuryazarlik ilgi ve ihtiyaglar iizerine goriisiilmiis ve anne-
babalarin, ¢ocuklarina birer okuryazar olarak model olmay1 amacladiklar1 ve bunun
icin ¢esitli egitim programlarina giderek bilgilendikleri ortaya koyulmustur.

(Neuman, Celano, Fischer, 1996).

Annelerin ve babalarin kitapla olan etkilesiminin, kitaba ve okumaya kars1 ilgilerinin

cocuklarinin okuryazarlik gelisimine olan etkisi, Bingham’in arastirmasinda da
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(2007) Neuman ve digerlerinin (1996) arastirmasinda da ortaya konmustur.
Kendilerini okuryazar bir birey olma konusunda yetistiren anne-babalarin,
cocuklarinin okuryazarlik ilgi ve davramglart lizerinde olumlu bir etki birakmasi
beklenen bir sonuctur. Cocuklar, severek okuyan ve merak ettiklerini arastirmak icin
kiitiiphanelere, kitapgilara veya kitap fuarlarina giden, kitap aligverisi yapan, cesitli
kurslara giderek cocuguna iyi bir model olma konusunda caba gosteren anne-
babalarinin davraniglarindan etkilenmekte, anne-babalarinin davraniglarini taklit
ederek, onlar gibi davranarak, onlara katilarak okuma ve Ogrenme diinyalarini
gelistirmektedirler. Okuyan anne-babalarin ¢ocuklari okumaya ve 6grenmeye hevesli,
okumayan anne-babalarin cocuklari ise, cogunlukla meraksiz ve ilgisiz olma
egilimindedirler. Cocuklarin, ilkogretim yillarinda, yetiskinlerle, 6zellikle de en ¢ok
vakit gecirdigi kisi olan annesiyle kitap okuma ve kitapla etkilesim kurma
aligkanliklarim1 gozlemleyip edinmesi, onun okuyan bir birey olup olmamasini

belirleyen 6nemli egitimsel adimlardan biridir.
5.3. Oneriler

[Ikogretim birinci simf 6grencilerinin resmi egitime baglamadan ve ilkokuma-yazma
donemine adim atmadan Once okula getirdikleri 6n okuryazarlik davranislari ile
annelerinin giinliik hayatlarindaki okuryazarlik ilgi ve aliskanliklar1 arasindaki iliskiyi

arastiran bu calisma sonucunda, asagidaki onerilerin yapilmasi uygun goriilmiistiir:
5.3.1.Anne-Babalara ve Diger Yetiskinlere Oneriler:

1) Cocuklar, okuryazarlik tutum ve davranislarinin ortaya ciktigi ¢cag olan ilkdgretim
oncesi donemde, okul oncesi kurumlarinda egitim gérmelidir.

2) Aileler evlerinde bir kitaplik olusturmaya 6zen gostermelidir. Bu kitapligin bir
boliimii sadece ¢ocuga ait olmali, cocugun rahatca ulasip inceleyebilecegi
yayinlar, karalamalar yapabilecegi araclar icermelidir.

3) Eve diizenli olarak gazete ve dergi alinmali; bunlar, anneler basta olmak iizere

evdeki yetiskinlerce cocuklarin biiyiiklerini izleyebilecegi sekilde goriip
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

okunmali, incelenmelidir. Bu yolla cocugun yetigkinlerin davraniglarini model
almasi saglanmalidir.

Kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara evdeki yetiskinler veya biiyiik kardesler
tarafindan kitap, hikaye, masal okunmalidir.

Cocuklarin bilmece, bulmaca, tekerleme, masal, hikaye vb. iceren dergilere ve
yayinlara abone olmas1 saglanmalidir. Cocuklarin bu yasta eglenmek ve hosca
vakit gecirmek i¢in sik¢a sarki sdylemeleri ve tekerleme soylemeleri tesvik
edilmelidir.

Anneler ¢ocuklariyla sik sik iletisim i¢ine girmeli, onlarin sorularini cevapsiz
birakmamalidir.

Basta anneler olmak iizere yetiskinler, cocugu kitap¢ilara, kiitiiphanelere, kitap
fuarlarina, imza giinlerine goétiiriip onun orada biraz zaman gecirmesini
saglamalidir.

Anneler, cocuga kitap sevgisini asilamak icin ona 6zel giinlerde kitap hediye
ederek 0rnek olmali, onun da bagkalarina kitap hediye etmesini 6nermelidir.
Anneler televizyon veya bilgisayar basinda ve internette zaman gecirirken,
cocuklarini eylemlerinin amaci konusunda bilgilendirmelidir. Cocuklarinin da
kendi e-maillerini hazirlayip sevdiklerine yollamalarina izin vermeli, onlar1
bilgisayar ve internet teknolojisi hakkinda bilgilendirip bunlar1 amacli ve dogru

bir sekilde kullanmalarini tesvik etmelidir.

10) Cocuklarin sevdiklerine kisa notlar yazmalari, mektup yollamalar1 biiyiiklerce

tesvik edilmeli ve biiyiikler bu yondeki davranislariyla onlara 6rnek olmalidir.

11) Anneler aligveris listesi, yapilacaklar listesi vb. hazirlarken cocuklarindan yardim

istemeli ve onlarin bu siirece katilmalarini tesvik etmelidir.

5.3.2.Resmi Kurumlara Oneriler:

1y

Smif o6gretmenlerine, MEB tarafindan 6n okuryazarlik donemi ile ilgili yeni
bilgiler, birinci sinif1 okutacaklar1 6gretim yilindan 6nceki seminer donemlerinde

yapilacak hizmet ici kurslarla aktarilmalidir.

122



2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Okul oOncesi egitim kurumlarinda egitim verecek olan Ogretmen adaylar
cocuklarin erken okuryazarlik doneminde ozellikleri ve ihtiyaclar1 hakkinda
bilgilendirilmelidirler.

Okul 6ncesi egitim programlarinda erken okuryazarligin onemine dair daha fazla
vurgu yapilarak, bu donemdeki c¢ocugun ©n okuryazarlik davranislari
gosterebilmesini saglayacak ortamlar olusturulmalidir.

Cocuk kiitiiphanelerinin sayis1 artirilmali ve bu kurumlarda cocuklarin kitaplara
Ozgiirce ulasabilmesine firsat taninmalidir.

Basin-yayin yoluyla c¢ocuklarin takip ettigi programlar ve yayinlarda onlari
okuryazarliga ilgi uyandiracak etkiye sahip davraniglar sergilenerek onlara ornek
olmalidir.

Cesitli yarigmalar, iddialar gibi ilgi ¢ekici olaylarla ¢ocuklar okuryazar bir birey
olmaya oOzendirilmelidir. Cesitli yarigsmalarda cocuklara o6diil olarak yaslarina
uygun kitaplar hediye edilmelidir.

Kitap fuarlar1 genisletilmeli ve yalmizca biiylik sehirleri degil, kasaba
yerlesimlerini ve daha pek cok kiigiik yerlesim birimini kapsayacak sekilde
yayginlagtirllmali; cocuk kitaplarina ve dergilerine  yonelik fuarlarin
planlanmasina hiz verilmelidir.

Kiiciik yerlesim birimlerine gezici ¢ocuk kiitiiphaneleri gonderilerek cocuklarin
faydalanmasi saglanmalidir.

11 ve ilge milli egitim miidiirliikleriyle, okul yoneticileri ve gretmenlerin iletisim
icinde bulunarak, 6grencilerin okuryazarlik gelisimi icin ihtiyaclar1 saptanmali ve

bunlarin yerine getirilmesi icin isbirligi i¢inde ¢alisiimalidir.
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EK - 1 ANNENIN OKURYAZARLIGA OLAN iLGISINi OLCEN ANKET

Sayin Veli,

Siz, ilkdgretim birinci siif 6grencisi velisi olan annelerin, okuryazarliga olan ilginizi tespit etmek amaciyla hazirlanan bu

ankette, konuyla ilgili ifadelerden size uygun olani isaretleyiniz. lgi gosterip zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Aysegiil Nergis
Marmara Uni. E.B.E
[lkogretim A.B.D.

Smif Ogretmenligi Bilim Dal.
Yiiksek Lisans Ogrencisi

L. BOLUM
1. Egitim Diizeyiniz. 2. Yasiniz
() Ilkokul mezunu ()20-30
() Ortaokul mezunu ()30-40
( ) Lise mezunu ( )40-50
( ) Universite mezunu () 50 tizeri

3. Diizenli bir iste ¢alistyor musunuz?

( ) Evet ( ) Hayir
ILBOLUM
£
g g
g ) g
=] S
EE_El > |sE|NE
S =| X = <5 | - &
ANKET FORMU NEZE 5 |E5|EE
s8=g 5 |382¢8
=R LSS - B AN =S
1. | Serbest zamanlarinizda dinlenme amaciyla Kitap, dergi vs. okur musunuz? G| ® |06 © Q)
2. | Bilgilenme amaciyla okur musunuz? G| ® |06 © (™
3. | Hobilerinize yonelik kitap okur musunuz? G| ® 06 © ()
4. | Sevdiginiz ve sik sik yararlandiginiz bir kitabiniz var mi1? ©) © ©) @ Q)
5. | Yatmadan 6nce bir siireligine okuma aligkanligimz var mi? G) @06 © ()
Otobiislerde, dolmuslarda veya sehirleraras1 yolculuklarda yaninizda kitap, i
6. . OREON O ECORN N0
gazete, dergi tagir misiniz?
7. | Sevdiklerinize 6zel giinlerde Kitap hediye eder misiniz? G) | @] 6 @ Q)
8. | Giinliik yasamimzda yasadiklariniz1 kaydettiginiz bir giinliigiiniiz var mm? G| ® |06 @ 10
Unutulmamas: gereken seyleri (aligveris listesi, yapilacaklar listesi gibi) not alir i
9. ONEON OO N0
misiniz?
10. | Sevdiklerinizle mektup veya e-mail yoluyla haberlesir misiniz? G ® 106 @ 10
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11. | Ailenize giinliik yasaminizda haberlesme amaciyla kiigiik notlar yazar misimz? | CRES ©) (1)
Sizleri rahatsiz eden konularda, ilgili makamlara/kurumlara sikayet veya istek |

2. . y ONNON O ENCORNGO,
dilekcesi yazma aligkanliginiz var mm?

13. | Giiniin haberlerini takip etme amaciyla televizyon seyreder misiniz? G ©) ©) ©) (1)
Televizyonu bilgi edinme, kiiltiirel birikiminizi gii¢lendirme amaciyla seyreder |

L ONNONNON O NG
misiniz?
Televizyon seyrederken ailenizle/cocuklarimizla seyrettikleriniz hakkinda | -

15, OlOw] e |0
konusup yorumlarinizi paylagir misiniz?
Televizyon izleme programimzi olusturmak amactyla TV rehberlerini takip | -

16. L ORNONNON O NO
eder misiniz?

17. | Giiniin haberlerini takip etme amaciyla gazete okur musunuz? G ® 06 @ Q)

18. | Gazetelerdeki kitap tamtimlarim1 okur musunuz? G ® 06 @ Q)

19. | Gazetelerdeki kiiltiir haberleri ilginizi ¢eker mi? G ® |G ©) O]
Bilgi edinme, giinliik hayatta karsilastiginiz bir problemi arastirma amaciyla

20. . ONNON OO N0
Internet’i kullanir misimz?

21. | Eglence/hobi amacli olarak Internet’i kullanir misimz? G) | @ | 6 @ Q)

22. | Disarida gordiigiiniiz afisleri, brosiirleri ve ilanlar1 okuma alisgkanligimiz var mi1? € © @ @ (1)

23. | lag kutularimin icindeki prospektiisleri okur musunuz? G ® 06 @ Q)

24. | Sahip oldugunuz alet ve cihazlarm kullanim kilavuzlarim okur musunuz? ONEONNC) @ Q)
Yemek Kkitaplarini veya gazete ve dergilerde karsiniza ¢ikan yemek tariflerini |

25. ONNONNE @ 1O
okur musunuz?

26. | Karsimza ¢ikan yemek tariflerini not alir misimz? G ™ |G ©) )

27. | Takvim yapraklarin1 okur musunuz? G) | @ |6 @ Q)
Takvim yaprag iizerinde yapilmasi ve hatirlanmasi gereken seylere dair notlar |

28. OREOR O ENCOR NG
alir misiniz?

29. | Kitap fuarlarina katilir nsimz? G CHEE ©) Q)

30. | Evinizde bir kiitiiphane olusturmak i¢in caba gosterir misiniz? G OCHE ©) (1)

31. | Kitapgilara girip orada zaman gecirir misiniz? G) | @ | 6 @ Q)

32. | Kiitiiphanelere ugrar misiniz? G OCHE ©) )

33. | Begendiginiz yazarlarin imza giinlerine katilmaya calisir misiniz? G) | @ |6 @ Q)
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EK -2 OGRENCILERIN ON OKURYAZARLIK DAVRANISLARI ANKETI

Sayin Veli,
Ogrencilerimizin ilkégretim birinci sinifa baglamadan 6nceki okuryazarlik durumu ile ilgili davraniglarim
tespit etmek amaciyla hazirlanan bu ankette, konuyla ilgili ifadelerden size uygun olam isaretleyiniz. Ilgi
gosterip zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim. Aysegiil Nergis
Marmara Uni. E.B.E
ko gretim A.B.D.
Smif Ogretmenligi Bilim Dali.

1. Kigsisel Bilgiler

1.1. Cocugunuzun cinsiyeti

(1) KIZ (2 ) ERKEK
1.2. Cocugunuz bir okul 6ncesi egitim kurumuna gitti mi ? (Anaokulu, vb.)
(2) EVET (1)HAYIR

2. Okuryazarhk Davramslar:

2.1. Cocugunuz iizerine yazmak icin kagit veya kalem istiyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR
2.2. Evdeki kitap, dergi, gazeteleri eline alip bakar, icindeki resim ve yazilar inceler mi?
(2) EVET (1)HAYIR
2.3. Cocugunuzun kendine ait kitaplari, defterleri, yazi yazma araglart vb var m1?
(2) EVET (1)HAYIR
2.4. Cocugunuzun ¢ok sevdigi kitab1 veya dergisi var m?
(2) EVET (1)HAYIR

2.5. Disar1 ¢ikmayip evde vakit gecirmek zorunda kaldiginda cocugunuz bu etkinliklerden
daha ¢ok hangilerini yapar?
e Oyuncaklariyla oynar.
TV seyretmek ister.
Radyoyu agmanu ister.
Arkadaslariyla oynamak ister.
Benden ona kitap okumanmu ister.
Onunla sohbet etmemi ister.
Diger ....

2.6. Cocugunuz kitap okurken hangi davranislan sergiliyor?
¢ Kitab1 herhangi bir yerinden agip bakar ve kisa siirede elinden birakar.
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Resimlerine pesi sira bakar.
Okur gibi yapar.
Kitaba oyuncakmis gibi davranir.
Diger .....
2.7.  Size veya ailenizden birine hi¢ (resim veya karalamalardan olugan) not, mesaj veya
mektup yazip okumanizi istedi mi?
(2) EVET (1)HAYIR

2.8 Kendisine kitap hediye edildiginde seviniyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR

2.9 Tamdiginiz birine hediye alirken kitap hediye etmenizi onerir mi?
(2) EVET (1)HAYIR

2.10  Biiyiik marketlere gittiginizde kitap ve dergilerin oldugu stantlara ilgi gosteriyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR

2.11 TV reklamlarinda ve disarida gordiigii tabelalarda belli marka ve kurum isimlerini,
logolar (yiyecek markalari, banka isimleri, magaza isimleri) tantyor mu? Siz sormadan
veya sordugunuzda isimlerini sdyleyebiliyor mu?

(2) EVET (1)HAYIR

2.12  Trafik isaretlerini ve uyar1 levhalarini taniyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR

2.13  Farkli yerlerde karsilastig1 harflerden en sik kullanilanlari (A, B, C gibi) taniyip
seslendirebiliyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR

2.14  Rakamlardan en sik kullanilanlar (1,2,3 gibi) taniy1p seslendirebiliyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR

2.15 Kendi ismini yazabiliyor veya yazmaya calistyor mu?
(2) EVET (1)HAYIR

2.16  Siz kitap, dergi veya gazete okurken ¢cocugunuzun davranist hangisi oluyor?

Benimle ilgilenmiyor, kendi kendini oyalar.

Yanima gelip okudugum seyin ne anlattigini sorar.
Benimle birlikte okudugum yeri takip etmeye calisir.
Okumam kesip onunla ilgilenmemi ister.

2.17  Cocugunuz eline aldig1 kitap, dergi ve dergideki yazilara bakip bunlarin ne anlattigim
anlamadiginda davranist agsagidakilerden hangisi oluyor?
¢ Bana veya ailedeki bagka bir kisiye yazilarin ne anlattigini sorar.
¢ Anlamayacagini goriip elinden birakir.

2.18  Tekerlemeler, sarkilar, fikralar ve bilmecelerden hoglanir mi1?
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2.19

2.20

2.21

2.22

2.23

2.24

2.25

2.26

2.27

2.28

Evet, hoslanir. Bazen sarki, tekerleme soyler veya fikra anlatir, bilmece
sorar.

Hayir hoslanmaz. Birisi fikra ve bilmece sdylemeye basladiginda ilgi
gostermez. Tekerleme ve sarki dinlemez ve sOylemez.

Kendisine masal veya kitap okunmasini veya anlatilmasini ister mi?
(2) EVET (1)HAYIR

Sevdigi masal ve hikayeleri tekrar tekrar dinlemek ister mi?
(2) EVET (1)HAYIR

Ona anlattiginmiz veya okudugunuz masallar1 giinliik hayatta tekrar eder mi?

Evet, dinledigi masallar1 aile iiyelerine veya oyuncaklarina anlatir.
Evet, masallarin resmini yapar.
Hayir, dinledigi masallar1 pek hatirlamaz.

Cocugunuz dinledigi hikaye ve masallarin etkisinde kalir mm?

Evet, sik sik kendini masal kahramaninin yerine koyarak oyunlar oynar.
Hayir, onun masallarla ilgili bir oyun oynadigin1 hi¢ gérmedim.

Bilmedigi sozciikleri sorar mi1?
(2) EVET (1)HAYIR

Yeni bir sozciik 6grendiginde bunu konusmalarinda kullanmaya c¢aligir m1?
(2) EVET (1)HAYIR

Cocugunuz yeni bir sey 6grendigini hissettiginde nasil bir tepki verir?

Heyecanlanarak 6grendiklerini bagkalarina anlatir.

Ogrendigi seyi 6zenle hayatinda uygular veya kullanr.

Cocugumun 6grendikleri hakkinda neler diisiindiigiinii veya hissettigini
bilmiyorum.

Yeni bir deneyim yasadiginda bunu hatirlayip bagkalariyla paylasir mi?
(2) EVET (1)HAYIR

Cocugunuz bilmedigi bir konuyla karsilastiginda davranisi ne olur?

Benden onunla birlikte Internet’ten, evdeki kitaplardan veya halk
kiitiiphanelerinden konuyu arastirmamu ister.

Tanidig1 kisilere konu hakkinda ¢esitli sorular sorar.

Sorular sormaz ve arastirma yapmak istemez. [lgisini baska seylere yoneltip
unutur.

Cocugunuz, kitaplarla, dergilerle veya gazetelerle vakit gecirdigi zamanlarda
eglendigini veya heyecanlandigini belli eden davranislarda bulunuyor mu?

Seviniyor, giiliimsiiyor.

Heyecan ve merakla sayfalar1 karistiriyor.

Cogu zaman pek ilgilenmiyor, hemen elinden birakiyor.
Cani ¢ok ¢abuk sikiliyor, surat asiyor.

129
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ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Mudirligi

Sayi: B.084MEM434.0018.580 2.3 L5 2\ Eylil 2007
Konu:  Anket (Aysegiil NERGIS)

MARMARA UNIVERSITES]
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigtine

figi : a) Valilik Makamimn 20.09.2007 tarih ve 18.580 / 2329 sayili Oluru.
b) Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligr’nin
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve
Uygulama Y6nergesi.
¢) 16.08.2007 tarih ve 2877 sayih yaziniz.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Sinif Ogretmenligi Lisans programi dgrencisi
Aysegiil NERGIS’ in Ilimiz ilkégretim okullari birinci smif Sgrencileri ve velilerine uygulanmak
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