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ONSOZ

Gliniimiiz kiiresel diinyasinin bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan hizl
gelismeler, internet ve kitle iletisim araclarinin yaygin hale gelmesi beraberinde
ahlaki degerleri ve bireylerin sahip oldugu ahlaki nitelikleri de degistirmektedir.
Ayrica, bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin beraberinde getirdigi niikleer silah,
ekolojik bozulma, genetik kopyalama, internet suclari, kiiresel savas tehdidi gibi
riskler, toplumlarin barig, huzur ve giivenligini tehdit etmektedir. Ahlak ise,
toplumdaki bireylerin baris, giiven, huzur ve mutluluk i¢inde yasamalarina
yardimc1 olmaktadir. Bu durum, ahlak konusunda arastirmalar yapmay1 6nemli ve

bu alanda yapilan arastirmalarin siirekliligini gerekli kilmaktadir.

Bu arastirmada, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri baz1 kisisel
degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirma, giris ve dort boliimden
olugmaktadir. Giris boliimiinde, problem, hipotezler, arastirmanin amaci ve
onemi, arastirmanin sinirhiliklari, sayithilar, temel kavramlar, ilgili yayin ve
aragtirmalar ele alinmistir. Birinci boliimde, ahlaki olgunlugun teorik gergevesini
olusturan ahlakin mahiyeti, ahlaki olgunlugu etkileyen faktorler, din-ahlak iliskisi,
egitim-ahlak 1iligskisi ve ahlaki gelisim kuramlar1 konusunda aciklamalarda
bulunulmustur. Ikinci béliimde, aragtirmanin yéntemini agiklamak icin evren ve
orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmas: hakkinda bilgi verilmistir. Ugiincii boliimde, alan arastirmasi
sonucunda elde edilen bulgular degerlendirilmis ve bu bulgularin yorumlaria yer
verilmigtir. Dordiincti boliimde ise arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar ve bu

sonuglara bagli olarak yapilan 6neriler sunulmustur.

Bu arastirma, Ondokuz May1s Universitesi Arastirma Fonu tarafindan 1.123 no’lu
proje ile desteklenmistir. Katkilarindan dolayr Ondokuz Mayis Universitesi’ne

tesekkiir ederim.

Mustafa SENGUN
Samsun, 2008
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[SENGUN, Mustafa]. [Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeylerinin Bazi
Kisisel Degiskenler A¢isindan Incelenmesi], [Doktora Tezi], Samsun, [2008].

Bu arastirmanin amaci, 6nce, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk dzeylerini
etkileyen faktorleri teorik olarak incelemek ve bu faktérler ile ahlaki olgunluk
arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koymaya c¢alismaktir. Sonra, lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini betimsel agidan tespit etmek ve bu
duzeyleri etkiledigi disiiniilen bazi1 kisisel degiskenler ile lise Ogrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir iligkinin olup-olmadigini alan
aragtirmasi ile incelemektir. Alan arastirmasi, Samsun il sinirlar iginde faaliyet
gosteren liselerden, random yontemiyle segilen 830 lise Ogrencisi {izerinde
yapilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Ahlaki
Olgunluk Olgegi ve Kisisel Bilgi Anketi ile toplanmustir. Verilerin istatistiksel

analizi ise, varyans analizi, t-testi, Scheffe ve LSD testleri ile yapilmustir.

Teorik inceleme neticesinde, biyolojik faktorler -kalittm ve gevre, bedensel
gelisim, devimsel gelisim, cinsiyet, zeka- ve psikolojik faktorler -nefis,
yeti/meleke, O0zdeslesme, empati, vicdan/ahlaki biling, diisiince, yargi, inang,
irade, hosgorii- ile sosyal faktorlerin -aile, akran ve arkadas gevresi, kitle iletisim
araglari, ekonomi, kiiltiir, din, egitim- lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerinin nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve 06nemli faktorler
olduklar1 sonucuna varilmistir. Alan arastirmasi neticesinde ise, cinsiyet, lise turd,
akademik basari, yerlesim yeri, anne-baba tutumu, anne 6grenim diizeyi, anne
meslegi, ailenin ekonomik duzeyi ve Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersinin lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerini etkileyen 6nemli faktorler olduklar:

sonucuna varilmaistir.

Anahtar Sozcukler: Ahlak Egitimi, Ahlaki Gelisim, Ahlaki Olgunluk, Ahlaki
Yargi, Ahlaki Olgunluk Olgegi.



ABSTRACT

[SENGUN, Mustafa]. [The Examination of Moral Maturity Levels of High School
Students in Terms of Some Individual Variables], [Ph. D. Dissertation], Samsun.
[2008].

The first aim of this study is theoretically to examine the factors that affect the moral
maturity levels of high school students and then to state the type of relationship
between these factors and moral maturity. In addition, this study also aims at
determining the moral maturity levels of high school students in terms of a
descriptive view and to examine throug a field study whether there is an important
relationship between some individual variables thought as affecting these levels and
their moral maturity levels. Field study was carried out on the 830 high school
sudents selected rondomly from some high schools took place in Samsun. Data of the
study were collected by Moral Maturity Scale and Individual Acknowledgement
Questionnaire developed by the researcher. Statistical analyses of data were done

with variance analysis, t-test, Scheffe and LSD tests.

At the end of the theoretical examination, it was concluded that biological factors
such as -heredity and environment, physical development, kinetic development,
gender, intelligence- and psychological factors -soul, talent/skill, identification,
empathy, conscience/moral conscious, thought, judgment, belief, will, tolerance- and
the social factors such as -family, neighbors and friends, mass media, economics,
culture, religion, education- were the efficient and prominent factors for determining
the quality and the quantity of high school students’ moral maturity levels. Lastly, it
was found that gender, school type, academical success, location, behavior of the
parents, educational levels of mothers, profession of mothers, financial level of the
families, Religion Culture and Moral Knowledge courses were the prominent factors

affecting the moral maturity levels of high school students.

Key Words: Moral Education, Moral Development, Moral Maturity, Moral
Judgment, Moral Maturity Scale.
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GIRIS

A. Problem

Tarih boyunca, insanin tiim ¢aba ve faaliyetlerinde mutlulugu ve yiicelmeyi
aradig1 goriiliir. Insan, ahlaki degerleri &n plana alan bir toplum yapis
icinde kendini mutlu, huzurlu ve giivende hissetmis, boyle bir yapiya kavusmayi

hep arzulamis ve bunu gergeklestirmek i¢in ¢aba sarf etmistir.

Diinyada, ¢cogu kez, iyinin veya kdtiiniin hak ettigi karsilig1 géremediginin iiziinti
ile farkina varan insan, kendisinde ve ¢evresinde siirekli olarak adaleti, dogrulugu,
dirtistliigii, kisacasi olgun ahlaki nitelikleri aramis ve hala aramaya devam
etmektedir. Her zaman ahlaki olgunlugun gerceklesecegi bir diinya kurmanin
umudu ve gayreti icinde olmustur. Bu nedenle insanlik tarihinin baglangicindan
giiniimiize kadar biitlin dinler ve felsefi doktrinler, ahlaka 6nem vermis ve onu

olgunlastirmay1 kendilerine amag edinmislerdir.

Bilgi ve iletisim ¢agini1 yasadigimiz giliniimiizde, bilimsel ilerleme, teknolojik
basar1 ve icatlar, bir yandan insanligi eski c¢aglara gore daha zengin hale
getirirken, diger yandan insanlarin ahlaklarinit zayiflatmis, onlar1 daha bireysel,
bencil, sorumsuz, kiskang ve kavgaci hédle getirmistir. Karsilikli olarak birbirini
besleyen kapitalist ekonomi ve ahlaki degerleri hi¢e sayan medya da bu duruma
canak tutarak insanlar1 olumsuz yonde etkilemekte, asir1 ve dengesiz tiiketimi
yasamin amact ve bi¢cimi haline getirmektedir. Boylece insanlar, ahlaki
degerlerden uzaklasarak, tatmin olmayan zevk ve ihtiraslarinin kolesi haline

doniismektedirler (Turiel 2002: 275-279).

Bugiinkii Batt medeniyetinin temelleri, manevi unsurlardan ¢ok maddi unsurlara
dayanmaktadir. Bati medeniyeti, daha ziyade maddi kiltir bakimindan
-sanayilesme, bilim ve teknoloji gibi alanlarda- ilerlemistir. Teknoloji ve ekonomi
alanlarindaki bu ilerlemeler, Batidaki toplumlarin refah diizeyini artirmis ve artan
refah diizeyi de insanlar1 yeni arayiglara yoneltmistir. Bu siirecte, insanlar arasinda

faydacilik, kendi ¢ikarini koruma, bencillik, zevk ve eglence gibi neredeyse her



tiirlii ahlak disiliga izin veren materyalist niteliklere sahip bir ahlak anlayisi
gelistirilmistir (Guenon 1986: 135). Ancak, temelinde ilahi iradeye vyer
verilmeyen, aksine bencillik, ¢ikar ve zevk temeline dayanan bu materyalist ahlak
anlayisi, zamanla bat1 insaninin mutlu ve huzurlu olmasi i¢in yeterli olmamis ve

bu anlayis artik bugiin iflas etmistir (Hatemi 1987: 58).

Inang eksikligi ve ahlaki zafiyet icindeki giiniimiiz Bat1 insani, modern hayatin
zevk ve eglencelerini yavas yavas begenmemeye baglamistir. Her cesit
disiplinsizligin onlar1 siiriikledigi asir1 yeme-icme ve cinsel zevklere bazen
sagliklar1 izin vermemektedir. Dahasi iglerini, birikimlerini ve servetlerini yitirme
korkularindan kurtulamayip, yaptirdiklar: sosyal sigortalara ragmen endise i¢inde
bulunmakta ve giiven ihtiyaglarin1 karsilama konusunda tam olarak tatmin

olamamaktadirlar (Carrel 1983: 38).

Son zamanlarda, Bati toplumlarindaki genglerin ahlaki degerleri konusunda
yapilan aragtirmalara gore, gegmise oranla giderek daha fazla sayida gencin kendi
bireysel ¢ikarlarini toplumun ¢ikarlarinin 6niinde gordiigii, daha fazla oranda suca
ve ahlak dis1 davraniglara yoneldikleri sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Gegmiste
genglerin hedefi olan daha 1iyi egitim, daha iyi meslek ve ahlaki ilkelere bagl bir
yasamin yerini, artitk daha fazla para kazanma, bireysellik ve bencilligin aldig
gorilmektedir (Carr 1997: 134-139). Son yillarda, {ilkemizde yapilan
arastirmalarin sonuglarinin da Batidaki arastirmalarin sonuclarina paralellik arz
eder nitelikte oldugu goriilmekte, iilkemizdeki gencglerin de ahlak ilkelerine baglh
yasam tarzindan giderek uzaklastiklari, suga ve ahlak disi davranislara
yoneldikleri dramatik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Eksi 2003: 82-83; Aksu
2000: 49-70).

Diinyada yasanan bu tiir toplumsal ve ahlaki sorunlarin farkina varan Alman
sosyal bilimci Hans Freyer, toplumlarin, modern dénemleri yaratan kdmdir, petrol,
uranyum gibi enerji birikimlerine ihtiyaclari oldugu kadar, ruhsal, manevi ve
ahlaki enerji birikimlerine de ihtiyaglari oldugunu belirtmektedir (Freyer 1954:

50). Bir diger sosyal bilimci Amerikali Francis Fukuyama da benzer ifadelerle;



teknoloji ve ahlak alanlarindaki gelismelerin birbirine paralel olarak yliriimesi
gerektigine; aksi halde, ahlaki ilerleme olmadan teknigin kazanimlarinin koti
amaglar i¢in kullanilabilecegine ve insanligin durumunun eskisinden daha kotlye

gidebilecegine dikkati gekmektedir (Fukuyama 1992: 391).

Insanlarin huzuru, mutlulugu ve yiikselmeleri, Batidaki gibi sadece teknolojik ve
ekonomik  gelismislikleriyle  dlgiilemez.  Insanlarm, gerek birbirleriyle
gerekse toplumla olan iliskilerini karsilikli giiven iginde, mutlu ve huzurlu
stirdiirebilmeleri i¢in ahlak temeline dayali bir yapiya ihtiyaglari vardir. Bu ihtiyag
giinlimiize kadar var olmus, bundan sonra da hep var olacaktir. Ciinkii ahlak,
toplumun temelini olusturur. Ahlak olmazsa, toplum hayat1 da olmaz ve insanlar

bir arada yasayamaz (Giingor 1997: 18).

Ahlakin olmadigi toplumlarda din, dil, smif ve 1wk ayirimcilig, gelir
dagilimindaki adaletsizlik, kilturel asimilasyon gibi daha pek ¢ok faktorun, ahlaki
bozulma ve yozlasmaya yol actigi goriilmektedir. Dini hassasiyetlere ve hukuka
itibar edilmedigi, haksizlik, yolsuzluk, riigvet, hirsizlik ve benzerlerinin kol
gezdigi, giiven ortaminin kayboldugu, su¢ ve ahlak dis1 eylemlerin genis
kesimlerce kabul goriip benimsendigi toplumlarda, insanlarin adil, diiriist ve

ahlakli kalmalarin1 beklemek hayal olsa gerek.

Sug, ahlak kurallarina ve yasalara aykir1 davranis1 ifade eder (Parlatir vd. 1998:
2036). Her su¢ ayn1 zamanda bir ahlak dis1 davranis olmasina ragmen, her ahlak
dist davrams bir su¢ degildir. Ulkemizde islenen suglar konusunda yapilan
arastirmalar, su¢ oranlarinda ciddi bir artisin oldugunu ve Tiirk toplumunun
-0zellikle genclerin- ahlaki olgunluktan her gecen giin biraz daha uzaklastigini
ortaya koymaktadir. Ornegin, Ankara Ticaret Odasi (ATO) nin, Emniyet Genel
Midiirliigi Asayis Daire Baskanligi’nin son 10 yillik verilerinden yararlanarak
hazirladig1 “Sug¢ Dosyas1” raporuna gore, Tiirkiye’de, 1995 yilinda 229.513, 1996
yilinda 291.662, 1997 yilinda 304.147, 1998 yilinda 304.114, 1999 yilinda
280.554, 2000 yilinda 259.895 sug¢ islendigi goriilmektedir. Ekonomik krizin
yasandig1 2001 yilinda islenen sug sayis1 299.589’a yiikselirken, 2002 yilinda bir



onceki yila gore kiigiik bir azalmayla 296.589 sug islenmis ve 2003 yilinda sug
sayis1 yeniden tirmamisa gecerek 321.805°e¢ cikmistir (Ankara Ticaret Odasi
12.11.2007).

Raporda ayrica, ekonomik suglardaki artisa dikkat ¢ekilerek, 2000 yilinda toplam
103.692 ekonomik su¢ islenmesine karsilik, 2001 yilinda 137.472, 2002 yilinda
131.631 ve 2003 yilinda 152.505 ekonomik su¢ islendigi belirtilmistir. Ekonomik
krizden sonra hirsizlik, yankesicilik, kapkag, oto hirsizligi, banka soygunu, adam
kaldirma, zorla ¢ek ve senet imzalatma, gasp ve yagma, yangin, dolandiricilik,
adam oOldiirme, yaralama, darp, kiz kacirma, ¢ocuk kagirma, tehdit, rehin alma,
irza gecme, fuhusa tesvik, kumar, riisvet, insan ticareti ve diger suclarda artig

yasandig1 ifade edilmistir.

2003 yilindan giinlimiize kadar su¢ sayist artmaya devam etmis, 2006 yilinda ise
sahsa kars1 321.676 ve mala kars1 463.834 olmak Uzere, toplam 785.510 sug
islenmistir. Bu rakamlara gore, 2006 yilinda sug oranlari, bir 6nceki yila oranla,
toplamda %64 oraninda artis gostermistir. Toplamdaki bu artis orani, mala karsi
islenen sucglarda %50 ile %170 aras1 oranlarda ve sahsa karsi islenen suglarda %26
ile %160 aras1 oranlarinda gergeklesmistir (Emniyet Genel Miidiirligi

12.11.2007).

Tirkiye’de su¢ oranlarindaki artisin nedenleri, hukuki agidan suglara kars1 verilen
cezalarin etkili ve caydirict niteliginin olmamasinin yani sira sosyal acidan,
sehirlesme ve i¢ goc ile yeni bir sosyal ¢evreye uyum saglamaya calisan bireylerin
bu siiregte yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin dogurdugu yansimalardir. Bir
diger neden, son yillarda Tiirk toplum yapisinda meydana gelen degisimlerdir.
Yapilan arastirmalarda, ailelerin ge¢mise oranla daha fazla parcalandigi ve bu
parcalanmuis ailelerin bireylerinin daha fazla suga karistig1 tespit edilmistir. Ayrica
getto kiiltlirli ve magazin kiiltiirii de tiimiiyle bireyleri suga iten nedenler arasinda
sayllmaktadir. Tirk aile yapisindaki degisim, doniisiim ve sosyal kontrol eksikligi,
1990 yilindan bu yana Tirkiye’nin gergegi olarak suca iten nedenler arasinda

yerini almaktadir (Ozcan 13.11.2007).



Suga yonelme, ahlaki bozulma ve yozlasma konusunda toplumsal faktorlerin,
bireysel faktorlerden daha etkili oldugu goriilmektedir. Ciinkii her ne kadar bazi
kalitimsal faktorler, ergenlik, psikolojik sorunlar ve beden kusurlarinin sugluluk
ve ahlak dis1 davraniglarda etkili olabilecegi teorileri destek goriiyorsa da,
ginimizde daha ¢ok, bireyin disindaki her tiirlii ¢evresel faktoriin bu konuda
etkili oldugu kabul edilmektedir. Ulkemizde, i¢ ve dis gdclerin olusturdugu kiiltiir
catigsmalari, gecekondulagsma, ekonomik bunalimlar, c¢ocugun erken yasta
calismak zorunda kalmasi, sevgi yoksunlugu, yanlis veya eksik egitim, baskici
disiplin yontemleri, c¢ocuk istismari, parcalanmis aileler, ailede suglu birey
ornekleri ile kitle iletisim araglarindaki siddet ve su¢ unsurlar1 igeren programlar
cocuklar1 ve gengleri suga ve ahlak dis1 davraniglara iten baslica nedenler arasinda

sayilmaktadir (Hanci 1999: 24).

Tiim bu ahlaki sorunlari, diinya gencligi ile paralel olarak yasayan iilkemizdeki
genclerin ¢ogu, toplumsal degerlerimizin farkinda degildir. Sahip oldugumuz
ahlaki degerleri, bireylerin -Ozellikle genglerin- fark etmeleri, bu degerleri
davranis bilincine doniistiirebilmeleri ve hayata gecirip yasayan degerler haline
getirebilmeleri, toplumsal sorunlarimizin basinda gelmektedir. Birey ve toplum
olarak yasadigimiz ahlaki problemler, buhranlar ve yozlagmalar dikkate
alindiginda ahlak konusunda yapilan g¢aligmalarin olduk¢a yetersiz kaldigim
gormekteyiz. Ciinkli adalet, sevgi, barig, hosgorii, 6zgiirlik ve insan haklarim
temel alan ahlak anlayis1 ve egitimini gelistirmeye siddetle ihtiyacimizin oldugu

inkar edilemez bir gercektir.

Bu aragtirmanin temel problemi olarak once, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerini etkileyen faktorler, teorik olarak incelenmis ve bu faktorler ile ahlaki
olgunluk arasinda nasil bir iliski oldugu ortaya konulmaya calisilmistir. Sonra, lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkiledigi disiiniilen bazi kisisel
degiskenler ile lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6énemli bir

iligkinin olup-olmadig1 alan arastirmasi ile incelenmistir.



Bu temel problem ¢ergevesinde, arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde

diizenlenmistir.

Alt Problemler

Bu arastirmada, asagidaki problemlere cevap aranmaktadir.

10.

11.

Cinsiyete gore lise 0grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda nemli
bir fark var midir?

Yasa gore lise 0grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir
fark var midir?

Lise tiirtine gore dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir
fark var midir?

Smif diizeyine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
onemli bir fark var midir?

Akademik basar1 algisina gore lise 0grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda 6nemli bir fark var midir?

Hayatinin ¢ogunu gecirdigi yerlesim yerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark var midir?

Anne-baba tutumu algisina gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda 6nemli bir fark var midir?

Anne-baba 0Ogrenim diizeyine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda 6nemli bir fark var midir?

Anne-baba meslegine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda 6nemli bir fark var midir?

Ailenin ekonomik diizeyi algisina gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda 6nemli bir fark var midir?

Din Kultird ve Ahlak Bilgisi dersinin davraniglar tizerindeki etki diisiincesine
gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda dnemli bir fark var

mudir?



B. Hipotezler
Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda, hipotezler asagidaki sekilde
diizenlenmistir.
1. Cinsiyete gore kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, erkek 6grencilerin

10.

ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yuksektir.

Yagslar biiyiik olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, yaslar kiigiik
olan lise 0grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha ytiksektir.
Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, diger liselere
devam eden 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Sinif diizeyi yliksek olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, sinif
diizeyi diisiik olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerinden daha
yuksektir.

Akademik basar1 durumlarini yiiksek olarak algilayan lise Ogrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri, akademik basar1 durumlarini diisiik olarak algilayan
lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yuksektir.

Hayatinin ¢ogunu ilge/kasaba ve koylerde gegiren lise 08rencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri, hayatinin ¢ogunu sehirlerde geciren lise dgrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yuksektir.

Anne-babasmin tutumunu demokratik olarak algilayan lise Ogrencilerinin
ahlaki olgunluk duizeyleri, anne-babasinin tutumunu otoriter, asirt1 koruyucu ve
ilgisiz olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha
yuksektir.

Anne-babasimin o6grenim diizeyi yiiksek olan lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeyleri, anne-babasinin Ogrenim diizeyi diisiik olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha ytiksektir.

Anne-babast memur/memur emeklisi olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
dizeyleri, anne-babas1 diger mesleklere sahip olan lise dgrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeylerinden daha yiiksektir.

Ailesinin ekonomik diizeyini orta olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki

olgunluk diizeyleri, ailelerinin ekonomik diizeylerini zengin, ortanin {sti,



ortanin altt ve fakir olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerinden daha yulksektir.

11. Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi dersinin ¢ogu davranislari tizerinde olumlu etkisi
oldugunu diisiinen lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, Din Kultlri
ve Ahlak Bilgisi dersinin davranislar1 iizerindeki etkisi konusunda diger
diisiincelere sahip lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha

yuksektir.

C. Arastirmamin Amaci ve Onemi

Arastirmamizin temel amaci, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini
etkileyen faktorleri teorik olarak incelemek, lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerini betimsel a¢idan tespit etmek ve bu diizeylerin bazi kisisel degiskenler

acisindan nasil sekillendigini alan arastirmast ile incelemektir.

Glinlimiizde yasanan kiiresellesme ile birlikte tip, genetik, niikleer enerji,
alternatif enerji kaynaklari, bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan gelisme
ve ilerlemeler hem firsatlar1 hem de risk ve tehdit unsurlarini beraberinde
getirmektedir. Bu ilerlemeler neticesinde bir taraftan yeni firsatlar ortaya c¢ikarken
diger taraftan irkcilik, asiret¢ilik, mezhepgilik, siddet, savas, cikar iliskileri,
esitsizlik, niifus artis1, dogal kaynaklarin hor kullanimi, kiiresel 1sinma, aclik gibi

riskler 6zellikle insanlari, insanlar arasi iliskileri ve ahlaki tehdit etmektedir.

Bilim ve teknoloji alanindaki basarilar, bir yandan insanlara daha iyi yasama
imkani saglarken, 6te yandan gerceklesebilecek bir niikkleer patlama, insan dahil
yliz binlerce canli varligin yagama imkanini ortadan kaldirma riskini beraberinde
getirmektedir (Aydin 1991: 204). Bu “yenidiinya diizeninde” firsatlar ile tehditler
arasinda bir denge olusturabilmek i¢in insana, topluma, dogaya, canlilara, kisaca
tiim diinyaya ahlaki perspektiften bakabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Insanligin
baris1, huzuru ve mutlulugu i¢in olgun ahlaki niteliklere sahip bireyleri

yetistirebilmek onemlidir.



Cagimizin bilgi diinyasinda, teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi, yeni buluslar,
internetin ve iletisim araglarinin gelisip yaygin héle gelmesi beraberinde radikal
degisikliklere, yeni yasam bi¢imlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve olmaya
devam etmektedir. Zaman zaman hukukun da bu degisime ayak uyduramayip
degisimin gerisinde kalmasi, ahlak kavramimin toplumda ve insanlar arasi
iliskilerde canli ve giindemde kalmasim1 saglamaktadir. Bu durum, ahlak
konusunda arastirmalar yapmayi Onemli ve bu alanda yapilan aragtirmalarin

stirekliligini gerekli kilmaktadir.

Dogruluk, kiiciiklere ve giicsiizlere yardim, hak gozetme her yerde ve her cagda
ihtiya¢ duyulan ortak evrensel degerler olmustur. Ciinkii toplumsal yasamin
duzenli yirimesi igin yasalara uymak yeterli degildir. Ortak ahlaki degerlerin,
gelenek ve goreneklerin birlestirici giiciine ihtiyag vardir. Baska bir deyisle, ahlaki
degerler olmadan toplum ¢arki donmez. Toplumsal iliskiler, kisilerin tek tek ve
toplum olarak ahlaki degerlere ve kurallara bagliligi 6lglisiinde duzenli yurdr
(Yorikoglu 1986b: 167).

Bir toplumda, bireylerin davraniglarini yoneten ahlaki degerleri anlamak ve kendi
davranigini bu degerlere gore ayarlamak bireylerin ve toplumun gelisimi agisindan
onemlidir. Ozellikle gocuklar biytdiikge, “dogru” ve “yanlis” algilamalar1 ilging
sekillerde degisir. Ornegin, kii¢iik yastaki ¢ocuklarin ¢ogu yalan sdylemenin,
hirsizligin ya da bagskalarina zarar vermenin yanlis oldugunu bilirler. Ancak, yasla
birlikte anlayis sekilleri yavas yavas degisir ve hangi sozlerin yalan oldugunu,
Odiing alma ile calma arasindaki farki ya da bir kisiye kasitli olarak zarar
vermenin kazayla zarar vermekten daha kotli oldugunu Ogrenirler. Cocuklarin
ahlaki gelisim siireci, lise donemine kadar bu sekilde devam eder (Atkinson vd.

1995: 107).

Arastirmamizin konusunu olusturan lise doneminde ise, ¢ocuklar ve genglerin,
bulunduklar yaslari itibariyle temel psiko-sosyal gdérevlerinden biri, belki de en
onemlisi, bireysel bir kimlik duygusu gelistirmek, yani ben kKimim? ve nasil birisi

olmalryyim? sorularina cevap bulmaktir. Kisisel kimlik arayisi, neyin 6nemli ya da



10

yapmaya deger olduguna karar vermeyi ve kendi davraniglar1 kadar baskalarinin
davraniglarin1 da degerlendirmek i¢in tutum ve davranis standartlarr gelistirmeyi

igerir (Atkinson vd. 1995: 128).

Lise donemini de kapsayan ergenlik ¢aginda kimlik duygusu, cesitli ¢cocukluk
0zdeslesmelerinden tedrici olarak ortaya ¢ikar. Cocukluk déneminde, degerler ve
ahlaki standartlar buyuk Olctide anne-babanin degerleri ve ahlaki standartlari ile
aynidir, benlik degerleri de temel olarak anne-babalarinin onlar hakkindaki
gorlslerinden kaynaklanir. Cocuklar lisede daha genis bir diinyaya acildiklarinda
ise, arkadas grubunun degerleri ve Ogretmenler ile diger eriskinlerin
degerlendirmeleri, onlar i¢in giderek daha fazla 6nem kazanir. Gengler, tutarlt bir
kimlik elde etmek icin bu deger ve degerlendirmelerin sentezini yapmaya
calisirlar. Anne-baba, Ogretmenler ve arkadaslar tutarli degerler yansittiklari

olglide genglerin kimlik arayislar1 kolaylasir (Atkinson vd. 1995: 128-129).

Kimlik arayisinin yasandigi bu hareketli donemde, geng¢ erkek ve kizlar, bu
arayislarina ¢dziim bulmak amaciyla, hem kendilerine model olabilecek toplum
icindeki degisik rol modellerini gozlemler, hem de toplumun 6nem verdigi
degerlerin neler oldugunu anlamaya calisirlar. Bu donemde genclerin ihtiyag
duydugu rol modellerinin, toplum tarafindan onlara sunulmasi, kisilik gelisimleri
icin onemli oldugu kadar, ahlak gelisimleri i¢in de 6nemlidir. Clinkii bu donemde
toplumun genglere sunacagi modeller, onlar i¢in ayn1 zamanda ahlak modelleri

olacaktir.

Son zamanlarda cevremizdeki bireylerin, Ozellikle yetiskinlerin, genclerden
memnun olmadiklarimi sik sik duymaktayiz. Ciinkii her giin gazete ve televizyon
haberlerinde hirsizlik, gasp, kapkag, kavga, yaralama, siddet, hatta adam 6ldiirme
gibi suclar ve ahlak disi davranislarin gengler arasinda artarak yayildigim
gormekteyiz. Bunun nedeni, genclerin kendilerini kanitlama istekleri ve bu
isteklere yanit vermesi gereken toplumsal ve ahlaki degerlerdeki degismelerdir

(Atabek 2005: 145).
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Zamanin degismesiyle birlikte bizim toplumumuzda da degerler degismis ve
degismeye devam etmektedir. Daha onceki donemlerin ¢aliskan, iiretken, yararh
insan modeli, yerini gucld, kendini kabul ettiren, daha tstin olan insan modeline
birakmistir. Bu yeni model, giiniimiizde gii¢lii erkek ve popiiler kadin olarak

kabul gormektedir (Atabek 2005: 145).

Toplumumuzda bazilart i¢in, glgli erkek imaji, yetkinin, paranin veya silahin
giicli ile 6zdes goriilmektedir. Geng erkekler i¢in rol modelleri; toplumun giiglii
erkekleri, zenginler, televizyonda goriinen iinliiler ve havaya silah sikanlar
olmaktadir. Geng insanlar, genellikle yetkiye kolay ulasamadiklar1 halde, para ve
silah1 daha kolay elde edebilmektedirler. Bunlarla giiclinii kanitlayabileceklerini
diisinmektedirler. Gen¢ kizlarin popiiler ve giizel kadin olma ozlemleri de
zayiflayarak, dovme-piercing gibi degisik siislerle, farkli sa¢ sekil ve renkleriyle
ortaya ¢ikmakta, boylece kendi farkliliklarini kanitlamaya caligmaktadirlar. Bu
geng kizlar ise, kendilerine rol modelleri olarak, televizyonda gordikleri manken

ve sanat¢1 hemcinslerini almaktadirlar (Atabek 2005: 145).

Gunumuz gencleri, mutlulugu para, makam, mevki, gizellik, liks ev ve
otomobiller gibi maddi unsurlarda aramaktadirlar. Ulastiklarinda mutlu
olacaklarint  sandiklar1  hedeflere  varabilmek ig¢in  gengler, mesru
olup-olmadiklarina bakmaksizin her tiirlii yolu deneyerek amaglarma en kisa

yoldan ulagsmaya caligsmaktadirlar.

Gergek mutlulugu yakalamak ise, sadece insanin kendisi ile degil, ayn1 zamanda
onun etkiledigi ve etkilendigi tiim g¢evresi ile gerceklesir. Ancak gengler, toplum
icindeki bireysel varligint ve degerini, toplum tarafindan kabul géren ahlak disi
davranislar dogrultusunda sekillendirerek kendini degerli kilabiliyorlarsa, o zaman

yanlig ve ahlak dis1 bir anlayis1 benimsemekten uzak durmayacaklardir.

Kisacasi, gengler, hayata dair, her giin farkli yasantilarla, yeni bilgi ve tecriibelerle
karsilagsmaktadirlar. Onlar1  birgcok olumsuz dis etkenler beklemektedir.

Karsilagabilecekleri ¢esitli olumsuz dis etkenlerden genclerin korunabilmeleri, dis
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etkenleri olumlu ve faydali hale getirebilmeleri igin tek bir seye, saglam ve olgun

bir ahlaka ihtiyaglar1 vardir.

Cocuk ve genglerin ahlaki ihtiyaclarii karsilamak, iyi-koti konusunda dogru
duygu, diisiince, tutum ve davramis gelistirebilen, kisisel ¢ikarlarina aykir1 olsa
bile ahlaki diislince, tutum ve yargilar1 ¢ergevesinde davranabilen, olgun ahlakli
cocuk ve gengleri egitmeye ve yetistirmeye c¢alismak, anne-babalar ve
ogretmenler i¢in sadece bir istek ve amag¢ degil, ayn1 zamanda bir uygarlik

misyonudur (Coles 1998: 169-171).

Her tiirlii din, ahlak ve egitim faaliyetinin sonunda ulagilmak istenen nihai amag,
egitilen bireylerin en iist diizeyde ahlaki olgunluga ulagmalarini saglamaktir (Filiz
1998: 88-89; Erdem 2006: 134; Aydin 2003: 52; Kaya: 2007: 26; Kulaksizoglu
1998: 87). Bireylerin, Ozellikle genclerin, ahlaki olgunluk gelisimi ve egitimi
konusunda duyduklar: ihtiyaclarin karsilanmasina katkida bulunmay1 hedeflemesi

bakimindan arasgtirmamiz 6nemli goriilmektedir.

Bu aragtirma, cocuklarin ve genglerin sosyal ve ahlaki problemlerine ¢6ziim
getirmelerine yardimer olabilir. Ahlaki olgunlugu gelistirici ya da engelleyici
faktorlerin bilinmesi, ¢evresine uyum saglama sorunu yasayan ¢ocuk ve genglerin
karsilastiklar1  problemlere etkin ¢oziimler getirebilmelerine  yardimda,
anne-babalara, Ogretmenlere, rehberlik ve egitim uzmanlarina yol gosterici
olabilir. Ayrica, ahlak egitimi ve 6gretimi programlarinin nasil olmasi gerektigi

yoniinde ahlak egitimcilerine aydinlatic1 ve yonlendirici katkilarda bulunabilir.

D. Arastirmanin Simirhliklari

Bu arastirma asagida belirtilen nitelikler ile sinirlidir.

1. Arastirma, lise Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Bu nedenle elde edilen
sonuclar lise gengligi ile sinirhdir.
2. Arastirmanin verileri, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Samsun Il Merkezi

siirlar iginde faaliyet gosteren Resmi Liselerde kayitli 6grencilerden secilen
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bir 6rneklem grubundan toplanmistir. Dolayisiyla arastirma sonuglari,
orneklemde yer alan okul ve Ogrenci gruplariyla benzer nitelikteki okul ve
ogrenci gruplari i¢in genellenebilir.

3. Arastrmanin bagimli degiskeni olarak belirlenen lise dgrencilerin ahlaki
olgunluk duizeyleri, bu arastirmada kullanilan Ahlaki Olgunluk Olgegi’nin
Olctiigii nitelikler ve davranig 6rnekleri ile sinirlidir.

4. Arastirmada, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyebilecegi
diistiniilen baz1 kisisel degiskenler, Kisisel Bilgi Anketinde 11 bagimsiz
degisken ile incelenmistir. Arastirma, bu degiskenler ile smirli olup, lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri iizerinde etkili olabilecek baska
degiskenler aragtirma disinda tutulmustur.

5. Bu aragtirma, belli bir zaman dilimi (2007) i¢inde yapilmistir. Elde edilen
verilerin ve ulasilan sonuclarin gecerlikleri anketlerin uygulandigi zaman

kesiti ile sinirhidir.

E. Sayiltilar

Bu arastirmada yer alan sayiltilar sunlardir:

1. Orneklem grubundaki o6grenciler, arastrmada kullanilan veri toplama
araglarindaki sorulara i¢ten, samimi ve diiriist cevap vermislerdir.

2. Orneklem, evreni temsil etme giiciine sahiptir.

3. Kisisel Bilgi Anketinde yer alan sorular, arastirmanin bagimsiz
degiskenlerinin tiimiinii karsilayacak niteliktedir.

4. Arastirmada kullanilan Ahlaki Olgunluk Olgegi, lise dgrencilerinin ahlaki

olgunluk duizeylerini 6lgmektedir.

F. Temel Kavramlar

Arastirmada kullanilan bazi temel kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir.

Ahlak (Moral): Bir toplum icinde kisilerin benimsedikleri, uymak zorunda
olduklar1 davranig bigimleri ve kurallar biitiintidiir (Parlatir vd. 1998: 48).
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Ahlaki Gelisim (Moral Development): Bireye, dogru ve yanlisla ilgili Slgiiler
arasinda ayirim yapma giicii kazandiran ve onu toplumsal davranis bakimdan

giderek daha yetenekli duruma getiren olgunlagma siirecidir (Oguzkan 1981: 17).

Ahlaki Olgunluk (Moral Maturity): Bir kimsenin ya da bir toplulugun ahlak
ilkelerine goére dogru ve yanlis davraniglar konusunda akla uygun kararlar
verebilmesi icin gerekli gelisme diizeyine denir (Oguzkan 1981: 17). Ahlaki

olgunluk, ahlaki gelisim siireci neticesinde kazanilan bir kisilik 6zelligidir.

Ahlaki Olgunluk Dizeyi (Moral Maturity Level): Ahlaki gelisim siireci sonunda
kazanilan ahlaki niteliklerin toplami, bireyin bulundugu ahlaki olgunluk diizeyini
temsil eder. Ancak, ahlaki gelisim siireci sonunda bireyin ulastig1 ahlaki olgunluk
diizeyi, sabit ve degismez bir diizey degildir. Devam eden yasam siireci i¢inde,
zamanin ve sartlarin degismesiyle birlikte, bireyde ortaya c¢ikan biyolojik,
psikolojik, sosyal desikliklere ve bireyin yasadigi tecriibelere bagli olarak,
ulasilan ahlaki olgunluk diizeyi de degisir, bu diizey yiikselir ya da diiger.

Ahlaki Davramis (Moral Behaviour): Akil ve irade sahibi bir insanin, iyilik
amaciyla hiir olarak yaptigi bilingli hareketlerdir (Erdem 2006: 66).

Ahlaki Diisiince (Moral Thinking): Ahlaki konular Uzerinde gergeklestirilen

zihinsel islem sonucu varilan goriis, fikirdir.

Ahlaki  Yargt (Moral Judgment): Ahlaki bir ikilem durumunda bireyin,
baskalariin haklarin1 kendi haklarima karsi tartmast ve bir yonde karar
vermesidir. Ahlaki yargi, ahlaki bir olayin veya durumun dogrulugu veya
yanlighgr hakkinda hiikiim verme olup, bir durum karsisinda bagkalarinin bize
nasil davranmasi gerektigi ve bizim bagkalarina nasil davranmamiz gerektigi
konusunda ortaya konulan zihinsel bir islemdir. Ahlaki yargi, bireyin ¢eligkili bir

ahlaki durum karsisinda c¢evresindeki insanlarla nasil iliski kuracagimi belirler
(Cileli 1986: 31, 45).
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Vicdan (Conscience): Dogru-yanlis, iyi-kotii gibi ahlaki yargilarin hayata
aktarildigi, bireyin kendini hesaba ¢ektigi veya i¢denetime tabi tuttugu sezgisel
siireg; kendini bagkalarinin yerine koyarak diislinmesini miimkiin kilan,
dolayisiyla onlarin zararina olan diisiince ve davraniglar yapmaktan alikoyan igsel

uyari sistemidir (Demir ve Acar 1997: 293).

Ahlak dist (Nonmoral): Yerlesik ahlaki degerlere ters diisme, bu degerlerle
bagdagsmama durumu (Cevizci 2002: 17).

Suc (Crime): Ahlak kurallarina aykiri davranig; yasalara aykiri davranig, clirim

(Parlatir vd. 1998: 2037).

G. llgili Yayin ve Arastirmalar
Ahlaki olgunluk konusu ile ilgili olarak literatirde yer alan, yurtici ve yurt

disindaki sinirli sayidaki bir takim arastirmalardan asagida s6z edilmistir.

Ulkemizde, ahlaki olgunluk konusunda alan arastirmasi yapilan tek calisma,
Biilent Dilmag tarafindan yapilmis olan yiiksek lisans ¢alismasidir. Dilmag
(1999), “Ilkdgretim Ogrencilerine insani Degerler Egitimi Verilmesi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi Ile Egitimin Smanmas1” konulu ¢alismasinda &rneklem olarak,
Istanbul ili Kadikdy Ilgesi Kiigiikyali Cocuk Esirgeme Kurumunda kalan 36
Ogrenciyi se¢mistir. Uygulamada, bu 6grencilerin 18’1 deney grubunu 18 de
kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmaya katilanlar, her bir gruptaki
Ogrencilerden 11°1 dordiincii sinifa devam eden, 7’si besinci sinifa devam eden 10
ve 11 vyaslarindaki 6grencilerdir. Deney ve kontrol grubu yansiz olarak
olusturulmus ve gruplarin denk oldugu istatistiksel olarak test edilmistir. Deney
grubunda yer alan 18 Ogrenciye 36 oturum siiren Insani Degerler Egitimi
verilmigtir. Kontrol grubuna ise herhangi bir egitim verilmemistir. Aragtirma
sonunda, insani Degerler Egitiminden elde edilen bulgular 1s131nda bu programin
ilkogretime devam eden cocuklarin ahlaki olgunluk diizeylerinin gelisiminde

etkili oldugu sonucuna varilmigtir (Dilmag 1999).
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Ahlaki gelisim ile ilgili yapilmis her tiirlii ¢alisma, ahlaki olgunlugun arastirma
alanina katki saglayacak mahiyettedir. Bu c¢ercevede, ahlaki olgunluk konusu ile
dogrudan ya da dolayl: iliskili olarak literatlirde yer alan, yurti¢i ve yurt disindaki

diger bazi aragtirmalar ise sOyledir:

Kaya (2007), “Ilkégretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarindaki
Ahlaki Konularin Ahlak Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda,
Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin ahlak konularinin, 6grencilerin
ahlaki davranislar tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada, Samsun ilindeki
yedi merkez ilkdgretim okulunun 8. smif 6grencilerinden 213 kiz ve 230 erkek
olmak (zere toplam 443 Ggrenci Orneklem olarak secilmistir. Arastirmanin
verileri, Kisisel Bilgi Anketi ve Ahlaki Davranis Envanteri ile elde edilmistir.
DKAB dersinin ahlaki konularinin 6grencilerin ahlaki davraniglar iizerindeki
etkisi; cinsiyet, derslerdeki basari, dersi ve Ogretmeni sevip-Sevmeme, dersin
islenis yontemlerinden memnun olup-olmama, derste kullanilan ydntem ve
arag-geregler gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin genel olarak derslerdeki ve DKAB dersindeki basar1 durumu, DKAB
dersini ve Ogretmenlerini sevme durumu, dersin islenis yontemlerinden
memnuniyet durumu, derste kullanilan Ogretim araclari bakimindan DKAB
dersinin 6grencilerin ahlaki davranislar1 {izerindeki etkisi onemli goriilmiistiir

(Kaya 2007: 23-50).

Cirak (2006), “Universite Ogrencilerinin Ahlaki Yargi Yetenekleri ve Ahlaki
Yargi Yetenekleri Ile Kendini Gergeklestirme Diizeylerinin Karsilastirilmasi”
konulu arastirmasinda &rneklem olarak, Indnii Universitesine bagl Egitim,
Miihendislik ve lktisadi-idari Bilimler Fakultelerinin birinci ve dordiinci
siiflarina devam eden 6grencilerden oranli kiime Ornekleme yontemi ile 638
Ogrenciyi se¢mistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni olan, ahlaki gelisim diizeyini
olgmek tizere, James Rest (1979) tarafindan gelistirilen Degerlerin Belirlenmesi
Testi (Defining Issues Test: DIT) kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerden olan
kendini gergeklestirme diizeyinin belirlenmesi i¢in, Shostrom (1968) tarafindan

gelistirilen Kisisel Yonelim Envanteri (Personal Orientation Inventory) ve
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Ogrencilerin, cinsiyeti, yasi, fakiilteleri, sinif diizeyleri, anne-babalarinin 6grenim
durumu, mezun olduklar lise tiirii ve yasadiklar1 yerlesim birimlerini belirlemek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, tiniversite 6grencilerinin Ahlaki Yarg: Yetenegi Puanlarini
etkileyen faktorler incelendiginde, “annenin okur-yazar veya ilkokul mezunu
olmas1”, Kendini Gergeklestirme Puaninda “diisiik” kategoride bulunma ve
“erkeklerin” Ahlaki Yarg: Yetenegi Puanina gore “geleneksel” gruba girmede risk
faktorleri oldugu bulunmustur. Universite 6grencilerinin, Kisisel Yonelim
Envanterinin, Zamani1 Iyi Kullanma ve Destegi Icten Alma Diizeyleri Alt
Olgekleri Puanlarina gére Ahlaki Yargi Yetenegi Puanlari arasinda &nemli bir
farkin oldugu; birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin, Ahlaki Yarg:r Yetenegi
Puanlar1 arasinda ise, énemli bir farkin olmadigi sonucuna varilmistir (Cirak

2006).

Ozcan (2006), “Ilkogretim Din Kdultiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlarindaki Ahlaki Davraniglarin  Gergeklesme Diizeylerini  Etkileyen
Sosyo-Kiiltiirel Faktdrlerin Incelenmesi” adli arastirmasinda drneklem olarak,
Samsun ili ve Carsamba ilgesi merkezindeki liselerde 6grenim goren Ilkogretim
Din Kdltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretim programini tamamlamig 811 lise birinci
smif Ogrencisini se¢mistir. Arastirmada, Ogrencilerin ahlaki davranislarinin
gerceklesme diizeylerini etkiledigi diisiiniilen 11 bagimsiz degisken incelenmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Ahlaki Davranis Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesi, varyans analizi (ANOVA/F Testi) ve t-testi ile
yapilmistir. Arastirma sonunda, cinsiyet, basar1 durumu, baba 6grenin diizeyi,
DKAB dersinin ahlaki davraniglari kazandirmada etkisi, DKAB dersinin
gerekliligi, DKAB dersi 6gretmenlerini sevme ve DKAB dersini sevme agisindan
lise birinci siif dgrencilerinin ahlaki davranis puan ortalamalar1 arasindaki farkin

onemli oldugu sonucuna varilmistir (Ozcan 2006).

Balkaya (2005), “Lise Ogrencilerinin Kimlik Duygusu Kazanim Diizeylerinin

Baz1 Kisisel-Sosyal ve Ailesel Nitelikler ile Su¢ Davranisi Diizeyi Bakimindan
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Incelenmesi” konulu arastirmasina drneklem olarak, Eskisehir ilinde bulunan 11
lisede 6grenim goren dgrencilerin arasindan random (segkisiz) yontemiyle toplam
1454 6grenciyi secmistir. Arastirmanin verileri, “Kimlik Duygusu Olgegi” (K&ker
1997) ve “Su¢ Davranislart Olgegi” (Kaner 1996) ile toplanmustir. Lise
Ogrencilerinin kisisel, sosyal ve aile 6zelliklerine iligkin verilerin toplanmasi igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Elde edilen
verilerin ¢Oziimlenmesi, SPSS paket programi ile bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sirasinda, betimleyici istatistiklerin yani sira
bagimsiz gruplar aras1 t-testi ve Tek Yonlu Varyans Analizi (F testi)
uygulanmistir. Sonuglar 6nemli bulundugunda ise Tukey-HSD testi kullanilmstir.
Ayrica arastirmada, lise Ogrencilerinin kimlik duygulart ve su¢ davranislari
arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglandigindan Pearson Momentler Carpimi1
Korelasyon Katsayis1 teknigi de kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore; lise Ogrencilerinin biiylik c¢ogunlugunun kimlik duygusu
kazanimlar1 orta diizeyde bulunmustur. Okul tiirli, genel basar1 ortalamalari,
dogum sirasi, kardes sayisi, yasamin c¢ogunun gegirildigi yerlesim birimi,
aile-arkadas ve okul ortamlarinda kendini mutlu hissetme durumu, serbest zaman
etkinliklerine katilma durumu, fiziksel goriinimiinden memnun olma durumu,
anne-babanin 6grenim durumu, algilanan sosyo-ekonomik diizeyi, algilanan
anne-baba tutumu, ailenin arkadaglarim1 onaylama durumuna gore lise
ogrencilerinin kimlik duygusu kazanim diizeyleri arasinda 6nemli bir fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte cinsiyet, yas, anne-babanin birliktelik durumuna
gore lise Ogrencilerinin kimlik duygusu kazanim diizeyleri arasinda énemli bir
fark olmadigi goriilmistiir. Ayrica, kimlik duygusu kazanim diizeyi ile sug
davraniglart arasinda negatif anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir

(Baklaya 2005).

Cebeci (2005), “ilkdgretim Din Kultirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ahlaki
Degerlerin Egitimi ve Ogretimi” konulu arastirmada &rneklem olarak, Bursa’nin
farkli ilgelerinde bulunan ilkdgretim okullarinin 6. 7. ve 8. siniflarinda 6grenim
goren Ogrencilerin arasindan toplam 1025 Ggrenciyi se¢cmistir. Arastirmanin

verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu ile toplanmistir. Verilerin
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degerlendirilmesinde SPSS programi kullanilmistir. Hipotezlerin test edilmesinde
ki-kare (chi-square) test teknigi kullanmilmistir. Arastirmanin  sonunda,
Ogrencilerin, derse ilgi duyduklari, konulari mevcut sekilden farkli islemek
istedikleri, davraniglarinda dinl inanglarinin etkisinin oldugu, ahlaki yonde
arkadaglarindan ve televizyondan olumsuz yonde etkilendikleri, derse ilgi duyan
ve dersin olumlu etkisinden s6z eden Ogrencilerin ahlaki deger kazanimlarinin
daha yiiksek oldugu sonuglara ulagilmistir. Kisacasi, 6grencilerin ahlaki tutum
ve davranislarinda Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersinin olumlu etkisinin oldugu

tespit edilmistir (Cebeci 2005).

Acuner (2004), “14-18 Yas Arasi Genglerde Ahlaki Yargi Gelisimi ve Ahlak
Egitimi” konulu doktora ¢alismasinda 6rneklem olarak, Samsun’da 6 ilk ve orta
Ogretim kurumunda 8 ile 11 aras1 siniflara devam eden 14-18 yas aras1 genglerden
tesadiifi yontemle toplam 437 6grenci se¢mistir. Arastirmanin verilerini toplamak
amaciyla, James Rest (1979) tarafindan gelistirilen Degerlerin Belirlenmesi Testi
(Defining Issues Test: DIT)’nin Turk¢e formu ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Anketi kullanilmistir. Aragtirmada, cinsiyet, yas, devam
edilen okul tiirii, simif diizeyi, akademik basari, anne-babanin 6grenim diizeyi,
Ogrencinin anne-baba ve kendi dindarlik diizeyini algilama bi¢imi, din egitimi
alinan yer, Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi dersinin 6grencinin din ve ahlak ile ilgili
bilgi ihtiyacini tatmin durumu ve bu dersin 6grencilerin davranislari tizerindeki
etkisi gibi baz1 degiskenlerle ahlaki yargi arasindaki iliski incelenmistir.
Ornekleme giren 6grencilerin cogunun, geleneksel ahlaki yargr diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, okul tiirli, simif diizeyi ve Ogrenciler tarafindan anne
dindarlik diizeyinin algilanis bi¢cimine goére bazi ahlaki gelisim evrelerine ait
ahlaki yargi puan ortalamalari arasinda Onemli bir istatistiksel fark oldugu

sonucuna varilmistir (Acuner 2004).

Kiiciikalp (2004), “Ahlaki Yarg1 Gelisimi ve Dindarlik Arasindaki liski” konulu
aragtirmasinda drneklem olarak, Uludag Universitesine bagh Ilahiyat, Egitim,
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltelerinin birinci ve dordiincii siniflarina devam

eden 6grencilerden toplam 393 6grenciyi se¢mistir. Aragtirmanin verileri, Kisisel
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Bilgi Anketi, Dindarlik Olgegi ve Degerlerin Belitlenmesi Testi (Defining Issues
Test: DIT) ile elde edilmistir. Ahlaki yargi ile dindarlik arasindaki iligki; cinsiyet,
yas, devam edilen fakiilte, sinif, mezun olunan lise tiirii, yerlesim yeri, ailenin
sosyo-ekonomik duzeyi ve anne-babanin egitim durumu gibi degiskenler
acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin ahlaki yargi diizeyleri
lizerinde cinsiyet, fakiilte ve smif degiskenlerinin etkili oldugu ve dindarlik
duzeyleri Gzerinde ise, cinsiyet, fakulte, mezun olunan lise turi ve anne-babanin
egitim durumu gibi degiskenlerin etkili oldugu tespit edilmistir (Kiigiikalp 2006:
447-489).

Ciftci (2001), “Almanya ve Tiirkiye’deki Tiirk Lise Ogrencilerinin Ahlaki Yarg1
Yeteneklerinin Karsilastirilmasi” adli doktora c¢alismasinda Orneklem olarak,
15-19 yaslar1 arasinda Bursa’da ve Istanbul’da cesitli liselerden 287 6grenci ve
Almanya-Hamburg sehrinde g¢esitli liselerden 114 Tirk 6grenci olmak tizere
toplam 401 6grenci se¢mistir. Arastirmada Orneklemi olusturan bu iki 6grenci
grubunun ahlaki gelisim dizeyleri ve bu dlzeyleri etkileyen faktorler
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirmanin verileri, Georg Lind (1977)
tarafindan gelistirilen Ahlaki Yargi Testi (Moralisches-Urteil-Tests: MUT) ile
yine Georg Lind (1986)’in gelistirdigi Ahlaki Atmosfer Anketi (Moralisches
Atmosphaere Fragebogen: MAF) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik
ozellikler ve bagimsiz degiskenlere iliskin sorularindan olusan ilave bir anket ile
toplanmistir. Verilerin istatistiksel analizi SPSS ve MINITAB programlarinda
Binary Lojistik Regrasyon Analizi ve t-testi ile yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, bagimsiz degiskenlerden olan ailenin Islam Dini’nin emirlerine
uymaya zorlamas: degiskeni, lise 6grencilerinin ahlaki yargi yetenegini negatif
yonde etkileyen bir faktor olarak bulunmustur. iki grubun ahlaki yargi puanlari
karsilastirildiginda, Almanya’daki 6grencilerin lehine; erkek ve kiz 6grencilerin
ahlaki yargi puanlar karsilastirildiginda ise, erkek 6grencilerin lehine 6nemli bir

fark oldugu sonucuna varilmistir (Ciftgi 2001).

Saylag (2001), “Liselerin Birinci Sinifinda Ogrenim Géren Cocuklarm Ahlaki

Degerleri Algilama Diizeylerinin Incelenmesi” adli bilim uzmanlig ¢aligmasinda
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orneklem olarak, resmi liseye devam eden 223, Imam-Hatip Lisesine devam eden
233 6grenci, Ozel liseye devam eden 209 6grenci olmak iizere toplam 665 6grenci
se¢mistir. Ornekleme segilen dgrencilere James Rest (1979) tarafindan gelistirilen
Degerlerin  Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT) uygulanmis,
varyanslarin esitligi varsayimi i¢in Bartlett Testi; farklilig1 yaratanlar1 bulmak igin
Scheffe - LSD Testi (Coklu Karsilastirma) yapilmistir. Kruskal Wallis
varyanslarin homojen olmasi varsayimint saglamadiginda ANOVA yerine
yapilmis ve ki-kare yontemi ile kontrol edilmistir. Iki grup igin ise, t-testi
yapilmistir. Ulasilan sonuclara gore, 6zel lise ve resmi liseye devam eden
ogrencilerin ahlaki gelisim evre puanlari Imam-Hatip Lisesine devam eden
ogrencilerin evre puanlarina gore yliksek bulunmustur. Cinsiyet, kardes sayisi,
anne-babalarmin egitim durumlari, sosyo-ekonomik durum degiskenlerinin
Ogrencilerin ahlak degerlerinin belirlenmesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir

(Saylag 2001).

Hart, Atkins ve Ford (1999), “Family Influences on The Formation of Moral
Identity in Adolescence” adli calismada ergenlerde ahlaki kimligin olusumunda
ailenin etkisini incelemisler ve ahlaki kimlik olusumuna iliskin bir model
sunmuslardir. Ortaya koyduklar1 bu modele gore, ergenlerin ahlaki kimlik
gelisimine ailelerinin dogrudan etkisinin oldugu, diger faktorlerin etkisinin ise
birbirinden bagimsiz oldugu gorilmistir. 1986’da baslayan bu boylamsal
arastirmada, Orneklem olarak 1979 yilinda 14-21 yaslar1 arasinda bulunan
Amerikali kadinlardan dogan yaklasik 6000 den fazla ¢ocuk secilmis ve aragtirma
formu olarak National Longitudinal Survey of Youth-Child Sample kullanilmstir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayali olarak aile ¢evresinin zihinsel ve
sosyal bakimindan zengin etkilere sahip olmasi, anne-babalarin g¢ocuklar1 ile
birlikte sosyal aktiviteler ve toplum yararna yapilan hizmetlere katilmalari,
ergenlerin ahlaki kimlik gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir

(Hart, Atkins and Ford 1999: 375-386).

Cesur (1997), “The Relationship Between Cognitive and Moral Development”

adli arastirmasinda orneklem olarak, Istanbul Universitesinin Psikoloji ve
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Miihendislik boliimlerine, Yildiz Universitesinin Miihendislik boliimiine devam
eden Ogrencileri se¢mistir. Bu arastirmada, yas ve egitim seviyesi bagimsiz
degisken olarak ele alinmis ve Bilissel Gelisim Teorisi kapsaminda bes hipotez
gelistirilmistir. Bu hipotezlerin istatistiksel analizleri, Degerlerin Belirlenmesi
Testi (Defining Issues Test: DIT) ile elde edilen ahlaki gelisim puanlarina ve
Mantikli Distinme Testiyle elde edilen puanlara goére yapilmistir. Aragtirmanin
sonunda, biligsel gelisim seviyesinin egitim seviyesi ile pozitif iligkili oldugu
sonucuna vartlmistir. Miihendislik 6grencileri ve erkek Ogrencilerin Mantikli
Diisiinme Testinden, Psikoloji boliimii 6grencileri ve kiz Ogrencilerin de
Degerlerin Belirlenmesi Testinden daha yiiksek puan aldiklar1 ortaya c¢ikmistir

(Cesur 1997).

Kurt (1996), “Rehber Ogretmenler ve Ogretmenlerin Ahlak Gelisim Diizeyleri ve
Denetim Odagi Algilamalar™ adli arastirmasinda oOrneklem olarak, Rehber
Ogretmenler ile Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinden toplam 120
Ogretmen se¢mistir. Arastirma sonucunda, ahlak gelisimi ile denetim odagi
arasinda onemli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda ahlak gelisimi ve denetim odagi algilamalar1 bakimindan cinsiyet ve
branslara gore Onemli bir fark bulunmamustir. Verilerin analizi sonucunda,
aralarinda 6nemli bir fark olmamakla birlikte, rehber 6gretmenlerin ahlaki yargi
puanlarinin diger brans dgretmenlerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Kurt

1996).

Gorman, Duffy ve Hefferman (1994), “Service Experience and The Moral
Developmet of College Students” adli calismada 6rneklem olarak, orta diizeyde
bulunan bir iiniversitenin ¢cogu birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin olusturdugu
toplam 70 6grenciyi segmislerdir. Orneklem grubunun yas ortalamasi 18,4 tiir.
Arastirmada, James Rest (1979) tarafindan gelistirilen Degerlerin Belirlenmesi
Testi (Defining Issues Test: DIT) kullanilmistir. Deney grubu olarak belirlenen 41
kisilik birinci grup 6grenciye 3 kur halinde, kisi ve sosyal sorumluluk konusunda
kurs; yas ortalamalar1 18 olan 29 kisilik 6grenci grubuna ise hizmet dis1 bakis

acilar1 kursu (Perspektives) verilmistir. Her iki gruba da on test ve son test
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uygulanmis ve iki test arasindaki puan farkina gore hipotezler test edilmistir.
Aragtirmada su hipotezler test edilmistir: 1- Pratik uygulama grubunun aldig:
ahlaki yargi puanlar karsilastirma grubundan daha yiiksektir. 2- On test ve son
test arasinda, deney grubuna katilanlarin ilkelere bagh diisiince ylizdesindeki artis
kontrol grubuna gore daha yiiksektir. 3- ilkeli diisiince yiizdesindeki artis her iki
gruptaki kizlarda, her iki gruptaki erkeklerden daha yiiksektir. Arastirmanin
sonunda elde edilen sonuglara gore, ileri siiriilen hipotezler dogrulanmigtir

(Gorman, Duffy and Hefferman 1994: 422-431).

Kaya (1993), “Baz1 Kisisel Degiskenlere Gére Universite Ogrencilerinin Ahlaki
Yargilar1” adli doktora galigmasinda drneklem olarak, 19 Mayis Universitesine
bagl cesitli fakiiltelere devam eden 6grencilerden segkisiz 6rnekleme yontemiyle
toplam 1075 oOgrenci se¢mistir. Arastirmanin  verileri, James Rest (1979)
tarafindan gelistirilen Ahlaki Yargilar Envanteri (Defining Issues Test: DIT)’nin
Tiirkge formu, 1. Ethem Ozgiiven (1992) tarafindan gelistirilen Hacettepe Kisilik
Envanteri, Feriha Baymur (1968) tarafindan gelistirilen Benlik Tasarimi1 Envanteri
ve arastirmact tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Anketi ile toplanmistir.
Arastirmada tliniversite 0grencilerinin ahlaki yargi diizeyleri ile iliskisi olabilecegi
diisiiniilen baz1 kisisel degiskenler ele alinmis, bu degiskenlerin 6grencilerin
ahlaki yarg: diizeyleri iizerinde etkili olup-olmadigini belirlemek amaciyla yirmi
hipotez test edilmistir. Veriler, tek-yonll varyans analizi (F testi) ve c¢ift-yonlu
t-testi ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda, {iniversite 6grencilerinin sinif
diizeyi, cinsiyeti, kavrama giicii, benlik tasarimi diizeyi ve uyum diizeyi bagimsiz
degiskenleri agisindan ahlaki yargi puanlar arasindaki farkin onemli oldugu

sonucuna varilmistir (Kaya 1993).

Temel (1991), “Yetistirme Yurdunda ve Ailesi Yaninda Kalan 14-18 Yas
Grubundaki Genglerin Cinsiyet Rolii Kimlikleri ile Moral Gelisimlerinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli doktora calismasinda 6rneklem olarak, 1601
yetistirme yurdunda kalan ve 340’1 ailesi yaninda kalan gencler arasindan toplam
500 genci se¢mistir. Arastirmanin verileri, S. L. Bem (1981)’in gelistirdigi Bem

Cinsiyet Roli Envanteri (Bem Sex Role Inventory: BSRI) ve James Rest
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(1979)’in gelistirdigi Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT)
ile elde edilmigstir. Verilerin analizi sonucunda, yetistirme yurdunda kalan
genglerin cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve kuruma gelis yas1 degiskenlerine gore
ahlaki gelisim evre puanlarinin ortalamalar1 arasinda onemli bir fark olmadigi
gorilmiistiir. Ailesi yaninda kalan genglerin cinsiyet, yas, anne-babanin 6grenim
durumu, kardes sayis1 ve kardes siras1 degiskenlerine gore ahlaki gelisim evre
puanlarinin ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark olmadigi saptanmistir. Bunun
yaninda yetistirme yurdunda kalan genclerin ahlaki gelisim evre puanlari ile ailesi
yaninda kalan genclerin ahlaki gelisim evre puanlari arasindaki farkin onemli
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica 6rneklemi olusturan her iki gruptaki genglerin
cinsiyet rolii kimliklerinin, ahlaki gelisimleri lizerinde etkili olmadig1 sonucuna

vartmistir (Temel 1991).

Addad ve Leslau (1990), suclu ve sugsuz gruplar Uzerinde yarattikleri “Immoral
Judgement, Extroversion, Neuroticism, and Criminal Behaviour” adli ¢alismada,
iki ayrt teoriyi -Hans Jurgen Eysenck (1916-1997)’in teorisinde yer alan
disadoniik ve sinirli kisilik 6zelligi ile Lawrence Kohlberg’in teorisindeki ahlaki
gelisim ve ahlaki davranisi- birlestirerek suclu davranigini aragtirmiglardir. Bu
arastirmada, disadoniik ve sinirli kisilik tipi ile ahlaki yargi arasindaki iliskiyi
inceledigi kadar, anti-sosyal davranislart da incelenmistir. Arastirmada, 6rneklem
olarak suclu gruplardan segilen 100 yetiskin ve 103 ergen ile su¢suz gruplardan
secilen 82 kisi lizerinde, kisilik 6zellikleri ve ahlaki yargilar igeren envanterler
kullanilarak yapilmistir. Aragtirmanin sonunda, suclularin, su¢suzlara oranla daha
cok sinirlilik ve ahlak dig1 yargi degerlendirmelerinde bulunduklari sonucuna
vartlmistir (Addad and Leslau 1990: 1-13).

Akkoyun (1987), “Empatik Egilim ve Ahlaki Yargr” konulu caligmasinda
orneklem olarak, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinin cesitli
boliimlerine ve Ogretmenlik Sertifikas1 Programma devam eden 191 &grenciyi
secmigtir. Veriler, A. Mehrabian ve N. Epstein (1972) tarafindan gelistirilen
Duygusal Empati Olgegi ve James Rest (1979) tarafindan gelistirilen Degerlerin

Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT) ile toplanmistir. Arastirma
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sonucuna gore, duygusal empati ile ahlaki yargi arasinda 6nemli bir iliski oldugu

gorulmistiir (Akkoyun 1987).

Mangir ve Koca (1987), “Ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden Yedi Yasindaki
Cocuklarin Ahlaki Yargilarin1 Etkileyen Bazi Faktorler” konulu arastirmada
orneklem olarak, Ankara’da iki ilkokula devam eden birinci sinif d6grencilerden
120 6grenciyi se¢mislerdir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olarak belirlenen
cinsiyet, annenin egitim durumu, kardes sahibi olup-olmama durumu ve
anaokuluna gidip-gitmeme durumlarinin, ¢ocuklarin ahlaki yargilar1 iizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirmanin sonunda, bagimsiz degiskenler agisindan
cocuklarin ahlaki yargilari arasinda bazi farkliliklarin oldugu sonucuna vartlmistir

(Mangir ve Koca 1987).

Koyuncu (1983), “Cinsiyet Rolii Kimligi ile Ahlak Gelisimi Evrelerinin
Karsilastiriimast: Universite Uciincii Simif Ogrencileri Uzerinde Bir Arastirma”
adli doktora galismasinda rneklem olarak, Michigan Eyalet Universitesine bagl
Sosyal Bilimler Fakiiltesinin Siyasal Bilgiler Béliimiine devam eden ii¢lincii sinif
Ogrencileri arasindan 69 Ogrenciyi se¢mistir. Arastirmanin verilerini elde etmek
icin S. L. Bem (1981) tarafindan gelistirilen Bem Cinsiyet Rolii Envanteri (Bem
Sex Role Inventory: BSRI) ve James Rest (1979) tarafindan gelistirilen Degerlerin
Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT) kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; kiz ve erkek Ogrencilerin cinsiyet rolii kimligi ile ahlaki yargi
puanlarinin ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark olmadigi ortaya c¢ikmistir

(Koyuncu 1983).

Ozkaynak (1982), “Tegmen Kalmaz ilkokulu’'na Devam Eden Alti-Onbir Yas
Grubu Cocuklarin Ahlak Yargilarinin Gelisimi” konulu g¢alismasinda 6rneklem
olarak, 180 ¢ocugu se¢mistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla Jean
Piaget’nin gelistirdigi sekiz adet oykii cifti kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
objektif sorumlulugun yasla birlikte azaldigi, subjektif sorumlulugun ise sekiz
veya dokuz yasta ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonunda, cinsiyetin,

annenin egitim durumunun ve kardes sahibi olup-olmama durumunun gocugun
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ahlaki yargilariin gelisimi {izerinde etkili olmadigi sonucuna varilmistir

(Ozkaynak 1982).

Cileli (1981), “14-18 Yaslar1 Arasindaki Ogrencilerde Ahlaki Yargmin Zihinsel
Gelisim Psikolojisi Yaklasimi ile Degerlendirilmesi” konulu doktora ¢alismasiyla
ahlaki yargiyr incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, Londra’da biyik 6lglde
orta sosyo-ekonomik diizeye mensup ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi Wanstead
High School ve Chinford Senior High School 6grencileri arasindan random
yontemiyle se¢ilen 103 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri, Lawrance
Kohlberg tarafindan gelistirilen Ahlaki ikilem Anketi ve James Rest (1979)’in
gelistirdigi Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT) ile elde
edilmistir. Ogrencilerin, her iki dlgekten aldiklar1 ahlaki yarg: puanlar1 arasimdaki
iliski incelenmis, belirlenen bagimsiz degiskenlerin ahlaki yargi puanlari iizerinde
etkisi olup-olmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Analizler sonucunda okul,
cinsiyet ve yas degiskenlerine gore 6grencilerin ahlaki yargi puanlarn arasinda

onemli bir fark bulunmamistir (Cileli 1981).

Turiel, Edwards ve Kohlberg (1978), “Moral Development in Turkish Children
Adolescents and Young Adults” baslikli ¢aligmay1 Tiirkiye’de yapmuslardir. Bu
arastirmanin  orneklemini, yaslart 10-25 arasinda degisen Manisa’nin bir
koyiinden 52 Kisi, Izmir’in is¢i smifindan 29 kisi, Ankara’nin orta
sosyo-ekonomik diizeyinden 32 kisi olmak iizere toplam 113 geng olusturmustur.
Arastirmada, Kohlberg’in gelistirdigi “Ahlaki Ikilem Anketi (Moral Maturity
Scores-MMS)”nin Turkge versiyonu kullanilmistir. Arastirma sonunda, her g
gruptaki deneklerin, yasla birlikte ahlaki yargi evrelerinin de Kohlberg’in
kuraminda belirlenen sira dogrultusunda yiikseldigi ortaya ¢ikmistir. Kdyde ve
sehirde yasayan 10 yasindaki ¢ocuklarin daha ¢ok 1. evrede oldugu, ancak, artan
yasla birlikte ahlaki yargi evrelerinin de yiikseldigi goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik
diizeyi birbirinden farkli olan bireylerin, ahlaki yargilariin da farkli bir gelisim
gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica kdyde yasayan bireyler ile sehirde yasayan

bireylerin ahlaki yargilar1 arasinda 6nemli farklar oldugu ortaya ¢ikmis ve kdyde
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yasayanlarin ahlaki gelisimlerinin daha yavas oldugu sonucuna varilmistir (Turiel,

Edwards and Kohlberg 1978: 75-86).

Onur (1976), “Orta Ogretimde Ahlak Egitimi, Ahlak Egitimi A¢isindan Lise Son
Smiflarda  Ogrenci-Egitimei liskilerini Belirleyen Kosullarin Arastirilmas1”
konulu doktora caligmasinda, Ankara’daki ti¢ farkli liseden, toplam 1253
ogrenciyi orneklem olarak segmistir. Arastirmada 6grencilerin okul ortamina, aile
ortamina, arkadas c¢evresine ve toplumsal c¢evresine yonelik algilarini,
degerlendirmelerini  ve beklentilerini belirlemeye c¢alismistir.  Arastirma,
geleneksel yapiya sahip Tirk Milli Egitim Sisteminde ahlak egitiminin
gerceklestirildigi iletisim kosullarimi betimlemeyi ve nasil olmasi gerektigini

genglerin bakis agisiyla ortaya koymay1 amaglamistir (Onur 1976).

Semin (1954), “Cocukta Ahlaki Davranig ve Ahlaki Yarg1” adli arastirmasinda
orneklem olarak, Istanbul’da, 4 ile 16 yaslar1 arasindaki 291 anaokulu ve ilkokul
Ogrencisini se¢mistir. Arastirmaci ahlaki davranisi, hasbilik, esitlik ve bencillik
bakimindan incelemistir. Elde edilen bulgulara gore, cocugun ahlaki davranisinm
yasin, kardes sayisinin ve sosyo-ekonomik kosullarin etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Paylasma konusunda, bencil davranis ile ailedeki birey sayisinin
azligr arasinda olumlu bir iliski oldugu goriilmiistiir. Yani birey sayis1 az olan
kiigiik ailelerden gelen cocuklarin, bencil davranislari daha ¢ok sergiledikleri

sonucuna varilmistir (Semin 1979a).

Sonug olarak, ahlaki gelisim konusunda, degisik arastirmacilar tarafindan farkli
bagimsiz degiskenler ile ¢esitli 6rneklem gruplar iizerinde gerceklestirilen bu
arastirmalarin, ahlaki  olgunlugun arastirma alanina katki  sagladigi

anlagilmaktadir.
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BOLUM 1: AHLAKI OLGUNLUGUN TEORIiK CERCEVESI

Birinci boliimde, arastirmamizin bagimli degiskeni olan lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri kapsaminda ahlaki olgunluk ve ahlaki olgunlugu etkileyen
faktorler incelenmis, bu faktorler ile ahlaki olgunluk arasinda nasil bir iligki
oldugu teorik olarak ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Teorik inceleme neticesinde
elde edilen bulgular, Ahlakin Mahiyeti, Ahlaki Olgunlugu Etkileyen Faktorler,
Din-Ahlak iliskisi, Egitim-Ahlak Iliskisi ve Ahlaki Gelisim Kuramlar1 olmak

iizere, bes baslik altinda diizenlenerek sunulmustur.

A. Ahlakin Mabhiyeti

Gilintimiizde, sahip oldugumuz ahlakla ilgili fikirlerimizin olusmasinda en fazla
paya, bilimsel arastirmalar sahiptir. Bu arastirmalar, 20. yiizyilin sonlarinda ve 21.
yiizyilin baslarinda Etnologlar ve Sosyal Antropologlar tarafindan yapilmis olan
alan arastirmalaridir. Bu ¢alismalar, ilk asamada ahlaki davraniglarin, cesitli
kiiltiirlerde bir tiir envanter haline getirilmesi seklinde olmus ve kiiltiirlerarasi
farklar bunlar arasindaki benzerlikten daha ¢ok dikkati ¢ekmistir. Bu durum, bir
taraftan mutlak sayillan ahlak degerlerini ve davranis tarzlarini alabildigine
rOlativizme iterken, diger taraftan medeni iilkelerdeki ahlak sisteminin ilkel
toplumlardan baglamak {izere uzun bir gelisme siireci sonucunda ortaya ¢iktig
fikrini yerlestirmistir. Fakat evrensel bir ahlak sisteminin bulunmasi i¢in ¢alisan
baz1 filozoflar, kiiltlir farkliliklarinin yanlis anlagilmamasi gerektigini ozellikle
belirtmiglerdir. Mesela John Locke (1632-1704), ahlak sistemleri ne kadar farkli
olsa da ahlakin rolatif olmadigini, her kiiltiirde ortak evrensel degerlerin

bulunabilecegini belirmistir (Glingor 1998: 21).

1. Ahlak Kavram

Ahlak, Arapca “hulk” veya “huluk” kelimesinin ¢ogulu olup Tiirkgede tekil olarak
kullanilir. Kelime anlami ile tabiat, huy, karakter, hal ve hareket tarzi gibi
manalara gelen ahlak, insanda yerlesmis olan bir karakter yapisina isaret etmekte
ve fertlerin iradi hareketleriyle ilgilenen bir alan olmaktadir. Zamana, toplum ve

kulttrlere gore degisiklik gosteren davranig yontemlerine karsilik ahlak, zorunlu
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ve degismeyen davranis kurallarina isaret etmektedir. Terim olarak ahlak; “umumi
bir hayat tarzin1”, “bir grup davranis kuralin1” ve “davranis kurallar1 veya hayat
tarzlar iizerinde yapilan fikri bir aragtirmay1” ifade etmek iizere ii¢ farkli sekilde
kullanilir (Kilig 1992: 1-2). Tiirkgede ise ahlak, insanin baska varliklarla belirli
normlara gore gergeklesen iliskiler toplamini, insanin s6z konusu iligkileriyle bu
varliklara yonelen eylemlerini diizenleyip anlamlandiran norm, ilke, kural ve

degerler biitiiniinii ifade eder (Cevizci 2002: 3).

Ahlak bilimine, ahlak felsefesi/etik adi verilir. Ahlak felsefesi/etik, belli bir
toplumun belli bir doneminde bireysel ve toplumsal davranis kurallarini saptayan
bilimdir. Etik, hayatimiza yon veren tercih ve davranislarimizi dogruluk-yanlslik,
Iyilik-kotiiliik, hak, gorev ve sorumluluk agisindan degerlendiren, nasil bir hayatin

yasanmaya deger, iyi bir hayat oldugunu ilkeleriyle saptama amacini giiden

normatif bir disiplindir (Irzik 2001: 18).

Friedrich Nietzsche’ye gore ahlak, toplumu ¢okintiden kurtaran ve toplumun
muhafazasini saglayan bir aractir. Ahlak, toplumda barig, huzur ve giiven ortami
olusmasini saglar. Ahlakin olmadigi yerde, bireysel ve toplumsal dejenerasyon

baglar, huzur ve giiven ortami kaybolur.

Insanlar arasi iliskilerde, karsilikli davramislar degerlendirilirken, ortaya konan
davranigin Oncelikle ahlaki degerlerle celisip-celismedigine bakilir. Bireyin
davraniglarinin ahlak kurallarina uygun olmasi beklenir. Bu beklentinin temelinde,
toplum icinde yasayan insanin, toplum kurallarina uymayr daha bastan kabul
etmis sayilmasi yatar. Ciinkii bir toplumun iiyesi olmanin ilk sarti, o toplumda

gecerli olan ahlaki ilke ve kurallar kabul etmektir.

Toplumdaki bireylerin benimsedikleri, uymak zorunda olduklar1 davranis ilke ve
kurallar olan ahlak, insanlarin toplum igindeki davraniglarini ve birbiriyle olan
iliskilerini diizenler, davraniglar iyi-dogru ya da koétii-yanlis diye degerlendirir.
Iyi-dogru, yapilmasi istenilen davranislart ve kotii-yanlhs ise, yapilmasi

istenmeyen davraniglari ifade eder. Iyi ahlakin gergeklesmesi igin, su ii¢ unsurun
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bir arada olmas1 gerekir: lyiyi bilmek, iyiyi arzulamak ve iyiyi yapmak (Lickona
1991: 51).

Ahlak, bir yasam tarzidir. Ahlak, bireyin iyi ve dogru olanlar1 yapmasi, kotii
olanlardan sakinmasi i¢in uyulmasi gereken kurallarin olusturdugu bir sistem ve
ayni zamanda bu sistemi arastirma konusu yapan bir bilim dalidir. Ahlak, bireyin
insani ve manevi Kkarakter cizgilerini, yaratilisgina ait huylarmi belirleyen
Ozelliklerdir (Yavuz 1994: 203-204).

Ahlaki nitelikler, hayatin ilk yillarindan itibaren baslayan ve yasam boyunca
devam eden sosyallesme siireci iginde, toplumun deger yargilarini 6Zrenme,
kabullenme ve igsellestirme cabalari neticesinde kazanilir. Her toplumda iyi-kotd,
dogru-yanlis gibi degerlerin belirlenmesi ve bu degerlere bagli olarak bireylerdeki
duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranis sekillerinin gelistirilmesi ahlak

tarafindan gerceklestirilir.

Ahlaki degerler, insanin hem dogru ve erdemli davranista bulunma yetenegini
gelistirir, hem de dengeli ve saglikli bir kisilik kazanmasini saglar. Kisinin,
giinliik hayatta ortaya koydugu her tiirlii fikir, diisiince, soz, fiil, eylem ve
hareketlerinin arkasinda ahlaki degerler gizlidir. Bir kisinin gergekte nasil bir
ahlaki kisilik ve karaktere sahip oldugu, onun davranislarina bakilarak anlagilir.
Ayrica ahlaki degerler, insanlar1 umutsuzluktan ve siddete basvurmaktan
alikoyacak, toplumu anarsiye diismekten uzak tutabilecek bir 151k olma giicline

sahiptir (King ve Kuschel 1995: 13).

Insan, hem iyilige hem de kétiiliige egilimli olarak yaratilmistir. Bununla birlikte
yaratilis1 geregi olan ahlaki yatkinliktan sapip ahlak dis1 davrandiginda ve bu
davraniginin sonunda herhangi bir kimseye hesap vermek zorunda olmasa da
kendi kendini kinayan bir yargicin/vicdanm sesini iginde duyacaktir. Insanin
icindeki bu ahlak duygusu, onu en yiiksek iyiligi ve mutlulugu gergeklestirmek
icin ¢aba sarfeder, onu ahlaken olgunluga ulastirmaya calisir. Ancak, insani

nitelikler ile yaratilmis olmanin beraberinde getirdigi eksiklikler ve
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olumsuzluklar, yiiksek diizeyde ahlaki olgunluga ulasabilmeyi, en yiiksek iyiligi
ve mutlulugu yakalayabilmeyi engelleyen faktorlerdir (Kant 1964: 112-113).

Ahlaki yozlagmanin, iyi ve ahlakli bireylerin yetistirilmesi ile ortadan
kaldirilabilecegi -ahlakli insanlarin, ahlakli toplumlari meydana getirebilecegi-
iddias1 savunulabilir bir diisiincedir. Bununla birlikte, olgun ahlak sahibi
insanlarin ahlak dis1 davraniglar yapmayacaklar1 iddiasinda bulunmak, gergekei
degildir. Bireyin ahlaki yargisi ile ahlaki davranisi arasinda karsilikli belirleyicilik
bakimindan yakin ve 6nemli bir iliskinin var oldugu gercegine ragmen (Kohlberg
1964: 429), bireysel cikarlar1 s6z konusu oldugunda, ¢ogunlukla ahlaki yargisina
uygun davranmadigr goriilmektedir. Cilinkii insan yaratilis1 itibariyle beseri
zaaflar1 olan, kendi ¢ikarina ve nefsine diiskiin bir varliktir. Ayrica inang zayifligi,
iyi ve ahlakli olmayan sosyal ¢evre kosullar1 gibi psiko-sosyal faktorler de bireyin
ahlaki olgunluk diizeyini olumsuz yonde etkileyerek ahlak dis1 davranislarina

zemin hazirlamaktadir (Atkinson vd. 1995: 111).

1.1. Ahlakin Temeli

Felsefe tarihi boyunca, ahlakin ilkeleri ve dayanagi konusunda cesitli ekollerin ve
yaklasimlarin oldugunu goérmekteyiz. Genel olarak bu yaklasimlar, ahlak
hakkindaki bilgimizin temelinin sorgulanmasi demek olan epistemolojik
temellendirme konusunda din dis: ve din ile yapilan temellendirmeler olmak tizere
iki temel yaklasimdan ibarettir. Bu yaklagimlar, su sekilde 6zetlenebilir (Kilig
2006: 225-227; Kilig 1992: 14-16):

Din disi temellendirmeler, akil, sezgi ve duygu ile li¢ farkli sekilde olabilir.
Sokrat, Eflatun, Aristo ve Kant gibi filozoflar, ahlaki akilla temellendirmislerdir.
Akil ile yapilan temellendirme konusunda en uygun Ornek Kant’tir. Kant’in
sisteminde ahlak, pratik akil iizerinde temellendirilir. Ahlaki degerleri koyan akil,
teorik kullanimda, tecriibe ettigimiz diinyanin bilgisini bize verirken, pratik
kullanimda da ahlaki hurriyet konusunda genel geger prensipleri belirler. Boylece
pratik akil, ahlak alaninda hem nasil hareket etmemiz gerektigini belirleyen

kurallar1 koyan, hem de bu kurallara gore hareket etmeye sevk eden bir yetidir.
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Butler, H. Sidgwick, H. Bergson ve G. E. Moore gibi filozoflar ahlaki sezgi ile
temellendirirler. Bu filozoflara gore, ahlaki degerler sezgi yoluyla kavranir.
Ahlaki degerleri sezgi yoluyla kavrama yetisi, her insanda kuvve halinde
mevcuttur. Belli davraniglarin iyi ya da kotii oldugu sadece sezgi yoluyla apagik
olarak bilinir. Sezgi ile bilinen bu degerlerin biitliin insanlar i¢in objektif olarak
gecerli oldugunu, dolayisiyla mantiki ve psikolojik bir dogrulamaya ihtiyag

duyulmayacagini kabul etmislerdir.

Epikir, Locke, D. Hume, J. Bentham ve J. S. Mill gibi filozoflar ahlaki duygu ile
temellendirirler. Mesela Hume’un sisteminde, insan davraniglarini yoneten akil
degil tutku ve duygular oldugundan, davraniglarin ahlakiligi akla goére degil,

duyguya gore belirlenir. Ahlak duygusu, her insan i¢in miisterektir.

Din ile temellendirmelerde ise, ayirt edici 6zellik, Tanri’'nin varligi ve vahiy
gerceginin, ahlakin merkezinde yer almasidir. Islam diisiincesinde Mutezile
kelamcilarma gore, davraniglart ahlaki agidan iyi ya da kotii kilan objektif
Ozellikler vardir. Bir davranigin iyi ya da kotii olmasi, o davranista bulunan
faydali veya zararli olma gibi bir takim 6zelliklerden kaynaklanir. Hatta Allah’in
bir davranis1 emretmesi ya da yasaklamasi, s6z konusu davranistaki bu 6zelliklere

baglidir.

Esari kelamcilarina gore, adalet, iyilik, kotilik gibi ahlaki degerler, Allah’in
istedigi seyden baska herhangi bir anlam ifade etmezler. Buna gore, Allah

tarafindan emredilen davranislar ahlaken iyi, yasaklananlar ise ahlaken katiidiir.

Maturidi kelamcilarma gore ise, iyilik-kotiiliik gibi ahlaki degerler, ontolojik
manada objektiftirler. Davranislar, bizzat iyi olanlar, bizzat kétii olanlar ve bu
ikisi arasinda bulunanlar olmak iizere iige ayrilirlar. Ilk ikisini insan, vahiyden

bagimsiz olarak akil ile bilebilirken, sonuncularint ancak vahiyle bilebilir.

Islam kelam diisiincesinde Mutezili ve Maturidi anlayislara gore Allah, insan

iyi veya kotii niteliklerle yiikli olarak yaratmis, buyruklariyla iyi olanlar
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emretmis kotii olanlar1 da yasaklamistir. Esari anlayisa gore ise, Allah insani, iyi
ve kotii gibi nitelikler acisindan nétr bir sekilde yaratmustir. Insanin iyilik veya
kotiiliik niteligi kazanabilmesi, kendisiyle ilgili ilahi iradenin ortaya ¢ikmasiyla
mimkiin oldugundan, insanlar degerlerin bilgisine ancak ilahi buyruklar

vasitastyla ulasabilir.

Sonug¢ olarak, din disinda yapilan herhangi bir temellendirme cabasi, ahlaki
rolativizm ve siiphecilik ortaya c¢ikarir. Ahlaki rélativizm ve sliphecilikten
kurtulabilmek i¢in Kant’in isaret ettigi anlamda evrensel ahlak ilkelerine ihtiyag
duyulur. Ahlak ilkelerinin evrensel olabilmesi, ahlak ilkelerinin mutlak olmasiyla
mimkiin olabilir. Ahlaki degerler ise, ancak din ile irtibati kuruldugu zaman
mutlaklik kazanabilir. Bu nedenle pek ¢ok diisiiniir, ahlaki epistemolojik agidan

din ile temellendirmistir.

1.2. Ahlakin Degismesi

Insanin tek basina varligim siirdiirememesi ve varligi devam ettirme sorunu,
toplum hayatin1 insan i¢in zorunlu kilmistir. Toplum iginde birbirleriyle sosyal
iliski iginde olan insanlar, toplum varliginin devamini saglayan ahlak esaslarini
gelistirmiglerdir. Bu nedenle dogruluk, diiriistliik ve sorumluluk sahibi olma gibi

kavramlar evrensel hdle gelmistir (D6nmezer 1994: 113).

Ahlak felsefesi/etik, ahlaki problemler ve ahlaki hiikiimler hakkindaki
diisiincelerden ibarettir. Sokrates, davraniglarimizda alisilagelmis kaliplar1 veya
baskalarinin kabul ettigi diisturlart benimsemek yerine bunlar hakkinda
diisinmemiz gerektigini soyler. Baskalarmin iyi dedigi seyi oldugu gibi
kabullenmeyecek, kendimiz iyinin ne oldugunu arastiracagiz. Fakat iyi nedir?
veya iyi olmak nedir? sorusuna verilen cevaplar yalnizca degisik kiiltiir ve
cevrelere, degisik sahsiyetlere sahip insanlar arasinda farklar gostermekle
kalmamakta, ayn1 zamanda bu sorular1 diisiinme ve arastirma konusu yapmis
kisiler arasinda da ¢ok farkli goriislere yol agmaktadir. Bir kisginin iyi dedigi
davranis, bir baska kiside ayni sekilde deger bulmamaktadir (Giingor 1998: 13).
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Biitiin toplum ve Kkiiltiirleri inceledigimizde, degisim olgusuyla karsilasiriz.
Degisim toplumlar ve bireyler icin 6nemli 6zelliklerden birisidir. Toplum ve
bireylerdeki degisim ahlaki de§isimi de beraberinde getirir. Ahlaki degerler
toplumdan topluma, ayni toplumda zamandan zamana ve bdlgeden bdlgeye
genellikle farklilik arz eder. Ahlaki degerlerin toplum igin olan bu esnekligi ve
degiskenligi bireyler i¢in de s6z konusudur. Ayn1 sekilde bireylerin sahip oldugu

ahlaki degerler de zamana ve sartlara gore degisiklik arz eder.

Sosyologlarin agiklamalarina gore; toplumlarin inanglari, gelenekleri ve deger
yargilar1 degistikce bireylerdeki vicdan ve ahlak duygusu da degisir (Govsa 1998:
135). Belirli sayidaki evrensel ahlak ilkeleri -adalet, esitlik, dogruluk, diiriistliik,
insan haklari, acima, sevgi, saygi, yardimlasma, emege saygi gibi erdemler-
disinda kalan ahlaki degerler ve kurallarin evrensel Olgiitleri yoktur (Onur 1997:
156). Bu degerler ve kurallar, ancak grup i¢i standartlarla degerlendirilip
anlasilabilir. Bu nedenle ahlaki degerler ve kurallar kisiden kisiye, gruptan gruba
veya toplumdan topluma degisebilmektedir (Mangir ve Koca. 1987: 1). Clinkii
bireylerin ahlaki deger ve yargilari zaman iginde degismektedir (Oymen 1975:
22).

Ahlak kurallar1 toplumdan topluma goére de degisebilmektedir. Bir yerde hos
karsilanan herhangi bir hareket, baska bir yerde nefret edilen bir sey
olabilmektedir. Ornegin Hindistan’da Brahmanlar i¢in inek, kutsal bir hayvandir.
Bir inege hizmet etmek, saygi gostermek iyi bir huydur. Suclarin en biiyiigii, bir
inegi 6ldiirmek ya da onun etini yemektir (Oymen 1975: 9). Baska bir drnekte ise,
Japonlar, kendilerini serefsiz saydiklar1 bir durumda, harakiri adim verdikleri
inttharla 6liimii zorunlu bir davranis gibi gormelerine karsilik, Miisliimanlar

intihar1 biiyiik bir glinah olarak degerlendirirler (Peker 1991: 140).

Kisacasi, zaman ve sosyal ¢evre, ahlakin smnirlarimi belirleyen iki Onemli
unsurdur. Higbir yasanan olayin ya da sosyal yasantinin, ayn1 zaman iginde,
birden fazla tekrar etmesi miimkiin degildir. Zamanin degismesiyle birlikte

insanlar, olaylar, sosyal ¢evre ve yasam sartlar1 da degisir. Bu durumda, degisen
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sosyal cevrenin etkisi altindaki ahlaki degerlerin, ilke ve kurallarin etkilenip

degismesi de kaginilmazdir (Uygur 1996: 94-99).

2. Ahlaki Olgunluk

Ahlaki olgunluk, ahlaki duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranig bakimindan
yetkin ve zirvede olma durumu ve bu duruma en zengin, en gerekli ve en dolgun
anlamini veren ahlaki niteliklerin toplamini ifade eder. Ahlaki olgunluk, bireyin
duygu, diisiince, yargi, tutum ve davraniglarindaki her tiirli ahlak disilign ve
sapmay1 vicdaninda hemen hissedebilmesini saglayan miikemmellik diizeyidir.
Ahlaki olgunluga sahip bir bireyin, gilivenilir, sorumlu, saygili, adil, kendini
kontrol edebilen, empati yetenegi gelismis iyi bir insan ve tiim bunlarin 6tesinde

kanunlara ve kurallara uyan iyi bir vatandas olmasi beklenir (Lickona 1991: 51).

Ahlaki olgunluk konusunda yaptigimiz yurti¢i ve yurtdist literatiir incelemesi
sonucuna gore, 6zellikle yurtdisinda yapilmis ¢aligmalarda, {inlii ahlak kuramcisi
Lawrence Kohlberg ve onun gelistirmis oldugu ahlaki gelisim kurami karsimiza
cikmaktadir. Kohlberg’in one siirdiigli ahlaki yargi gelisimi diizey ve evrelerinin
aynt zamanda ahlaki olgunluk diizeyleri olarak degerlendirildigi gerek
Kohlberg’in kendi calismalarinda (Kohlberg 1973a: 187-196; Kohlberg 1975:
48-50; Colby and Kohlberg 1987) gerekse ahlak alaninda arastirma yapan diger
diistiniirlerin ¢aligmalarinda goriilmektedir (Holland 1976: 452-460; Nardi and
Tsujimoto 1979: 365-369; Habermas 1982: 253; Krebs, Denton, Vermeulen,
Carpendale and Bush 1991: 1012-1021; Nidich, Nidich and Alexander 2005: 139;
Hauser, Cushman, Young, Jin and Mikhail 2007: 1-3).

Kohlberg’in gelistirdigi ahlaki gelisim kuramina gore, birinci diizey olan gelenek
oncesi diizey, ahlaki olay ve durumlarin, ceza ve 6diil gibi fiziksel sonuglarina
gore degerlendirildigi ahlaki gelisim basamagidir. Bu diizeydeki ahlaki diislince
ve yarginin temeli, dis kontrol, yargiin nedeni ceza tehdidi ya da 6diil almadir.
Bu gelisim basamaginda ahlaki yargilar dis otoritenin goriislerine dayanir. ikinci
ahlaki gelisim basamagi olan geleneksel diizey, toplumun ahlak kurallarinin ve

degerlerinin oldugu gibi kabul edildigi ve benimsendigi ahlaki gelisim diizeyidir.
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Bu diizeyin ahlak anlayisina gore, yalniz toplumsal diizene uymak yeterli degil,
bu diizeni desteklemek, savunmak, yasatmak, korumak ve sirdirmek de
onemlidir. Ugiincii ve en iist ahlaki gelisim basamagi olan gelenek &tesi diizey ise,
toplumun ahlak kurallar1 ve deger yargilari1 kabul edilmekle beraber, gerektiginde
bunlarin degisebilirliginin ve diizeltilebilirliginin degerlendirilebildigi ahlaki
gelisim diizeyidir. Bu diizeyde, artik bireyin davranislarini kendi vicdani1 kontrol
etmeye baglar. Birey ahlaki yargi ve davranislarda evrensel ahlak degerlerini ve
ilkelerini benimser. Artik birey geleneksel diizeyi agmis, iist diizey bir kisilik ve
olgun bir karaktere sahip olma yolundadir (Kohlberg 1977: 54-55).

Kohlberg’e gore, insanlarin biiyiik cogunlugu ahlaki olgunluk diizeyi bakimindan
ikinci ahlaki gelisim diizeyi olan “geleneksel ahlak™ diizeyinde bulunurlar ve ¢ok
az insan en yuksek ahlaki olgunluk dizeyi olan Uglinci dizey, yani “gelenek
Otesi” ahlak dizeyine gecebilirler (Kohlberg 1975: 49). Kohlberg’in kendisinden
etkilendigi Kant’a gore ise, ahlaki olgunlugun en yiiksek diizeyine ulagabilmek,
eylemleri, evrensel ilkelere gore yargilayabilmeyi gerektirir (Habermas 1990:
150).

Thomas E. Lickona, ahlaki olgunlugun {i¢ boyuttan -ahlaki diisiince, ahlaki duygu
ve ahlaki davramistan- meydana geldigini belirtmektedir. Ahlaki olgunluk i¢in
ahlaki bilgi, ahlaki his ve ahlaki davranigin, yani sirastyla aklin aliskanliklarinin,
kalbin aligkanliklarmin  ve hareket aliskanliklarinin = 6nemli  oldugunu
sOylemektedir. Ahlaki bilgi, ahlaki degerlerin farkinda olmayi, ahlaki
muhakemeyi ve karar vermeyi; ahlaki duygu, vicdani, 6zsaygiyi, sezgiyi ve
tevazuyu; ahlaki davranig ise, ahlaki diisiince ve duygunun kendiliginden harekete
dontismesini ifade etmektedir. Lickona’ya gore ahlaki davranis, ahlaki diisiince ve
duygunun bir sonucu olarak, bireylerin ahlaki olgunluk durum ve duzeylerini
belirtmektedir (Lickona 1991: 51-58).

Toplumun ahlaki da, bireylerin ahlaki olgunluklari ile dogru orantilidir. Bireylerin
ahlaki duygu, diisiince, tutum ve davraniglar1 yeterince gelismis ve olgunlasmis

ise bireylerin ahlaki sorumluluklar1 da o nispette artar. Sayet bireylerin ahlaki
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olgunlasmamissa, topluma karsi olan ahlak anlayislar1 dar bir ¢ercevede sikisir
kalir. Bu durumda birey, bir¢ok davranislara karsi kendini sorumlu hissetmez.

Boyle bir davranis bi¢cimi de bireyi toplumdan uzaklastirir, bireyin ve toplumun
ahlakini zayiflatir (Erdem 2002: 158-159).

Ahlaki olgunluk diizeyine ulagmis bireylerin istek ve arzularn ile davranislar
arasinda tam bir uyum s6z konusudur, bu konuda kendilerini zorlamazlar.
Dolayisiyla yaptiklar iyi davraniglardan zevk duyarlar. Ancak, istek ve arzularinm
dizginleyen insanlar da ahlaklidir. Her iki sekilde ahlaka sahip bireyler, davranig
diizeyinde birbirine benzerler, ikisi de kotii davranista bulunmazlar. Fakat istek ve
arzularimi dizginleyen birey yaptig1 davranislardan pek zevk alamaz. Ciinkii onun
istek ve arzular ile davraniglari arasinda catisma s6z konusudur (Aydin 1991:

212).

Ahlaki olgunluk, ahlaki degerleri icsellestirmeyi, ahlaki degerlerin vicdanda
yerlesmesini, koklesmesini ve kisinin yaninda kimsenin bulunmayip tek basina
kaldig1t zamanlarda bile, zihninde ahlaki degerlere aykir1 davranmayi
diisinmemeyi gerektiren bir karakter 6zelligidir. Ahlaki olgunluk, ahlak dis1
nitelikleri tasimanin, yaratilis misyonunu ve insanlik onurunu kaybetme kadar

tehlikeli gorebilme bakisini kazanmaktir.

Ahlaki olgunluk, ahlaki sagduyunun derinligi ve tutarliligi tarafindan belirlenir.
Ahlaki olgunluk i¢in, sadece ahlaki degerleri duygu, diisiince ve yargi olarak
tasimak yetmez, aym1 zamanda o degerlerin tutum ve davranis bilincine
doniismesi, diisince-davranis uyum ve tutarliligi gerekir. Tiim bunlarin ahlaki
aligkanliklar haline gelmesi, ahlaki olgunlugu meydana getirir (Fukuyama 1998:
59). Nihai ahlaki olgunluk, yasamin anlamini aramaya yonelik olgun ¢oziimler

getirebilmektir.

B. Ahlaki Olgunlugu Etkileyen Faktorler
Diinyaya geldigi andan itibaren ¢ocuk, sadece biyolojik, psikolojik ve sosyal

olgunlagma siirecine degil, ayn1 zamanda ahlaki olgunlagma siirecine de girer ve
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bu yolda ilerler. Dogdugunda, ilk olarak annesiyle karsilasan ¢ocuk, sonra diger
aile bireylerinin, arkadaslarinin, okulun, kitle iletisim araglarinin ve diger ¢evre
unsurlarinin etkisi altinda ahlaki olgunlagsma siirecini devam ettirir. Boylece, ilk
giinden itibaren ¢evresiyle ve kendi disindaki varliklarla karsilasmasi sayesinde
cocuk, giderek ahlaki duygu, diisiince, yargi, tutum ve davraniglarina temel teskil
edecek tecriibeleri kazanir. Dogumla baglayan ahlaki olgunlasma siireci, bu

sekilde 6liime kadar devam eder.

Bilimsel a¢idan insanin gelisimi ile ilgili literatiir incelendiginde, genel olarak
insanin biyo-psiko-sosyal bir varlik oldugu goriiliir (Bacanli 2003: 11; Karakusgu
1988; Gegtan 1989: 47). Ahlaki gelisim siireci sonunda insan, ahlaki olgunluga
ulagir. Ahlaki gelisim ise, temelde biyolojik, psikolojik ve sosyal olmak Uzere
bircok faktorin etkisi altinda devam eden bir siiregtir. Bireyin ahlaki tizerinde
etkili olan bu faktorler, ayn1 zamanda onun ahlaki olgunluk diizeyini etkileyen ve

belirleyen faktorlerdir.

Insanin gelisimini bir¢ok alanda incelemek miimkiindiir. Ancak genel olarak,
biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisim alanlari, insanin temel gelisim alanini
olusturmaktadir. Bu ii¢ alandaki degisim ve gelisimler birbiri ile karsilikli
etkilesim ve biitiinliik igerisinde yiiriir. Bu alanlardan biri olan biyolojik gelisim,
cinsiyetin, zekdnin, bedendeki kaslarin, kemiklerin ve sinir sisteminin degisimi ile
bedenimizin kullanimindaki motor yeteneklerin degisimini kapsar. Diger gelisim
alan1 olan psikolojik gelisim, bireydeki akil yliriitme, diisiinme, bellek, duygu ve
dildeki degisimleri kapsar. Bir diger gelisim alan1 olan sosyal gelisim ise, bireyin
baska insanlarla iligkilerindeki degisimleri kapsar. Biitiin bu degisimler, her bir
gelisim alaninda oldugu gibi dogustan getirdigimiz genetik bir plan cergevesinde
olgunlasma yoluyla gerceklesir. Ancak, genetik potansiyelin ne kadarinin
gerceklesebilecegi bireyin yasadigi ¢cevresine baglidir. Her ¢ocugun genetik olarak
ulagabilecegi belirli biyolojik, psikolojik ve sosyal sinirlar1 vardir. Bu simnirlara
ulasip-ulasamayacagi ya da ne kadarina ulasabilecegi, onun i¢inde yasadigi ¢evre

kosullarina baghdir (Kii¢iikkaragz 2004: 76).
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1. Biyolojik Faktorler

Ahlaki olgunlugun gelisimini etkileyen biyolojik faktorleri, kalittm ve cevre,
bedensel gelisim, devimsel gelisim, cinsiyet ve zekd kavramlari gergevesinde ele
alarak inceleyecegiz ve bu kavramlarin ahlaki olgunluk ile nasil bir iligkisi

oldugunu ortaya koymaya calisacagiz.

Gelisim, dollenmeden baslayarak -¢ocukluga, genclige, yetiskinlige ve yasliliga
uzanan- hayatinin sonuna kadar, insanin yasadig1 diizenli ve siirekli degisiklikler
stirecidir. Gelisimde biyolojik, psikolojik ve sosyal ozellikler birbirleri ile iliskili
olarak bir biitiinliik icerisinde yiiriir. Insanin agirhg artar, boyu uzar, beden
organlar1 degisir, zihin fonksiyonlar1 ¢esitlenir ve duygusal yasami zenginlesir. Bu
gelisim ve olgunlagma siireci, yasam boyu hi¢ kesilmeden siirer (Baymur 1994:
50). Yasam boyunca insanin sadece bedenini degil, ayni zamanda biligsel
siireclerini, tutum ve davranislarmi etkileyen degisiklikler de meydana gelir.
Insanlarin bas etmeleri gereken sorun tiirleri de yasam siireci ile beraber degiserek

devam eder (Atkinson vd. 1995: 130).

Kalitim ve Cevre: Biyolojik gelisim kalitim ile baglar. Kalitim, cogalma sirasinda
anne ve babada bulunan birtakim fiziksel ve ruhsal 6zelliklerin, genler yoluyla
cocuga gecmesidir (Giiriin 1991: 82). Insanin kalitimsal potansiyeli, biyolojik
ozelliklerini oldugu kadar, psikolojik 6zelliklerini de etkileyen kromozomlar ve
genler tarafindan anne-babadan g¢ocuga aktarilir. Genler, temel olarak genetik
sifrenin asil tasiyicilar1 olan DNA molekiillerinden meydana gelir. Baz1 genler
basat, bazilar1 gekinik ve bazilar1 da cinsiyete baghdir. Insan 6zelliklerinin ¢ogu
poligenetiktir, yani gesitli sayida gen dizileri tarafindan belirlenir (Atkinson vd.
1995: 78).

Insanin gelisimi, kalitim ve cevre arasindaki karsilikli ve siirekli etkilesim
neticesinde belirlenir. Kalitimla birlikte 6nemli sayida kisisel 6zellik dollenmis
yumurtanin genetik yapisiyla belirlenmis olur. Genler, gelisen hiicreleri
programlar, kisinin ten ve sag¢ rengini, genel viicut yapisini, cinsiyetini ve belli bir

Ol¢liye kadar zihinsel yeteneklerini ve mizacin belirler. Dogustan kalitimla gelen
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biyolojik yatkinliklar, biiylime sirasinda deneyimler ile karsilikli etkilesime
girerek bireysel gelisimi belirler. Deneyimler ise, kalitimsal olmayan biitiin
faktorlere, aileye, sosyal gruba ve toplumun kiiltiiriine, kisaca ¢evreye bagli olarak

gerceklesir (Atkinson vd. 1995: 82).

Insanin dogustan getirdigi kalitimsal potansiyeli, karsilastig1 ¢evreden oldukea
fazla etkilenir. Kalitim, insanin potansiyelini belirler, ancak bu potansiyelin nasil
sekil alacagi gevreye baglidir. Ahlaki davramislar da da&hil davraniglarin tiimii,
kalitim ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar. Ahlaki davraniglarin,
kaliimsal ve gevresel faktorlerle ¢ok siki iliskisi vardir (Atkinson vd. 1995:
76-79).

Bununla birlikte, ahlaki nitelikler, dogustan getirilen nitelikler degil, kalittm ve
cevrenin etkisiyle sonradan kazanilan niteliklerdir. Zira ahlaki niteliklerin, kalitim
yoluyla genlerden geldigini, genler yoluyla yeni nesillere aktarildigini ve bir daha
degismeyecegini iddia etmek, ahlak gelisimini reddetmek anlamina gelir. Boyle
bir anlayis her tiirlii ahlak dis1 davranist genetige dayandiran yanlis ve irk¢i bir
bakis agisini destekleyen bir 6zellik igerir (Ciftci 2001: 13). Eger ahlaki nitelikler,
1yl ve kotiiniin neler oldugu bilinci, kalitimsal olarak dogustan getirilmis olsayd,
cocuklarin davraniglarina miidahale etme ve onlart yonlendirme ihtiyact
duyulmazdi. Ayrica biitiin toplumlarda ahlak kurallar1 da farkli olmazdi (Govsa
1998: 137; Kinalizade, Tarihsiz: 41).

Bedensel Geligim: Biyolojik gelisimin en O6nemli boyutu, bedensel gelisimdir.
Bedensel gelisim, bireyin diger gelisim alanlarinin temelini olusturur. Bireyin
kisiligi ilizerinde en cok etkisi goriilen gelisim, bedensel gelisimdir. Bedensel
gelisim, boy, agirlik, kas, iskelet, sinir, i¢ salg1 bezleri, sindirim, kan ve solunum
sistemlerinin gelisimidir. Bedensel gelisim siirecinde bu sistemler hacim, oran ve

faaliyet bakimindan siirekli degisim ve gelisim gosterirler (Binbagioglu 1982: 77).

Bedensel gelisim siirecini etkileyen ve sonugta bireysel ayriliklarin ortaya

c¢ikmasina neden olan bazi faktorler vardir. Kalitim, irk, beslenme, gecirilen
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hastaliklar, psikolojik bozukluklar ve sosyo-ekonomik statii gibi bazi faktorler,
bedensel gelismeyi etkileyen temel faktorler olarak sayilabilir (Yavuzer 1992:
38-39). Bedensel gelisim i¢in yeterli beslenmeye, 1s1 ve nem ortamina gereksinim
vardir. Ancak bu kosullarda genetik elemanlar ve hormonal biiylime uyarilir ve

gelisme saglanir.

Bedensel gelisimin, psikolojik ve sosyal gelisim iizerindeki rolii ve etkisi
onemlidir. Saglikli bir gelisim i¢in, saglikli bir bedene ihtiya¢ vardir. Zira birey,
her gelisim doneminin kendisine 6zgii 6devlerini yapabilmek icin bedenini
kullanmak zorundadir. Mesela, cocugun yiiriime davranigini zamaninda ve uygun
bir bicimde yerine getirebilmesi yasina uygun kas, iskelet ve sinir sistemlerinin
biiyiime ve gelismesine bagldir. lIkdgrenime baslayan cocugun kalem tutup yazi
yazmay1 basarabilmesi kas, iskelet ve sinir sistemlerinin olgunlasmasina baglidir

(Bilgin 2004: 53).

Bireyin yasamasi i¢in gerekli tiim islevler ve bireyin tiim davranislar1 bedende
gerceklesir. Bireyin saglikli olmasi, bedenin saglikli gelismesine ve islevlerini
geregince yerine getirebilmesine baglidir. Bedensel gelisim ile davranmislar
arasinda siki bir iligki vardir. Bireyin bedensel gelisiminde goriilen bozukluklar,
dengesizlikler ya da gerilemeler, davranislarini da etkiler. Dolayisiyla birey,
yapmak istedigi davraniglari gerceklestiremez (Basaran 1990: 43). Ornegin,
gelisim donemlerine gore saglikli bir bedensel gelisme gosteren ¢ocuklar ve
gengler, oyun ve spor faaliyetlerinde akranlariyla esit kosullarda yarisirlar. Iyi
gelismemis cocuklar ve gengler, bu yarigsmalarda elverigsiz durumlari nedeniyle

geri kalirlar ve gruptan atilirlar.

Bedensel yonden zayif ve glicsiiz olan cocuklar ve gengler pasif olurlar ve
odevlerini bitirmede giigliik gekebilirler. Ornegin, ilkdgretim déneminde gocugun
gelistirmesi gereken becerileri yapabilmesi, yazi yazma, uzun siire dikkatini
toplama, bedensel hareketleri yapma vb. i¢in saglikli, yeterli ve dengeli
beslenmeye dayali bir biiylime ve gelisme icinde olmast gerekir. Yeterli biiylime

ve gelisme gosteremeyen ¢ocuklar egitim etkinliklerinde kullanacaklar1 enerjiden
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yoksun olabilirler. Bu da akademik performanslarini diisiirebilir ve basarisizlik

duygusunu yerlesik hale getirebilir (Bilgin 2004: 69).

Her insanin bedensel gelisim bakimindan digerlerinden farkli yonleri vardir. Kimi
insanin parmaklar1 uzun, kiminin boyu kisa, kiminin beli daha kalin, kiminin de
omuzu daha diisiiktiir. Birey, kendine dert edinmedigi siirece, bunlarin egitim
yoniinden bir 6nemi yoktur. Ancak, bedensel engeli ya da kronik hasta olma gibi
bireysel farkliliklar egitim agisindan, Ozellikle de ahlak egitimi agisindan
onemlidir. Bedenin islevlerine az da olsa engel olan kamburluk, ¢olaklik, topallik,
organlardan birini kullanamama ya da organ eksikligi gibi sakatlik durumlari;
bedenin islevlerine engel olmayip da kisilik gelisimine olumsuz etkilerde bulunan
yiizde derin bir yara izi, sislikler, urlar, ¢illi deri gibi bedensel kusurlar; kalp
hastalig1, sinir hastaligi, kansizlik, alerji, bogaz hastaliklar1 gibi iyilesmesi zor
olan ya da uzun zaman gerektiren kronik hastaliklarin yani sira dogal nedenlerden
ya da yeterli ve dengeli beslenmemekten dolay1 ¢ok zayif, ince ve gligsiiz olma
gibi durumlar hem genel egitim hem de ahlak egitimi agisindan dikkate alinmasi

gereken bireysel farkliliklardir.

Bedensel kusuru, hastaligi ya da engeli olan ¢ocuklar ve gencler, cevrenin alay
etmesi nedeniyle ¢ogunlukla asagilik duygusu gelistirirler ve toplumdan kagma,
utanma, ige doniiklik egilimi gosterirler. Bazen de aksine kavgaci ve huysuz
olduklar1 goriiliir. Ahlak egitimcilerinin gorevi, bedensel gelisim farkliliklarindan

kaynaklanan buna benzer sorunlar1 ortadan kaldirmaya ¢alismaktir.

Devimsel Geligim: Biyolojik gelisimin bir diger boyutu devimsel gelisimdir.
Devimsel gelisim, cocugun kol ve bacaklari ile tiim organlarin1 kullanmada gii¢ ve
hiz kazanmasina, beden organlari arasinda esgiidim saglamasina ve onlari
denetim altina almada becerikli duruma gelmesine denir. Devimsel gelisim,
bedensel gelismeye paralel olarak olusur ve kisinin ¢evresine uyum saglamasina,
ahlaki gelisimine yardime1 olur. Bireyin bir biitiin olarak gelismesinde 6nemli rol

oynar (Bilgin 2004: 55).
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Cocuk hareket yetenegi kazandikc¢a yeni deneyimlere girisir, cevresini arastirir ve
yoklar, nesnelerin niteliklerini 6grenir ve boylece zihinsel gelisimi igin gerekli
hammaddeleri olusturur. Devimsel etkinlikler, ¢ocugun toplumsal ve ahlaki
iligkileri gelistirmesinde ve ahlaki degerleri 6grenmesinde bir arag islevi gortir.
Devimsel gelisim, yalniz ¢cocugun gelismesini bir biitiin olarak etkilemesi degil,
bazi durumlarda kisilik gelisiminde ya da meslek edinmede tek bagina 6nemli rol
oynayabilir. Ornegin, baz1 ¢ocuklar zihinsel alanda basarili olamadiklar1 halde

devimsel etkinliklerde basarili olabilirler (Bilgin 2004: 55, 69).

Kalitim yoluyla genler tarafindan belirlenen cinsiyet ve zekd, biyolojik gelisimin
diger 6nemli boyutlaridir. Bu konuda yapilan aragtirmalar, cinsiyet ve zekanin
bireyler arasinda farkli kisilik oOzellikleri gelistirmelerine neden oldugunu

gostermektedir (Glngor 1997: 14-15).

Cinsiyet: Biyolojik cinsiyet Ozellikleri, dogumla birlikte kaliim yoluyla gelir.
Cinsiyet rolleri ise, ¢evresel faktorlere baglidir ve birtakim psiko-sosyal yasantilar
sonucu kazanilir. Cinsiyet bakimindan, erkek ve kiz ¢ocuklarinin psiko-sosyal
ozellikleri, onbir yasina kadar birbirilerine oldukga benzer niteliktedir. Ancak bu
yastan sonra insan, kendi cinsel psikolojisinin Ozelliklerine adaptasyon
gostermeye baslar ve erkek ile kiz cocuklar1 arasindaki benzerlikler gittikge azalir.
Soyle ki; kiz cocuklariin ¢evreye gore kendini ayarlama ve sosyal uyum yetenegi
erkek cocuklarina oranla daha fazla gelisir. Kiz ¢ocuklarinda egosantrizm daha
cabuk geriler. Erkek cocuklarinda ise, daha ¢ok karsi koyma belirtileri gozlenir.
Kiz ¢ocuklarimin daha uysal olduklar1 ve gevreye karst koymaktan ¢ok gevresine
gore hareket ettikleri gorilir. Bu nedenle sosyal cevreye girmeleri daha ¢abuk ve
sorunsuz olur. Erkek c¢ocuklar1 siddetli beden hareketlerine dayanan oyunlari
severler. Kiz ¢ocuklarinin oyunlar1 ise daha sakindir (Jacquin 1969: 184-211;
Cakmakli, 09.26.2007; Temel 1991: 84-85).

Cinsel gelisim ile ahlaki gelisim arasinda yakin bir iligski s6z konusudur. Cinsel
gelisimini saghikli yliriitemeyen bireylerin ahlaki davranislarinda da bozukluklar

goriiliir. Saglikli bir cinsel gelisim, bireylerin mutlulugunun ve basarilarinin
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temelini olusturur. Yasam boyunca karsilasilan cinsel engellemeler ve sorunlar,
bireylerin ahlaki davraniglarinda ve ¢evreye uyumunda olumsuz sonuglar ortaya
cikarir. Bu bakimdan dogumu izleyen bir-iki yil i¢inde c¢ocuklarin bakimi ve
beslenmesi ile sevgi gereksinimleri ebeveynler tarafindan gerektigi gibi

karsilanmasi 6nemlidir.

Zekd: Zekd da cinsiyet gibi dogumla birlikte kaliim yoluyla gelir. Zeka,
karsilagilan teorik ya da pratik problemlere ¢6ziim bulmak icin, zihnin gesitli
fonksiyonlarini bir arada kullanabilme kapasitesi; zihnin fonksiyonlarinin uyumlu
calismast sonucu ortaya ¢ikan yetenekler bilesimi; ¢cevreye uyum saglama, bilgi
birikimini ustaca kullanabilme, diistinme ve ¢oziim yollar1 iiretebilme, arag
gelistirme, 6grenme, Ogrenilen seylerden yararlanabilme, yeni durumlara uyum

saglayabilme gibi unsurlardan olusan yetenek biitiinliigiidiir (Demir ve Acar 1997:
306).

Yeni dogmus bir ¢ocukta zekd, gizil gii¢ halinde bulunur, ancak yasla birlikte
olgunlasir ve en ist seviyesine 14-18 yaslar1 arasinda ulasir. Zek@nin gelismesi,
beyin ve sinir sisteminin olgunlagsmasmin yaninda ¢evresel faktorlere dayanir.
Bunun i¢in ¢ocugun zihinsel basarilari, i¢inde bulundugu gelisim basamaginin
olgunluk seviyesi ile siirhidir. Zek, biyiik 6l¢iide kalitsal nitelikli olup beynin
yapisina ve gelisimine bagli bir zihin giicii olmakla birlikte, yapilan arastirmalar
cevresel faktorlerin de zekay: etkiledigini ortaya koymustur. Zihinsel yetenekler,
zamanla hem fizyolojik, anatomik ve nérolojik olgunlasma, hem de cevresel

etkiler sonunda geligir (Baymur 1994: 230, 249).

Zekanin alt ve st sinirlarini genler belirler ve zihinsel yetenek araligi olustururlar.
Cevresel etkiler ise bu zihinsel yeteneklerin bu aralikta nereye kadar
geligebilecegini belirler. Diger bir deyisle, genler davranisi belirlemezler, ancak
cevreye gosterilen ve fepki araligi adi verilen olasi davranig araligini olustururlar
(Atkinson vd. 1995: 513).
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Bireyin zihinsel potansiyelinin nasil gelisecegini belirleyen cevresel kosullar
arasinda beslenme, saglik, heyecan ve duygu atmosferi, uyaranin niteligi ve
davranigin ortaya c¢ikardigi geribildirim tlirii bulunur. Ayni genlere sahip iki
cocuktan, dogum Oncesi ve sonrasi daha iyi beslenen, zihinsel olarak daha uyarict
ve duygu acisindan daha giivenli bir evde yetisen ve okuldaki basarilarindan
dolay1 odiiller alan ¢ocugun zekasi, diger ¢ocuga oranla daha iyi gelisecek ve bu
cocuk zekd testlerinden daha yiiksek puanlar alacaktir (Atkinson vd. 1995:
513-514).

Zekanin gelisimi iizerinde etkili olan, ¢ocugun bakim, saglikli, yeterli ve dengeli
beslenme, giivenlik ve sevgi ihtiyaglarinin, sosyo-ekonomik diizeyi yiksek aileler
tarafindan gerektigi gibi karsilandig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalar, diisiik
ve ylksek sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen cocuklar arasindaki zeka
farklarinin -dogumdan sonra okul baslayincaya kadar olan donemde- giderek
arttigin1 ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, ailenin yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyinin ¢ocugun zekd gelisimini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir

(Bayley and Jones 1937: 334-335).

Zeka, bireyin kiiltiir ve deneyimlerinden ayri olarak degerlendirilemez (Atkinson,
vd. 1995: 489). Birey, zekd yetenegi sayesinde baskalarinin ruh hallerini,
arzularmi, duygularini, davraniglarint ve motivasyonlarmi anlayabilir ve
cevresiyle etkili bir sekilde iletisim kurabilir ve hayatta karsilastig1 sorunlara etkili
ve verimli ¢ozumler getirebilir (Ayhan 1982: 210). Ozellikle sosyal zekaya sahip
bireyler, insanlar1 daha iyi anlayabilir, kisilerarasi iliskileri daha iyi gorebilir ve
bunlara gore insanlara davranabilirler. insanlarla kolay anlagabilir ve catismaya
meydan vermezler (Karakuscu 1988: 265). Bu 0zellik, bireylerin ahlaki olgunluk

diizeylerini gelistirmekte ve yiikseltmektedir.

Sonug olarak, biyolojik faktorler olarak nitelendirilen kaliim ve ¢evre, bedensel
gelisim, devimsel gelisim, cinsiyet ve zeka@nin bireylerin ahlaki olgunluk
duzeylerinin nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve o6nemli faktorler

olduklar1 anlagilmaktadir.
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2. Psikolojik Faktorler

Ahlaki olgunlugun gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen psikolojik
faktorleri, nefs, yeti/meleke, 6zdeslesme, empati, vicdan/ahlaki biling, diisiince,
yargl, inang, irade ve hosgorii kavramlar1 gercevesinde ele alacagiz ve bu
kavramlarin -biyolojik ve sosyal faktorler ile birlikte- etkileri ve farkli sekillerde
bir araya gelmeleri neticesinde olusan bireylerin kisilik, karakter, benlik, kimlik
ve huy/miza¢ gibi psikolojik yapilarini inceleyecegiz. Ayrica bu psikolojik
faktorlerin ve yapilarin ahlaki olgunluk ile nasil bir iliskisi oldugunu ortaya

koymaya ¢alisacagiz.

Nefis: Insan, yaratilis itibariyle hem iyilige ve hem de kétiiliige yatkin olarak
yaratilmis bir varliktir. Bu 06zelligi onun kusursuz bir kisi olmasint engeller.
Ancak, insan kusursuz olmak ve ahlaki olgunluga ulagsmak igin ¢aba sarf etmeli,
nefsini terbiye etmeye ¢alismalidir. Nefis, insanin 6z varligidir (Parlatir vd. 1998:

1642). Nefis yok edilemez, fakat egitim yoluyla kontrol altina alinabilir.

Ahlak egitiminin temeli, nefis terbiyesidir. Diinyadaki mucadelelerin en zoru,
nefisle olan miicadeledir. Ciinkii insan1 kétiiliige sevk eden nefsidir (Ozbek 1991:
106). Nefsin terbiye edilmesi ayn1 zamanda ahlakin olgunlastirilmas: anlamina
gelir. Ahlaki olgunluk icin ise aile, okul, arkadaslar, kitle iletisim araglar1 gibi
sosyal faktorlerin kontroliiniin yani sira birey, kendi i¢ diinyasini da denetlemek

ve kontrol altina almak suretiyle psikolojik bir gayret i¢inde olmalidir.

Yeti/meleke: Yeti/meleke, tekrarlama sonucu kazanilan yatkinlik, aligkanliktir
(Parlatir vd. 1998: 1528). Ahlak, insan nefsinde yerlesen Gyle bir yeti/melekedir
ki, fiiller, higbir fikri zorlama olmaksizin, diisliniip tasinmadan, bu yeti/meleke

sayesinde kolaylikla ve rahatlikla ortaya ¢ikar (Gazali 111 1990: 120).

Ozdeslesme: Ozdeslesme kavrami, psikanalizden gelmektedir ve bu kavram
Freud’un kuraminda 6nemli rol oynamustir. Psikanalitik kuramda 6zdeslesme,
bireyin bagka bir kisinin duygu, diisiince, tutum ve davranis 6zelliklerini edindigi

bilingdist siirece denir. Cocuklar biiyilidiik¢e anne-babalarininkine benzer nitelikte
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bir¢cok tutum ve davranisi edinirler. Bir ¢ocuk ile anne-babasi arasinda, yiirlime
tarzi, konusma ve jestler gibi Ozelliklerdeki benzerlikler bazen sasirtic
duzeydedir. Cocuklar ve gencler, anne-babalarinin tutum ve davranislarinin
aynisini tekrarlayarak, onlarin gili¢ ve yeterliliginin bir kismmi 6ziimsediklerini

diistintirler (Atkinson vd. 1995: 114).

Psikologlarin ¢ogu, 6zdeslesmeyi cocuklarin ahlaki gelisimlerinde temel siireg
olarak gorrler. Cocuklar, anne-babalarinin diginda ¢evrelerindeki arkadaslarini,
Ogretmenlerini, sevdikleri ve énemli gordiikleri kisileri de 6rnek alir ve onlarla
0zdesim kurarlar. Boylece, toplumda yetiskinlerden beklenen ahlaki tutum ve
davraniglart edinirler. Ancak ¢ocugun, ilk ve en sik karsilastigi kisiler olmalari
nedeniyle anne-babalar birincil 6zdeslesme kaynaklaridir (Atkinson vd. 1995:
115).

Empati: Empati, sosyal ben ile ilgili bilgi, bireyin kendini baskalarmin yerine
koyabilme yetisidir (Akkoyun 1987: 91). Bireyin sosyal gelisimi, onun bireysel ve
bencil egilimlerini onler ve toplum duygusunun dogmasini saglar. Bagkalariyla
6zdeslesme sonucu dogan bu biitiinlesme duygusuna empati (empathy) adi verilir.
Bu duygu biz seklinde ifade edilir. Bu duygu sayesinde birey, toplumun

inanglarini, degerlerini, amaglarini 6ziimser ve igsellestirir (Ergil 1994: 21).

Bireyi, bulundugu ahlaki olgunluk diizeyinden bir {ist diizeye tasiyacak en 6nemli
psikolojik ozellik, empati kurma yetenegidir (Kohlberg 1969: 398). Empati
yetenegi sayesinde birey, baskalarinin duygu, diisiince ve davranislarini,
ihtiyaglarii, kaygilarini anlayabilir, kendini baskalarinin yerine koyarak onlar
gibi diisiiniip davranabilir, onlar1 olduklar1 gibi kabullenebilir ve onlarin

davraniglarina saygi gosterebilir (Altug 2004: 88-89).

Vicdan/Ahlaki Biling: Vicdan, kisiyi kendi davraniglart hakkinda bir yargida
bulunmaya iten, kisinin kendi ahlak degerleri lizerine dolaysiz ve kendiliginden
yargilama yapmasini saglayan giictiir (Parlatir vd. 1998: 2347). Ahlaki biling

olarak da ifade edilen vicdan, kotli diisiince ve davramiglar1 herhangi bir neden
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veya zorlama olmaksizin samimi, igten ve kesin bir kararlilikla reddedebilme
yetenegidir (Freud 1996: 98). Ahlak ilkeleri, insanin vicdaninda temellenir. insan,

vicdani sayesinde iyi ve kotiiyt birbirinden ayirt edebilir.

Ahlaki bilingten uzak, i¢i doldurulamayan ahlaki degerler, sahip olunan ahlaki
duygu ve diisiincelerde celigkilere yol agar ve bireylerde ikiyiizlii davranislarin
ortaya c¢ikmasina neden olur. Vicdan/ahlaki biling yetenegi, i¢ huzuru veya i¢
sikintis1 vererek bireyi uyarir. Eger davranislarinin sonucunda birey, vicdanini
rahat ve kendini huzurlu hissediyorsa, davramiglarinin ahlaki oldugunu
diisiinebilir. Aksi halde birey, vicdan azabi, sikinti ve pismanlik duyuyorsa,
yaptig1 davranis kotii ve ahlak disi bir davranig demektir. Vicdan, bireye neyin iyi
ve dogru, neyin kotli ve yanlis oldugunu gosteren en iyi ahlak rehberi; dostluk,
hatir, iltimas ve benzeri ayricaliklar tanimaksizin bireyi her an, her yerde izleyen;
bireyin maksat ve niyetlerine gore davranislarini yargilayip sorumlulugunu takdir

eden bir yargigtir.

Duygu: Duygu, nesne, olay ya da diger insanlarla olan iligkilerinin sonucunda,
bireyin i¢ diinyasinda meydana gelen ve ¢ogu kez fizyolojik temelleri bilinmeyen,
haz, elem, burukluk gibi izlenimlerdir (Demir ve Acar 1997: 84). Duygu,
heyecansal ve diissel unsurlarin karisimindan olusan ve her tiirlii uyaran
yoklugunda da varligini siirdiirebilen karmasik bir ruhsal durumdur. Duygular
cogu kez bireyin egilimlerine, tepilerine, isteklerine ve engellenmelerine bagh

olarak ortaya ¢ikar (Giiriin 1991: 40).

Ahlaki duygu, ahlaki davraniglara kaynaklik eden duygudur (Bolay 1999: 6).
Gerek kendi davraniglarimiz, gerekse baskalarinin davraniglart bizde bazi
duygularin uyanmasima neden olur. Bizimle ilgisi olmayan olaylar bile, yerine
gore bizde saygi, takdir, hayranlik, acima, kizma, nefret ve kiiclimseme gibi
duygular harekete gegirir. Ornegin, fakirlere yardim takdir duygusunu; yalancilik,
dolandiricilik ise nefret duygusunu uyandirir. Ahlaki duygular, insanin gerek

kendisinin, gerekse bagskalarinin davranig ve yasantilarinin etkisiyle olusan
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duygulardir. Insanda, vicdan denilen giiciin muhakemeleri sonucu ahlaki duygular

meydana gelir (Peker 2000: 103).

Diigiince: Dislince, diislinme sonucu varilan ve diisiinmenin {irlinii olan goriis,
fikirdir (Parlatir vd. 1998: 660). Bir davranisa ahlaki deger katan, o davranisin
sonucundaki basar1 degil, onun meydana gelmesindeki etken olan arkasindaki
diistincedir. Bu diislince, sartlar gerektirdigi zaman kendisine uygun olan bir
davranisa dontisiir (Akarsu 1982: 208-209). Diisiince ne kadar giigliiyse, onun
davraniga dontisme ihtimali de o kadar yiiksektir (Kagitgibag1 1988: 88-89).

Ahlaki davraniglart yonlendiren ve belirleyen, ahlaki diislincelerdir. Ahlaki
diistince, ahlaki davraniglara kilavuzluk eder ve belli bir davranisin yapilmasini ya
da yapilmamasimi tavsiye eder: Zayif ve yoksul kisilere yardim etmek, devlet

malin1 kendi sahsi islerinde kullanmamak gibi.

Yargi: Yargi, kavrama, karsilastirma, degerlendirme gibi yollara bagvurularak,
kisi, durum veya nesnelerin elestirici bir sekilde degerlendirilmesidir (Parlatir vd.
1998: 2397). Ahlaki yargi ise, bireyin c¢evresindeki insanlarla olan iligkilerinde
karsilikli davraniglarin nasil olmasi gerektigi hususunda ortaya konulan zihinsel
bir islemdir. Ahlaki yargi, celiskili durumlarda bireyin ¢evresindeki insanlarla
nasil bir iligki kuracagmi belirler (Cileli 1986: 31, 45). Kohlberg’e gore,
davraniglara ahlaki kaliteyi veren ve bireyin ahlaki olgunluk diizeyini belirleyen,
ahlaki yargi yetenegidir (Kohlberg 1964: 429).

Inang: Inang, dini bir gerceve iginde, evreni yaratan ve yasaklarini koyan bir
Allah’in var oldugunu ve vahyi tartismasiz kabul etme tavridir (Cevizei 1999:
463). Inang, ahlak hayatma farkli bir boyut kazandirir. Inang, ahlaka psikolojik
motivasyon ve destek saglar (Aydin 1991: 200; Hokelekli 1993: 103).

Inang¢ boyutunu igeren ahlaki bir tutum, ahlaki olmanin yaninda farkli amaglari da
beraberinde tagir. Ornegin, ahlak, adam 6ldiirmenin kotli oldugunu dgretir. inang

ise, hem bdyle bir fiilin kotiiligiinden hem de insan hayatinin kutsalligindan s6z
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eder. Boylece inanan kisinin hayatinda, adam 6ldiirmenin kétii olduguna inanma
ile insan hayatinin kutsal olduguna inanma birlesir. Bagka bir deyisle, inan¢lh bir
kisi, karsilastig1 herhangi bir olayr bir de dine gore yorumlar ve kendi hayatinda
kotlye glinahi, iyiye sevabi ekler. Mesela, dindar igin yalan sdylemek sadece kotii
degil, ayn1 zamanda gilinahtir. Ciinkii o, yalan sdylemekle Allah’in huzurunda da

bir su¢ isledigine inanir (Aydin 1991: 203).

Irade: Irade, insanin, cesitli davranis bigimlerinden birini, belli bir gaye ile ve
suurlu olarak segip yapmaya karar verme giictidiir (Cagrict 2006: 88). Birey,
bagkalarimin yonlendirmesine gore mi yoksa kendi iradesi dogrultusunda mi
ahlakli davranmaktadir? Bu sorunun cevabi dnemlidir. Ciinkii bireyin ahlaki,
dogrudan dogruya o bireyin O6zglir iradesine dayanmaktadir. Ahlaki davranis,
ozgir irade ile gerceklestirilen bir davranistir. Her 6zgiir birey duygu, diisiince,
yargl, tutum ve davraniglarini kendisi kontrol etmeyi ister (Akarsu 1982: 206).
Ahlaki sorumluluktan bahsedebilmek i¢in davranislarin 6zgiir irade neticesinde
gerceklesmesi gerekmektedir. Zira ahlak, miikellef kilar ve sorumlu tutar. Bu
nedenle iradesi bagimsiz olmayan bireylerin, irade dis1 davranislarinin

sonucundan sorumlu tutulmalari miimkiin degildir (Cagric1 2006: 26).

Ahlaki davranislarinin sonucundan dolayr kendilerini sorumlu hisseden bireylerin
meydana getirdigi bir toplumun ahlaki degerlerini tabana yayma ve boylece
varligm = siirdiirebilme ihtimali daha vyiiksektir. Iradeleri o6zgiir olmayan
bireylerden olusan bir toplumda ise karsilasilan yeni ahlaki sorunlara karsi ¢6ziim
getirilemez veya yeni firsatlar gelistirilemez. Ancak, belli karsilikli amaclar
paylagan ozgiir bireylerin olusturdugu bir toplumda ortak ahlaki hedeflere
ulasabilmek i¢in isbirligi yapilabilir, yeni ahlaki problemlere karsi ¢oziimler

getirilebilir ve yeni durumlara uyum saglama esnekligi gelistirilebilir.

Hogsgorii: Hosgorii, baskalarinin, kendimizden farkli olan diisiinme tarzini ve
yasam bi¢imini anlayisla karsilama tavri; karsimizdakilere, paylagsmadigimiz
gorls, fikir ve duygular 6zgiirce dile getirme olanagi tanimaya dayanan anlayisi

ifade eder (Cevizci 1999: 423). insanin hosgoriili olmasi, baskalarinin
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kendisinden farkli duygu, diislince, davranig, tutum ve eylemi olabilecegini kabul
etmesi, davranislarinin yasama ig¢gilidiisii yoniinde olmasina baghdir. Boylece
dogruluk, giizellik ve iyilik bir ahlak sistemi olarak kisilige yerlesir ve biitlin

davraniglar1 giidiileyen temel giicii olusturur (Koknel 1995: 72).

Hosgorii kavraminin anlasilmasindaki eksiklik ve yanligliklar, bireysel ve
toplumsal ahlak anlayisini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Hosgorii
anlayisindaki eksiklik genellikle, rasyonel hosgorii anlayisindan ¢ok, duygusal
hosgorii anlayisina sahip toplum yapisinda ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum,
bireylerde ahlak dis1 davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ozellikle
Tiirk toplumunda diislincelerin, tutumlarin ve yargilarin genellikle bu duygusal

niteligin etkisi altinda davranislara dontistigtinii gérmekteyiz.

Diger etken ise, hosgorii kavraminin yanlis anlasilmasidir. Aslinda kendilerinden
farkl1 olana tahammiil ve hosgorii gostermeleri gereken bazi kimseler, kendi
yanlig diisiince ve davranislarinin hos goriilmesini beklemektedirler. Hosgdrii
kavraminin, olumsuz davraniglarin hos goriilmesi seklinde yanlis anlagilmasi da
bireylerde goriilen ahlak disi davranislara zemin hazirlamakta, onlarin ahlaki

olgunluk diizeyine olumsuz yonde etki yapmaktadir.

Yukarida bahsi gegen ahlaki gelisimi etkileyen psikolojik faktorlerin -biyolojik ve
sosyal faktorler ile birlikte- etkileri ve farkli sekillerde bir araya gelmeleri
neticesinde olusan bireylerin kisilik, karakter, benlik, kimlik ve huy/mizag¢ gibi

psikolojik yapilar1 meydana gelir.

Kisilik: Kisilik, bireyin ¢evreye uyumunu belirleyen karakteristik davranig
orlintuleri ve diisiinme bigimleridir (Atkinson vd. 1995: 523). Kisilik, bireyi diger
bireylerden ayiran bireyin biitiin ilgilerinin, tutumlarinin, yeteneklerinin, konugma
tarzinin, dis goriintiisiniin ve ¢evresine uyum bicgiminin ozelliklerini icerir
(Baymur 1994: 253). Kisilik, bireyin fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki
tiim yonlerini i¢ine alir (Binbasioglu 1978: 212).
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Bireyin kisiligi, biyolojik, psikolojik ve sosyal etkenlerin birlesiminden olusur ve
bireyin kendine 0zgii, baskalarindan farkli biitiinsel yapisini belirler. Kisiligin
yapilanmasinda, kalitimin yani sira ¢evrenin de Onemli rol oynadigi goriiliir
(Gurun 1991: 86). Kisilik ozellikleri, uzun siirede sekillenir ve kolay kolay
degismez (Yoriikoglu 1986a: 71).

Karakter: Karakter kavrami, ahlaki degerler s6z konusu oldugu zaman ortaya
cikan, bireye 6zgii alisilmis tepki bicimini dile getirmektedir. Karakter, bireyin
aligkanliklari, duygulari ve idealleriyle biitlinleserek herhangi bir durum
karsisindaki degismez tutumunu ya da tepkisini olusturan psikolojik yapisidir

(Girun 1991: 82).

Karakter, kisiligin ahlaki yontidiir. Karakter, ilk yaslardan itibaren sosyal
yasantilar sonucu bir takim ahlaki deger yargilarinin benimsenmesi ile gelisir.
Benimsenen ahlaki degerler, kisiligin ahlaki yoniinii olusturur. Davranislarini,
toplumda deger verilen ahlak kurallarina uygun olarak yonetebilen, sosyal
degerler sistemini benimsemis olan kisiler karakterli olarak nitelendirilir (Baymur
1994: 252).

Benlik: Bireyin, kendini algilamasina ve degerlendirmesine iliskin gelistirdigi
gorisleridir (Kulaksizoglu 1998: 98). Benlik kavrami, bireyi baskalarindan ayiran
kendi kendine varsaydigi kimligi; kendine ait duygu, algi, deger, tutum ve
davraniglarinin  tiimiinlin  o6rglitlenmis  biitiinliigiinii ifade eder (Gander ve
Gardiner. 1993: 453; Yoriikkoglu 1986a: 89). Benlik, kisiligin 6znel (subjektif)
yanidir ve kisiligin 6ziinii olusturur (Mehmedoglu 2004: 49).

Benlik, ben neyim?, ben ne yapabilirim?, benim icin neler degerlidir? ve hayatta
ne istiyorum? sorulariin cevaplarini igerir. Ben neyim? ve ben ne yapabilirim?
sorularinin cevaplari gercek benligi; benim icin neler degerlidir? ve hayatta ne
istiyorum? sorularimin cevaplari ise, erisilmek istenen ahlaki diizeyi,
gergeklestirilmek istenen 6zlem ve emelleri gosteren ideal benligi meydana getirir
(Baymur 1994: 264-265).
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Benlik, bireyin 6zellikleri, yetenekleri, deger yargilari, emel ve ideallerine iligskin
kanilarmin dinamik bir Oriintiisiidiir. Benlik iizerinde, beden ozelliklerinin ve
yapisinin (kisa-uzun, zayif-sisman, esmer-sarigin, diiz sacli-kivircik sagli gibi)
etkisi olsa da, benlik birinci derecede psikolojik ve ikinci derecede biyolojik bir
kavramdir. Benlik, birtakim psiko-sosyal yasantilar sonucu kazanilan edinik bir
yapidir (Baymur 1994: 264-265). Psikolojik bakimdan benlik, bireyin ¢evresini
algilamasinda, degerlendirmesinde, yapilandirmasinda ve g¢evresine tepkide
bulunmasinda en oOnemli dayanaktir (Kulaksizoglu 1998: 98-99). Bireyin
gelistirdigi benlik degerleri, ¢cevresiyle kurdugu iligkilerine ve iletisim bigimlerine
yansir, davramislarimi belirler ve sekillendirir (Inang ve Hatipoglu 1995: 40-46).
Sahip oldugu ahlaki niteliklere iliskin bireyin gelistirdigi benlik algis1 iyi ise
tutum ve davraniglar da iyi yonde, kotii ise tutum ve davranislari da kotii yonde

gergeklesir.

Kimlik: Kimlik, bireyin gelisim donemleri boyunca, 6zellikle gen¢lik doneminde,
diger insanlarla 6zdeslesme sonucu, bir siireklilik ve tutarlilik icinde yetiskinlik
rolii, neye inanip deger verdigi ve beklentileri hakkindaki toplu bilincidir (Kula
2001: 44). Kimlik de kisilik gibi, insanin ayirt edici niteliklerinin olusturdugu bir
biitiindiir. Kimlik, kalic1 kisilik 6zelliklerinin toplamidir. Ancak, tiimiiyle kisilik
ozelliklerine bagli olsa da kimlik, bireyin gelisimi boyunca olusan zorunlu igsel
bir sonucu degil, dissal dzellikler toplammin segilmesi yoluyla edinilir. Insan
varliginin bu igsel ve digsal iki yoniiniin birlesimi, bireysel yasamin ana eksenini

olusturur (Serdar 1992: 28, 29).

Kimlik, tedrici 6zdesimler neticesinde kazanilir. Birey, c¢ocukluk doneminde
cesitli 6zdesimler kurar, sonra genglik doneminde 6zdesim Orneklerini yeni bastan
degerlendirir, siizgecten gegcirir, bir boliimiinii benimser, bir boliimiinii de yadsir
(Yoriikoglu 1986a: 98). Geng, kisisel kimlik arayisinda kendisi igin 6nemli olan
anne-baba, dgretmenler, arkadaglar gibi kisilerin deger ve goriislerinin sentezini
yaparak biitiinliigii olan tek bir benlik tablosunda birlestirmeye calisir. Bu degerler

tutarl olmadig: takdirde, geng kimlik krizi yasayabilir (Atkinson vd. 1995: 136).
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Kimlik, bireye bu diinyada onemli biri oldugunu hissettirir ve anlamli yasam
duygusu verir (Serdar 1992: 28). Kimlik duygusu, aile baglariyla, arkadas
iligkileriyle, meslek se¢imiyle, toplumdaki konumuyla, amaglariyla, diinya goriisii
ve yasam anlayisiyla birlikte bir biitiin halinde var olabilen bir duygudur. Kimlik
duygusu gelismis bir gencin, kendine 6zgii duygulari, diisiinceleri, amaglari, kendi
gelistirdigi inanglar1, bir yasam ve diinya goriisii vardir. Boylece geng, kendini
hem herkesten baska biri olarak, hem de cevresiyle anlamli baglar kurmus biri

olarak goriir. (Yoriikoglu 1986a: 98-99).

Huy/Mizag: Olay ve durumlara karsi tavir ve tutumlart belirleyen ve dogustan
gelmekle birlikte toplumsallasma siirecinde bigimlenen duyarliliklardir (Demir ve
Acar 1997: 133). Ruhsal faktdrlerin yan sira kisiligi olusturan biyolojik faktorler
bitundddr (Glrdn 1991: 86). Duygusal yasamlarinin nitelikleri bakimindan
insanlar, birbirlerinden farklilik gésterirler. Bir insanin duygusal tepkilerinin genel

Ozellikleri huy ve mizag sozleri ile anlatilir.

Yukaridaki gibi, bazen es anlamda kullanilan bu terimler teknik anlamda
birbirinden ayirt edilebilir. Heyecandan daha stirekli olmakla beraber, insanda az
cok gecici olan duygusal durumlara huy (mood) denir. Insanlarin huylu ya da
huysuz olduklar1 zamanlardan s6z edilir. Huy, insanin giinline saatine gore
degisen duygusal durumlardir. Genel olarak bir insani biraz 6fkeli ve kaygil
gorirsek “bugiin biraz huysuz” deriz. UzintilG bir durumda insan, en kiguk bir
engeli bile biiyiitiir, siddetli tepkilerde bulunur. Insan, keyfi yerinde oldugunda
ise, daha tahammiillli, dayanikli olur (Baymur 1994: 86-87).

Duygusal tepkilerin bazi degismeyen yanlar1 da vardir. Buna mizag (temperament)
denir. Mizag, bir insan1 bagka bir insandan ayiran duygusal yasamin az ¢ok siirekli
ozellikleridir. Bir insanin mizaci, yani duyus ve davranig tarzi lizerinde beden
kimyasmin bliylik 6lciide etkisi vardir. Bez salgilarinin (hormonlarin) ruh
cokkiinliigli, huysuzluk, c¢abuk duygulanma, kizma, Oofkelenme, sikilma,
keyifsizlik gibi hallere yol actifi anlasilmistir. Ayni sekilde tavirlar ve mizag

lizerinde hastaliklarin da etkisi oldugu gériilmiistiir. Ornegin, iltihapli hastalik
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geciren 900 iiniversite Ogrencisi lizerinde yapilan arastirmalar, onlarin normal
ogrencilerden daha huysuz ve 6fkelenmeye egilimli olduklarini ortaya koymustur

(Baymur 1994: 86-87, 252).

Sonug¢ olarak, psikolojik faktorler olarak nitelendirilen nefis, yeti/meleke,
O0zdeslesme, empati, vicdan/ahlaki biling, diisiince, yargi, inang, irade ve
hosgoriinin bireylerin ahlaki olgunluk dizeylerinin nitelik ve niceliklerini
belirlemede etkili ve onemli faktorler olduklari ve bu faktorlerin -biyolojik ve
sosyal faktorler ile birlikte- etkileri ve farkli sekillerde bir araya gelmeleri
neticesinde bireylerin kisilik, karakter, benlik, kimlik ve huy/mizag¢ gibi psikolojik

yapilarinin olustugu anlagilmaktadir.

3. Sosyal Faktorler
Ahlaki olgunlugun gelisimini etkileyen sosyal faktorleri, aile, akran ve arkadas
gevresi, kitle iletisim araglari, ekonomi ve kiiltiir kavramlar1 g¢er¢evesinde ele

alarak, bu kavramlarin ahlaki olgunluk ile olan iligkisini inceleyecegiz.

Aile: Anne, baba, ¢ocuklar ve bazen de yakin akrabalarin siki bir hayat birligi
oOlusturacak sekilde toplanip birlestigi, biyolojik, psikolojik, hukuki, ahlaki,
ekonomik, kulturel ve dini baglara dayali en kiiciik sosyal birime aile denir
(Giunay 1996: 169). insanmn dogup biiyldiigii, yetistigi, bakim ve korunmasimin
saglandig1 ilk sosyal yap1 olan aile, ayn1 zamanda, toplumun kiiltiirel ve ahlaki
degerlerini, gelenek ve goreneklerini nesilden nesile aktaran ve ¢cocuklar1 topluma

hazirlayan en temel kurumdur.

Cocuk ve genclerin, ahlaki gelisim siirecinde ilk ve en Onemli ahlaki otorite
kaynag ailedir. Ozellikle ilk ¢cocukluk yillarinda aile, toplum normlarmi ve ahlak
degerlerini ¢ocuga aktarmak icin gerekli olan model ve ornekleri saglar, onu
dogru davranisa motive eder. Aile, ahlaki davraniglarin kazanilmasinda 6nemli
rolii olan 6diil ve ceza yontemlerinin kullanildigi ilk ortamdir (Gegtan 1989: 90;

Temel ve Aksoy 2001: 48).
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Anne, aile bireylerinin ihtiyaglarini karsilayan, onlar arasindaki duygusal tutum ve
davranislarda biitiinlestirici ve uzlastiric1 rolii iistlenirken, baba da, aile i¢inde
karar veren, gocuklara sinirlamalar getiren ve onlari disipline eden bir rol Ustlenir.
Cocuklar da anne-babalart ile 6zdesim kurma yoluyla onlara ait ahlaki degerleri

benimser ve ig¢sellestirirler.

Anne-babanin terbiyesi, cocugun kazanacagi ahlaki niteliklerin belirlenmesinde
onemli rol oynar. Eger ¢cocuk anne-babasi tarafindan iyi ve guzel ahlaki nitelikler
ile yetistirilirse ¢ocuk iyi ahlakli bir kisi olur, aksine kotii ahlaki nitelikler ile
yetistirilirse kotii ahlakli bir kisi olacaktir. Ancak, su gercek unutulmamalidir ki,
her anne-baba c¢ocugunun, once dogru konusunda derin bir hassasiyete, sonra
dogru yargilama ve sonunda dogru olduguna inandig1 seyi yapma yetenegine

sahip olmasini ister (Lickona 1991: 51).

Aile yapist ve bu yapmin saglikli olup-olmamasi da g¢ocuklarin ahlak gelisimini
etkiler ve sekillendirir. Ozellikle, 6liim ya da ayrilik gibi nedenlerle bdliinmiis
veya parcalanmis aileler, ¢ocuklarin gencglik ¢caginda ¢ok degisik uyum sorunlari
yasamalarina neden olabilir. Aile i¢inde anne ile baba arasindaki gec¢imsizlikler
cocuklara olumsuz olarak yansir ve ¢ocuklarin ahlaki gelisimini negatif yonde
etkiler. Cocuklar, bagkalarina kars1 koyma, yalan veya kotii s6z sdyleme gibi
davraniglart gelistirirler. Ayrica bu tlir anne-babalar, ¢ocuklarmma kotii 6rnek
olarak, onlarin kavgaci, hir¢in, sinirli ve ge¢imsiz olmalarmma sebep olurlar

(Binbasioglu 1998: 55-57).

Ailedeki dengesizlikler, gecimsizlikler, kargasa ve baski ortami, ¢ocuk ve
genglerin ¢etelere katilma ve sug isleme olasiligini artirir. Ornegin, Amerika’da ve
bliyiik sehirlerin yoksul semtlerinde, ceteler (gangs), boyle ailelerde yetisen
genclerden olusur. Bu gengler birlikte calar, birlikte vurur-kirar ve yasalari birlikte
cignerler. Gengleri bu ¢etelerde bir araya getiren ortak giidii, ailelerine ve topluma

kars1 besledikleri diismanlik duygusudur (Yoriikoglu 1986a: 64).
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Her meslegin bir okulu olmasina ragmen anne-baba olma sanatin1 6greten bir okul
maalesef yoktur. Her yeni anne-baba, kendi anne-babasindan bilingsiz olarak
ogrendikleri bilgiler 15181nda, deneme yanilma yoluyla cocuklarini egitmeye
caligirlar. Saglikli aile yapisint koruyan, ¢ocuklarinin ayri birer kisilik sahibi
bireyler olduklarini kabul edip, onlarla sevgi, saygi, hosgorii ve anlayis temeline
dayanan saglikli ve dengeli iliskiler kurabilen demokratik anne-babalar daha az

hata yapacaklar ve daha basarili anne-babalar olacaklardir.

Akran ve Arkadas Cevresi: Ergenlik doneminde birey, akranlar ile yasamayi
O0grenme ve 1iyi iliskiler kurma cabasi icine girer, arkadas grubu etkinliklerine
katilir. Arkadaglik iliskileri gencin toplumsallasmasina onciiliikk eder. Arkadaslik
kurabilmek ve onu siirdiirebilmek, gen¢ i¢in basli basina bir basari ve ruh
sagliginin bir 6l¢iistidiir. Arkadas grubu ig¢inde geng, zekésiyla, spor ve sanatsal
yetenekleriyle kendini kanitlar. Toplumsal becerilerini gelistirir, yardimlasmayi,
paylagmayi, duygusal alis-verise girerek dostluk baglar1 kurmayr ve insanlarla
gecinmeyi Ogrenir, kendini tanir, kisiligini smar ve gelistirir. Arkadas grubuna
giren geng, hem tek basina bir birey, hem de toplumun esit bir iliyesi olmaktadir.
Kisacas1 geng, arkadas grubunun bir iiyesi olmakla yetiskin diinyasina adim

atmaktadir (Yoriikoglu 1986a: 59-60).

Akran ve arkadas grubu i¢inde gencler, ortak diisiinmeyi, hissetmeyi, birlikte
karar verip birlikte hareket etmeyi ve daha pek ¢ok davranisi 6grenirler. Grup
elemanlar1 arasinda karsilikli giiven, saygi ve uyum séz konusudur (Tarhan 2002:

105).

Arkadas gruplari, genclerin rastgele bir araya geldikleri gruplar degildir. Onlar1
bir arada tutan ortak Ozellikler vardir. Her geng, istedigi her arkadas grubuna
kolayca giremez. Clnki grubun yazili olmayan kurallari, amaglari, kaliplagmis
degerleri ve bir isleyis diizeni vardir. Grup i¢inde dayanigsma, isbirligi ve isbdliimii
s0z konusudur. Belli bir arkadas grubunun iiyesi olmak, bir sayginlik
gostergesidir. Grup, aynt zamanda gencin geldigi toplumsal sinifi temsil eder

(Yéritkoglu 1986a: 61-62).
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Gencin, belli bir alanda hiineri veya becerisi olmasi, onun arkadaslarinca daha
kolay benimsenmesine yardimci olur ve bdyle gencler arkadaslar1 arasinda hizla
sivrilebilir. Grup tarafindan kabul gérme, gencin kendine olan giivenini pekistirir.
Boylece geng, arkadaslar1 arasinda duygu ve diisiincelerini rahatca dile getirebilir
ve bagkalarinin etkisinde daha az kalabilir. Arkadas grubu tarafindan kabul gérme,
genci mutlu etmesine karsin, grup tarafindan dislanma, genci fazlasiyla {izer.
Arkadaslarinca kabul gérmeyen geng¢ giivensiz, kirgin ve kiiskiin olur. Ayrica,
arkadaglarinca yeterince benimsenmeyen gengler daha kolay grubun etkisinde
kalacaklardir. Zira kendilerine giivenleri yeterince gelismemis gengler,

arkadaglarinin telkinine daha agik olurlar (Kulaksizoglu 2004: 121).

Gengler, i¢inde bulunduklar1 sosyal grubun bir {iyesi olarak o gruba ait degerleri
ve davranis standartlarini benimserler (Giingér 1998: 68). Geng igin toplumun ne
diistindiigi degil, arkadas grubunun ne diisiindiigii ve grubun kendisine verdigi
deger onemlidir (Yoriikoglu 1986a: 64). Bu nedenle, gencin kisilik ve ahlak

gelisimi lizerinde arkadas grubunun etkisi ve 6nemi biiyiiktiir (Semin 1979a: 96).

Baz1 akran ve arkadas gruplar1 da vardir ki, bu gruplar disartya kapali, kendi
aralarinda iligki kuran, ¢ogunlukla cevresini etkisi altinda tutan birkag gencin
onayak oldugu gruplardir. Ozellikle bu gesit gruplarda arkadaslarinin tutum ve
davraniglari, gengler i¢in iyi ya da kotii 6rnekler olabilir ve gencler kolayca suca
yonelebilirler (Kulaksizoglu 2004: 121). Bu nedenle toplumun disinda yasayan ve
topluma meydan okuyan gengler, ¢ogunlukla olumsuz ve ahlak dis1 kimlik

gelistirirler (Yoriikkoglu 1986a: 64).

Akran ve arkadas grubunun sahip oldugu ahlaki nitelikler, gencin ahlak gelisimini
olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. Geng, grup lyeleriyle 6zdesim kurmak
suretiyle, onlarin tutum ve davranislarini benimser (Yoriikoglu 1986a: 62). i¢inde
bulundugu arkadas grubunun ahlaki nitelikleri iyi ise, gencin ahlaki da iyi olur.
Eger bu arkadas grubu, kotii ahlaki niteliklere sahip ise, gencin su¢ isleme,
cetelere katilma, hirsizlik, gasp, igki ve uyusturucu kullanma gibi olumsuzluklara

ve ahlak dis1 davraniglara yonelmesi kaginilmazdir (Tarhan 2002: 105).
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Kitle lletisim Araclari (Medya): Kitle iletisim araglar/Medya, genis Kkitleleri
eglendirmek, kitlelere bilgi, diisiince, haber, mesaj vb. ileterek onlar1 aydinlatmak,
yonlendirmek veya denetlemek gibi amaglarla kullanilan televizyon, radyo,

gazete, dergi gibi araglardir (Uysal 1996: 445).

Birden fazla duyu organini -hem gozii, hem de kulagi- uyararak algilama, hatizada
tutma ve O0grenmede kolaylik sagladigi i¢in, kitle iletisim araglarinin en etkilisi
televizyondur. Radyo, sadece kulaga etki yapabilen iletisim araci oldugu i¢in,
televizyon kadar etkili degildir. Gazete, dergi, kitap gibi basili iletisim araglar1 ise

resim ve yazilariyla sadece gozii etkileyen araglardir.

Kitle iletisim araglarinin toplum iizerinde biiyiik etkisi vardir. Kitle iletisim
araglari, basit, kolay ama etkili iletisim ogeleri segerek, kisa zamanda slrekli
tekrarlar yaparak, kesin prensip bilgiler ve slogan degerler kullanarak kitlelere
yeni degerler empoze etmekte, benimsetmekte ve boylece toplumdaki degerler

sistemini yeniden tiretmektedirler (Dogan 1991: 635).

Televizyon, bilginin, degerlerin ve toplumsal kurallarin bir kusaktan digerine
aktarilmasi, yeni bireylerin toplumsallastirilmasi islevini goriir. Bu hizmet ile
televizyon, toplumda sosyal birlikteligi artiric1 bir nitelik tagir (Yilmaz 2001: 80).
Televizyonun olumlu bir uyarim kaynagi olmasmin yan sira, aile i¢i ve dist
toplumsal etkilesimi en alt diizeye indirgediginden, ¢ocugun sosyal gelisimine

olumsuz etkisi de vardir (Yavuzer 1992: 234).

Insanin 6grenme yollarindan biri de gozleyerek, taklit ederek veya 6rnek alarak
ogrenmedir. Cocuklar ve gengler yetiskinlere gore daha fazla 6grenmeyi
arzulayan, degisikliklere agik bir cagdadirlar. Televizyon bu bakimdan ¢ocuk ve
gencleri daha cok etkilemektedir. Arastirmalar, 6zellikle siddet ve saldirganlik
unsuru tagtyan davraniglarin seyretme yolu ile taklit edilebilecegini gdstermistir
(Sander 1997: 72-89). Televizyon, genglerin tutum ve davranislarina giderek daha
fazla sekil vermekte ve onlarin diinya goriiglerini etkilemektedir (Kerr 1996:

143-149). Hatta bazi durumlarda televizyon, gengler iizerinde aileden ve egitim
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kurumlarindan da etkili olmaya baglamistir. Televizyon yolu ile gengler bagka
toplumlarin  yasayiglarimi  gézlemekte ve onlarin  miiziklerinden, giyim
tarzlarindan, yasama bigimlerinden ve giderek diinya goriislerinden

etkilenmektedirler (Kulaksizoglu 2004: 121).

Ulkemizde televizyon kanallarinin gogalmasi reyting savaslarii beraberinde
getirmektedir. Amagclart reytinglerini ve gelirlerini arttirmak olan ¢ogu medya
patronlarinin  reklam gelirlerinden en ¢ok payr alabilmek icin mesru
olup-olmadiklarina bakmaksizin her araci kullanmaktan ve her yola bagvurmaktan
geri durmadiklarin1 goriiyoruz. Bunun neticesinde, hi¢bir O6l¢li tanimadan,
insanlarin 6zel hayatlarina, ¢irkin dedikodulara, kavgalara, cinayet ve intihar
sahnelerine, iftira, santaj ve tehditlere televizyon ekranlarinda yer verilerek kot,
cirkin, ayip, giinah ve benzeri her tirlii ahlak dis1 davramig, hicbir ahlaki

degerlendirmede bulunulmaksizin ¢ocuk ve genclere izlettirilmektedir.

Aslinda televizyon, ¢ocuk ve genglerin sosyallesmesi i¢cin 6nemli bir egitim aract
olarak kullanilabilir. Toplumca arzu edilen ortak degerlerin, yaym yolu ile
genglere kazandirilmast miimkiindiir. Boylelikle televizyon, toplumu ayakta tutan
ahlaki degerlerin devamliligina yardim edebilir. Bu ac¢idan bakildiginda
televizyon programlarinin kalitesinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Televizyon
programlar ile verilecek mesajlarin, toplumca kabul edilen dogru davranislarla
celisik olmamasina o6zen gosterilmesi gerektigi ortaya cikmaktadir. Ciinki
ozellikle gelisim siirecindeki ¢ocuk ve gengler, O0grenme sirasinda daha az
secicidirler ve gozlem yolu ile 6grendiklerini daha ¢abuk benimseyebilirler. Aksi
halde, toplumdaki degerler ile yaym yoluyla edinilen tutum ve davranislarin
celismesi, genglerde degerler karmasasina neden olacaktir (Kulaksizoglu 2004:

122).

Ekonomi: Ekonomi, insanlarin sinirsiz gereksinimlerini karsilamada, kit
kaynaklarin alternatif kullanim yollarin1 inceleyen bir sosyal bilim dalidir
(Bulmus 1998: 1). Ekonomi, insan isteklerinin en etkin bi¢imde karsilanmasini

saglayacak olan yollart arastiran bir disiplindir. Ekonomi, iretim-tuketim
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faaliyetleri, kalkinma, biiyiime ve istthdam sorunlari ile ilgilenir. Ekonomik
faaliyetlerin amaci, mevcut iiretim faktorlerini -isgiicii, sermaye, dogal kaynak ve
tesebbiisii- maksimum verim alinabilecek sekilde kullanmak, piyasanin arz-talep
dengesini, biiyiime ve kalkinmayi, milli gelirin adil dagilimmi saglamak, istikrar

ve refahi artirmaktir.

Bununla birlikte ekonomi, insanin diginda sadece mal, para akimi, kuruluslar ve
yalniz dig verilerin bir araya geliginden ibaret degildir. Ekonomi, insanlarin diinya
goriisiinii meydana getiren altyapinin muhtelif kdse taslarindan biridir (Ulgener
1983: 17-20). Ekonominin arka planinda kendine has tavir ve davraniglariyla
insan ger¢egi, insanlarin davranis bicimleri, tercihleri, yasayis normlar1 ve i¢
diinyas1 yatar. Bu da insanin yasadigi dis kaliplarin basit bir fonksiyonu
olmasindan ¢ok, ¢evreye ve esyaya kars1 olan bakis agisini yansitir (Ulgener 1981:
12-13).

Ekonomi ve ahlak, karsilikli olarak birbirini etkileyen iki sistemdir. Ekonomi,
ahlak normlarinin gelismesine katkida bulunur. Uretim-tiiketim, mal ve hizmet
alig-verisi, isbirligi ve isboliimii gibi ekonomik iliskiler, bireylere farkli ahlaki
amag ve ilkeler arasinda se¢im imkan1 sunarak daha kalic1 ve daha islevsel ahlaki
degerlerin olusmasina zemin hazirlar. Insanlar tarafindan daha cok kabul géren
ahlaki degerler, toplumda yerlesip yayginlasirken digerleri elenir (Demir 2003:
228, 243).

Gliven ve istikrara dayali ekonomik iliskilerin gelistirilebilmesi, alig-verise konu
olan mal ve hizmetin fiyat, kalite, ddeme, teslim ve garanti sartlart gibi
ozelliklerinin 6tesinde, alic1 ve satici bireylerin sahip oldugu ahlaki niteliklere
baglidir. Bu nedenle, ekonomik sistemin diizenli islemesi i¢in, zamanla taraflarin
ahlak anlayislar, karsilikli fayda gorecekleri yonde gelismeye baslar (Rowthorn
1996: 27-28).

Ekonomik faaliyette bulunan bireyler, erdemlilik adina olmasa bile, islerini

strdlrebilmek ve kendi menfaatlerini koruyabilmek i¢in diger tarafa kars1 diiriist



62

davranmak, s6z ve taahhiitleri harfiyen yerine getirmek zorundadirlar. Bagka
tiirli, serbest ticaretin gelismesi, birbirinin deger yargilarina ve ahlak anlayislarina
yabanci insanlarin ortak is yapmalari, karsilikli menfaat saglayacak igbirligine
girmeleri miimkiin degildir. Bu tiir bir zorunluluk, ahlaki degerlerin evrensel
boyut kazanmasina da yardimci olmaktadir. Zira kiiresel ekonomik siireg, farkli
toplumlar arasindaki iliskilerin ortak ilke ve kriterlere gore yurutilmesi icin,
kiiresel bir ahlak anlayiginin gelistirilmesini adeta zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
dar topluluklardan, ulus devletlerine, oradan kiresel diinya ekonomisine giden
siirecte, ahlaki degerler, tiim insanlari igine alacak bir evrensellige ulagsmaktadir

(Demir 2003: 231-233).

Ayrica, ekonomik sistem icinde ayni meslege sahip bireylerin, meslektaglari
arasinda ortak bir tutum ve davranis birligi saglamaya yonelik kurallar
olusturmalari, onlarin ortak bir mesleki kimlikte bulusmalarini kolaylastiracagi
gibi, meslek mensuplarinin davranislarini da diizenleyecektir. Ayni1 meslege sahip
olanlarin benzer tutum ve ahlaki yargilar1 gelistirmeleri ahlak egitimi de
saglayabilir. Bdylelikle bireyler ahlaki degerler {iizerinde diisiinerek bunlar

diizenleyebilir (Kulaksizoglu 1995: 185).

Ekonomik sorunlar da bireylerin ahlaki olgunluk dizeylerini etkiler. Bu konuda
etkili en 6nemli sorunlarin basinda, issizlik gelmektedir. Issizlik, sadece iilkenin
uretim, gelir ve refah diizeyinin gerilemesine neden olmakla kalmaz, ayni
zamanda bireylerde saglik problemleri, ortalama Omriin kisalmasi, sosyal ve
ahlaki iligkilerde bozulma, aile ve toplum yasaminda ¢oziilme gibi biyolojik,
psikolojik, sosyal ve ekonomik sorunlara neden olmaktadir. Istihdam
olanaklarinin darhigr ve issizlikten kaynaklanan sorunlarin ortaya c¢ikardigi
bireysel ve toplumsal huzursuzluklar ise, hirsizlik, gasp, dolandiricilik, riigvet,
zimmet, siddet, intihar gibi artan sug¢ oranlar1 ve ahlak dis1 davranislar seklinde

ortaya ¢ikmaktadir (Cavdar 1983: 1172-1175).

Giliniimiizde her seyi pragmatist mantikla agiklayan liberal ekonomilerde para

veya yetki, ayn1 zamanda birer siddet araci olarak kullanilmaktadir. Genglerin
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bicak ya da silah kullanmasiyla, toplumda paranin ve yetkinin kullanilmasi
arasinda meselenin 6zli bakimindan herhangi bir fark yoktur. Gengler heniiz,
paranin ve yetkinin siddet olarak kullanilmasina ulasamadiklar1 i¢in buna zaman
vardir. Ancak, bugilin bicak ve silah kullananlar, giinli geldiginde paray: da,
yetkiyi de ayn1 sekilde kullanacaklardir (Atabek 2005: 145).

Bireylerin sahip oldugu ahlaki nitelikler de ekonomik sistemi etkiler. Ornegin,
mesleki niteliklerin yani sira ahlaki nitelikler bakimindan insan isgiicii kalitesinin
yeterli diizeyde olmamasi, ekonomik faaliyetlerin diizenlenmesi konusunda
karsilagilan en biiyiik problemlerden biridir. Ahlaki yozlagsmaya ugramis niteliksiz
bireylerden olusan ekonomik yapilarin, basariya ulasabilmeleri miimkiin degildir.
Ekonomik alanda faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarin, dogru hedeflere
varabilmesi, ekonomik yapiy1 olusturan bireylerin mesleki nitelikleriyle ve ahlaki

olgunluk diizeyleriyle ¢cok yakindan iliskilidir.

Ozellikle iilkelerin orta ve uzun vadede ekonomik basar1 ve istikrar
yakalayabilmeleri icin, gelecekte ekonomik sistemde gorev alacak bireylerin
yetisme kaliteleri bakimindan mesleki niteliklerinin yan1 sira ahlaki duyarliliklara
da sahip olmalar1 gerekmektedir. Aksi halde iilkeler, her ne kadar teorik acidan
kusursuz bir ekonomik sistem ve kurallara sahip olsalar bile, ahlaki olgunluk
diizeyi diisik ve ahlaki sorumluluktan uzak ekonomi c¢aliganlar1 nedeniyle

ulasacaklar1 sonug basarisiz olacaktir.

Kultlir: Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
ve toplumsal ¢evresine egemenliginin ol¢iisiinli gdsteren araglarin biitiindi, kiiltiiri
ifade eder (Parlatir vd. 1998: 1436). Kiiltiir, birey veya toplulugun yasam tarzini
bicimlendiren orf, adet, gelenek ve gorenekler ile aliskanliklar, davranislar ve
inanglar toplamidir (Demir ve Acar 1997: 133). Kdltir, insan tarafindan kurulmus

veya yaratilmis olan ¢evresidir (Kurtkan 1976: 16).



64

Insan, belli degerleri ve gelenekleri iceren bir kiiltiir ¢cevresi icinde yasar, hem de
bu kalturd kendi i¢inde yasatir (Yoriikoglu 1986a: 99). Ahlak, bir kiltur cevresi
icinde kabul gbérmiis, belirlenmis ve tanimlanmig amaglarla, bu amaglara nasil
ulagilacagini ortaya koyan kurallar 6begi olarak ortaya cikar. Digsal olan bu
kaltarel amag ve kurallar, bireyi uzun bir siire yonlendirdikten sonra, birey bu
amag ve kurallar1 igsellestirir, kendine mal eder, kendi amagclar1 ve kurallar1 haline
getirir. Bundan sonra ise, birey rasyonel ve elestirel bir tavir gelistirir, kural ve
amaglarmi  elestiri  siizgecinden gegirir ve onlari nesnel bir bigimde
degerlendirmesini 6grenir. Bu noktada birey, artik 6zerk bir kisi haline gelir.

Gergek anlamda ahlakin basladig1 yer de, iste bu noktadir (Cevizci 1999: 19).

Insanlar, igsellestirmis ve dziimsemis olduklar1 sosyal ve ahlaki degerlerden en
olumsuz kosullarda bile kolay kolay vazgecemezler (Quarantelli 1960:70-72).
Degerler genel nitelikli ahlaki inanc¢lardir ve ayni1 zamanda evrensel nitelik de
tasirlar. Ornegin, hemen hemen her toplumda adam o6ldiirmenin, hirsizlik,
caligkanligin dogru ve iyi olduguna inanilir. Bu degerler, her kiiltiirde ve her

toplumda gegerli olan ortak, evrensel degerlerdir (Ergil 1994: 18).

Kiiltiir, degerleri ve normlari i¢ine alir. Kiiltiirel degerler ve normlar, bireylerin
toplum i¢inde birbirine benzer davraniglarda bulunmalarini saglayarak toplumsal
biitiinliiglin korunmasina yardimci olur. Kiiltiirel degerler, bireylere toplum i¢inde
nasil davranmalar1 gerektigi konusunda ideal modeller sunar (Fidan ve Erden
1991: 57). Kiiltiirel degerler ve toplumsal davranig Ornekleri, egitim vasitasiyla

toplumun geng iiyelerine aktarilir (Tezcan 1996: 66).

Toplumca kabul edilen ahlaki deger ve beklentilere uygun rol ve davranig
kaliplarin1 bireyin benimsemesinde toplumsal degerlerin ve normlarin 6nemli
katkilar1 vardir. Kiiltiirlin bir unsuru olarak toplumsal yapiya islerlik kazandiran
normlar, aynt zamanda yarattig1 beklentiler acisindan bireylerin davraniglarinin

yoniind belirlemektedir (Krech 11 1983: 123).
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Normlar, toplumda standartlasmis davranis sekilleri olarak bireyin davranislarinin
diger insanlar tarafindan tasvip edilip-edilmeyecegini ortaya koyarlar (Caplow
1971: 22). Degerler ise, genellemelerdir ve 6zel durumlar1 hesaba katmazlar.
Normlar, degerler olarak adlandirilan genel toplumsal kurallarin, 6zel durumlara
uygulanmasiyla ortaya cikarlar. Bireyler i¢in davranig receteleri ve yasaklari
igerirler. Baska bir deyisle normlar, belirli toplumsal rollere iliskin beklentiler ve

gerekliliklerdir (Ergil 1994: 19).

Degerler ve normlar, bireyin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel ve ahlaki
degerlerini benimsemesini, kendisinden beklenen gorev ve sorumluluklari basarili
bir sekilde yerine getirmesini saglar. Bu da bireyin ruh sagligimi ve sonugta
toplumun sagligint ve mutlulugunu olumlu yonde etkiler. Zira saglikli ve mutlu

toplumlar, ancak saglikli ve mutlu bireylerden meydana gelir.

Kiiltiirin bir unsuru olan toplumsal adalet, bireyin ahlaki gelisimini etkiler ve
sekillendirir. Iginde yetistigi ve yasadig1 toplumun adalet anlayist ile bireyin ahlak
gelisimi arasinda karsilikli belirleyicilik bakimindan yakin ve 6nemli bir iliski
bulunmaktadir. Esitlikci ve adil bir kiiltiirel cevrede yetisen bireyler, sahip
olduklar1 degerler sistemini sorgulayabildikleri ve elestirebildikleri siirece ahlaki

bakimdan gelisebileceklerdir (Cileli 1985: 280).

Bireyin ahlaki gelisimini etkileyen bir diger kiiltiirel unsur, toplumsal
sorumluluktur. Insanin, nasil kendine ve ailesine kars1 gdrev ve sorumluluklari
varsa, i¢inde yasadigi, her giin iliski kurdugu, etkilendigi ve etkiledigi topluma
kars1 da birtakim gorev ve sorumluluklar1 vardir. Toplumun da ayn1 sekilde bireye
kars1 gorev ve sorumluluklar1 vardir. Zira birey ve toplum i¢ igedir. Biri olmadan
digeri varligm siirdiiremez. Boyle bir iliski ve beraberligin devam etmesi de

birtakim ahlaki gorevleri gerektirir (Erdem 2002: 158).

Sonug olarak, sosyal faktorler olarak nitelendirilen aile, akran ve arkadas cevresi,

kitle iletisim araglari, ekonomi ve kiiltiiriin bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerinin
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nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve Onemli faktorler olduklar

anlagilmaktadir.

Din ve Egitim: Ahlaki olgunlugun gelisimini etkileyen birer sosyal faktor olan din
ve egitimin, diger faktorlere oranla arastirma konumuz ile daha yakin iliskileri s6z
konusudur. Bu nedenle din ve egitimin, ahlak ile iligkisini daha genis sekilde izah
edebilmek icin bu konular1 Din-Ahlak iliskisi ve Egitim-Ahlak Iliskisi olmak

tizere, iki ayr1 baglik altinda incelemenin daha uygun olacagin diisiiniiyoruz.

C. Din-Ahlak Iliskisi

Din, insanla birlikte dogmus, gelismis ve onunla birlikte devam eden bir
kurumdur. Dun de bugiin de diinyay1 sevk ve idare eden kuvvetlerin basinda din
gelir (Basgil 1998: 32). Tarihin hicbir doneminde, dinden uzak bir insan
toplumunun varhigindan s6z edilemez. Insanoglu varoldugu siirece, din de
varligini koruyacaktir (Cilact 1990: 191).

Din, insan yasaminin ii¢ temel boyutu: “insanin varolusunun kaynag1”, “insanin
dogasinin ve yazgismin kaynagi” ve “insanin deger cetvelinin belirleyicisi ve
giindelik yasamindaki yol gostericisi” olmasiyla ilgili sorular1 Tanr1 kavramiyla
yanitlayan inan¢ sistemidir. Bundan anlasilacagi iizere, din anlayislari,
dogaiistiictiliige ek olarak insani idealleri de temel alir. Bu ¢ercevede din, her seyi
yaratan ve kontrol eden ilahi ve askin bir varliga inanarak ibadet etmekten,
insanlarin kendilerine yonelecekleri ve davramiglarini diizenleyecekleri idealler

olusturma girisiminden meydana gelir (Cevizci 1999: 240).

Toplum i¢indeki bireylerin davranislartyla ilgili olarak dini inanglarin biyiik
onemi vardir. Cilinkii dinler, uyumlu ve tutarli inanglardan olusan kurumlardir.
Dinler, insanlarin toplum hayati i¢inde birbirleriyle olan iliskilerini ve ahlaki
diizenleyen kurallara sahiptirler. Toplumsal olgu ve olaylar1 dogaiistii nedenlere
baglayarak agiklamalari, toplumsal uyum ve diizeni saglamaya yardimci olurlar

(Sayin 1994: 191).
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Dinler, insanlara en istiin degerleri, en derin motivasyonlar1 ve en yiiksek
idealleri sunarlar. Dinler, icerdikleri birtakim semboller ritiieller, tecriibeler ve
hedefler sayesinde, insana bir giiven, inan¢ duygusu, kisinin kendisi i¢in bir
emniyet ve iimit, manevi bir baglilik ve birlik hissi kazandirirlar. Dinler, adil
olmayan uygulama ve adaletsizliklere karsi koyma giicii verirler (Koylii 2006:

70).

Dinler, sadece bireysel olarak degil, ayn1 zamanda kurumsal olarak da toplum
hayatinin vazgecilmez bir parcasidir. Amerika gibi ¢cagdas sekiiler toplumlarda ve
Rusya gibi dinlerin agiktan veya gizli olarak tahkir edildigi toplumlarda bile dini
kurumlar, dikkate alinmasi gereken miiesseseler olarak wvarliklarini devam

ettirmektedirler (Smart 1971: 19).

Tarih boyunca, dinler ile ahlak sistemlerinin her zaman karsilikli ve yakin iligki
icinde olduklar1 goriiliir. Bireyin davranislarini kontrol eden ahlak kurallari,
cogunlukla bulundugu toplumda hakim olan din tarafindan belirlenir (Smart 1971:
19-20).

Peygamberler, toplumlarin ahlak ve inanclar1 bozuldugunda gonderilmislerdir.
Biitiin peygamberlerin insanliga c¢agrisi, ahlak dgretmeye yoneliktir. Bu nedenle
peygamberler ilk tebliglerine tevhidle birlikte ahlak ogretimiyle baslamislar,
insanliga baris ve huzur dolu bir hayat planm1 sunmuslardir. Hepsi de adaletin,
dogrulugun, merhametin, insanlara faydali olmanin vb. iyi; haksizligin, hirsizhigin,
yalan soylemenin, adam Oldirmenin, zulmin vb. kotl oldugunu anlatarak
bulunduklar1 toplumu 1slah etmeye ¢alismislardir (Ozbek 1991: 104-105).

Evreni de insani da Allah yaratmistir. O’nun giicii ve iradesi insanin varlik
sartlarinin temelinde yatan gercek nedendir. O halde bu iradeyi, insana yabanci
olan ve insani zorlayan bir dig kuvvet olarak gérmek dogru olamaz. Vahiy yoluyla
ortaya ¢ikan belirli ilahi buyruklar ve yasaklar da Allah’in iradesinin bir boliimii
oldugundan insanin varlik sartlariyla ters diismezler. Bu nedenle, ilahi buyruklar

ve yasaklar gelisigiizel bir sekilde ortaya konmus buyruklar degildir. Dolayisiyla
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ilahi buyruklar, insanin ahlaki hayatina biiyiik 6nem ve deger katarlar (Aydin
1991: 219).

Teologlara gore, din-ahlak iliskisinde 6zdesim s6z konusudur. Dinin 6gretileri,
emir ve yasaklari ile ahlakin ilke ve kurallar1 arasinda benzerlik ve uyum oldugu
gortliir. Allah’in iradesi ile ahlaki prensiplerin ¢elismesi diisiiniilemez. Dine gore,
Allah ne dilerse iyi odur, iyi daima Allah’in istedigi sekilde davranmaktir (Calvin
1960: 949).

Ahlaki degerler, din ile biitiinlestikleri 6lciide toplumda etkinlik kazanirlar. Dinler
ise, ahlaki degerleri 6n plana ¢ikararak inang ilkelerini sistemlestirirler. Dine bagl
insanlarin davraniglarini belirleyen ahlaki degerler, dini yasantiyr daha da anlamli

ve kapsayici kilabilmektedir (Saruhan 2006: 246).

Din inangta, isteyerek ve saygiyla baglanilan bir otoritenin varligi ve kutsalligi 6n
planda yer alir. Ahlak ise, her seyden oOnce giinlik hayatimizda birtakim
tercihlerin dile getirildigi, 6ne siiriildiigii ve tartisma konusu yapildigi bir alandir.
Din-ahlak iliskisinde dualarin ve ibadetlerin objesi olan Allah, ahlaki tercihlerde
gOzetilmesi gereken kutsal bir otoritedir. Bu durumda dini inanglar, ahlaki
tercihlerimize ya dogrudan miidahale eder ya da sadece inanglara uygun diisen
tercihleri destekler. Ahlaki degerler, mutlak ve kutsal otoritenin destegiyle yeni
bir boyut kazanir. Dini ve ahlaki duygular ayr1 ayr degil, birlikte gelisirler (Aydin
1991: 204-205).

Dinler ile ahlak kurallari, tarih boyunca hep i¢ ice olmuslardir. Ahlak kurallar
insanlarin davramslariyla ilgili kurallardir. Insanlar sahip olduklari bir takim
normlar ve degerlerden kolay vazgecemezler (Smart 1971: 18-20). insanin
hayatinda birtakim ahlaki taleplerin dogmas1 ne kadar gercek ise inanma ihtiyaci
da aym 6lgiide gercektir. Inanma ne bos bir imide, ne de patolojik bir kuruntuya
dayanir. Kant’a gore inanma, bir akil ihtiyaci olarak deger ve varligini biitiin
davraniglarimizin en kiigiik ayrintilarinda bile hissettirir. Allah’in varligina inanan

insanin dini ve ahlaki tecriibeleri ayr1 ayri degil i¢ icedir. Ger¢ek anlamda dindar
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olan bir kimsenin, ahlak kurallarini hige saymasi1 miimkiin degildir (Aydin 1991

220).

Dine mensup insanlarin yaptiklart dua ve ibadetler, onlarin ahlaki duygu, diigiince
ve davranislarii destekler, Inanc ve ibadetler ahlaka farkli bir nitelik kazandirir.

Iyinin yapilmasi icin tesvik edici unsur gorevini iistlenirler (Maclagan 1961:
200-201).

Din, gorev ve sorumluluklarin yerine getirilmesi i¢in yeni bir ¢evre olusturur,
topyekiin hayat tecriibesine yeni boyutlar kazandirir. Inanan icin, yapmaliyim
ifadesi yalnizca ahlaki bir yiikiimliilik degil, ayn1 zamanda dini bir 6dev olur.
Ahlak kurallarm1  ¢ignemenin ahlak diizeyindeki adi ahlaksizlik, inang
diizeyindeki ad1 ise hem ahlaksizlik hem de Allah’a isyandir (Aydin 1991: 220).

Bununla birlikte, dinin emir ve buyruklar1 ahlak alaninda tanimlayict ve
belirleyici olmaktan ¢ok, ahlaki standartlara isaret eder. Bu buyruklar iyi ve kotii
denilen her seyi i¢ine alir. Dolayisiyla vahyin disinda kalan, insanin kendisinin

belirleyebilecegi iyi ve kotii fiiller de vardir (Aydin 1991: 174).

Allah’mn iradesini ve dini 6gretileri, ahlak ilkelerinin tek gecerli nedeni saymak,
insanin ahlak bilgisine bagimsiz olarak sahip olamayacagi anlamina gelir. Gerek
Allah’in varligina inanan gerekse inanmayan birgok diisiiniir, ahlaki bilginin dini
inang¢lardan bagimsiz oldugu goriisiinde birlesmektedirler. Olduk¢a yaygin olan
bu goriise gore, Allah iyidir, adildir, bagislayandwr vb. ifadeleri anlayabilmesi icin
insanin iyilik, adalet ve bagislamanin ne oldugunu dini bilgiden bagimsiz olarak

kendi imkanlariyla bilmesi gerekir (Aydin 1991: 146-147).

Bu durumda, dindar olmayan bir insanin ahlaki olmayacagi sdylenemez. Ateistin
hicbir ahlaki ilkeye sahip olamayacagini ileri siirmek ya da eger bir insan ahlak
kurallarina uyuyorsa farkina varmadan da olsa Allah’a inanmaktadir demek,
savunulmasi gili¢ olan ve belli 6lciide gergeklere ters diisen bir tutum iginde olmak

demektir. Ateist de kendince, gerceklere ters diisen bir iddia ile ortaya ¢ikabilir ve
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Allah’mn varligina inanmay1 ahlak i¢in yararsiz, hatta zararli bile gorebilir. Ancak,
ateistin bu iddiasi, s6zde dindarlarin diisiince, tutum ve davraniglarina bakilarak
ileri stirtilmiis gegersiz bir genellemeden 6teye gidemez (Aydin 1991: 220). Bu
nedenle ahlakin tek kaynaginin din oldugunu iddia etmek gerceke¢i degildir.
Ancak, her dindarin ahlakli olmasi beklenir. Ciinkii din, insanlara ahlakli
davranmay1 6gretir ve dinin ilkelerine bagl inananlarin ahlak ekseninde bir diinya

hayat1 yasamalar1 gerektigini belirtir.

Dinlerin, ahlaki davranislar1 belirleme ve bi¢cimlendirmedeki etkileri tartisiimaz.
Ancak, bir dinin inang ve ibadet 6gretileri ile ahlak kurallar1 arasindaki uyum ve
tutarlilik, o dinin mensuplarinin davraniglarina ayni sekilde yansimayabilir.
Ornegin Hiristiyanlikta, komsunu kendin gibi sev dgretisi telkin edilir. Fakat, bu
dinin h&dkim durumda kabul edildigi ilkelerde yasayan c¢ogu Hiristiyanin
komsularin1 sevmedikleri ve bu emrin gerefini yerine getirmede basarisiz
olduklar1 goriiliir (Smart 1971: 18-20). Benzer durum, Miisliimanlar i¢in ve farkl
dinlere mensup tiim inananlar i¢in de s6z konusudur. Dinlerin getirmis oldugu
ahlaki prensiplerin birey ve toplum hayatinda tam olarak goriillememesi, beseri

zaaflardan ve inang zayifligindan kaynaklanmaktadir (Peker 1991: 142).

Biitiin dinler gibi, Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam’m da savundugu temel ve
evrensel ahlaki ilkeler vardir. Her dinin mensuplar tarafindan bu ilkelere sahip
¢ikilmasi o dinin bir emridir. Buna gore ahlaki degerler olarak nitelendirilen bu
ilkelerin temel kaynagi dindir. Din ise hayati, ilahi prensipler iizerine insa eder.
Bu ilahi prensiplerin ahlaki degerler adi altinda o dine inanan bireyler ve toplum
tarafindan benimsenmesi, din ile ahlak arasindaki dogrudan iligkinin ve bu

iliskinin sosyal yansimalarinin bir gostergesidir.

Kisacasi ahlak, dogru yolu se¢gme konusunda bize yol gosterir, hak bir din ise bu
dogruya biitiin kalbimizle sarilabilmemiz i¢in bize yardimci olur (Aydin 1991:
220). Dinin ortaya koydugu ilkelere uymakla insanlar, iistiin ve olgun ahlaki
nitelikler kazanirlar. Ahlakin en biiylik destekg¢isi olan dinden yoksun bir diinya

goriisiine sahip insanlarin sergileyecegi siddet, catisma, bozgunculuk, hirsizlik,
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gasp, adam o6ldurme ve benzeri her tiirlii ahlak dis1 davranis toplumun sonunu
hazirlayacaktir. Buna karsilik din, insanlara sevgi, hosgori, itaat, fedakarlik,
yardimseverlik, uzlasma gibi istiin ve olgun ahlaki meziyetler kazandirarak,
bireylerin ve toplumun gelecegi icin huzur, giiven ve barig ortaminin

ger¢eklesmesine katkida bulunur.

Islam Ahlaki: islam dini ile ahlak, giiclii baglarla birbirine bagli, ayrilmaz iki
kavramdir. Islam ahlakinin kaynagi ve temeli Kur’an-1 Kerim ve onun agiklayicisi
olan Siinnet’tir. Nitekim Hz. Aise, bir soru minasebetiyle Hz. Peygamber’in
ahlakinin Kur’an ahlaki oldugunu belirtmistir (Miislim, Misafirin, 139). Allah,
insanlar1 diinya ve ahiret mutluluguna ulastirmak igin islam dinini géndermistir.
Bu amag dogrultusunda Islam’m emir ve yasaklarinin hedefi, iyiligin yaygimn hale
gelmesini saglamak ve kotiliiglin yayilmasina engel olmak, toplum yararini
korumak, Islam'in en yiiksek gayesi olan toplumda adaleti gerceklestirmek ve

sonugta bireylerin ahlaki agidan olgunlasmalarii saglamaktir (Ebu Zehra 1990:
318).

I[slam dininin 6nem verdigi degerlerin basinda, ahlak gelir. Kur’an’da, Hz.
Peygamber’e “Siiphesiz ki; Sen ylice bir ahlak {izerindesin” (Kur’an, Kalem/68:
4) seklinde hitap edilirken, Kendisi de, “Ben giizel ahlaki tamamlamak igin
gonderildim” buyurmustur (Ahmed ibn Hanbel, Miisned, C.:2: 381). islam dini
ailede huzur ve toplumda dayanisma olmasini hedefler; kinin, nefretin, 6fkenin,
kiskangligin, bozgunculugun ve boliiciiliigiin karsisinda yer alir (Cubukgu 2002:
45).

Islam ahlakinin amaci, bireyin kisisel gelisimini ve ahlaki olgunluga erismesini
saglamaktir (Filiz 1998: 88-89). Islam ahlaki, bireyin kendini siki bir sekilde
denetim altinda tutmasini, diizeltmesini ve insancil diizeye getirmesini hedefler.
Boyle bir ahlak goriisiiniin somut ve yasanmis 6rnegi olarak da Hz. Muhammed
(s.a.v.)’i gosterir. Kur’an’da, Islam Peygamberi, ahlaki olgunlugun en iist diizeyi
olarak tasvir edilir ve Miisliimanlarin da O’nu 6rnek almalar1 gerektigi belirtilir

(Filiz 1998: 114). “Andolsun ki, Allah’in Elgisinde sizin i¢in (uyulacak) en giizel
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ornek vardir -giicliiklere dayanma, azim, irade ve iistlin ahlak hep ondadir-”

(Kur’an, Ahzab/33: 21).

I[slam ahlakinin kendine &zgii karakteri, Allah-insan-toplum ve evrenle olan
iliskisinin kavranmasinda yatar. Bireyin ahlaki fikir, eylem ve hareketleri, s6z

konusu bu kavrayista kazanilan vicdan ve sorumluluk bilincine gére yon bulur

(Nakvi 1985: 68).

Islam ahlak diisiincesinde, hirsizlik, yalancilik, kiskanglik, kin ve iftira gibi ahlak
dis1 davraniglar birer hastalik olarak degerlendirilir. Ahlak, bu hastaliklarin tedavi
yollarin1 gosteren ilimdir. Asirt durumda ise, kisi psikiyatrik bir hal almis
demektir. Bu nedenle, Islam diisiincesinde ahlaka ruhani tp ilmi de
denilmektedir. Ciinkii ahlak, insana kotii diisiince ve davranislardan korunmanin,
lyi ve guzel davraniglar kazanmanin yollarmi gostererek onun ruhunu temizler,

katiiliikleri iyiliklere ¢evirir (Pazarli 1980: 16).

Islam ahlaki, Allah’in iradesine, dinin emir ve yasaklarina uygun olarak insani
pozitif yonde degisime zorlar, ahlaki degerlerin igsellestirilmesi yoluyla etkin bir
sekilde onu disipline eder ve Islam’in inang temeline dayali ahlaki davranislari
sergilemesi yoniinde insan1 motive eder. Islam’mn ibadet anlayisinda, ibadetler
vasitasiyla insanin duygu, diisiince ve davraniglarii egiterek ahlaki olgunluga
ulagsmasina yardimci olmak, temel diisiincedir. Yapilan ibadetler, insandaki
asiriliklarin dniine gegmeye yardimei olur. Islam ahlaki, ahlak dis1 davranarak
su¢ ve gilinah isleyen insanlart manevi bir rehabilitasyondan gecirerek tekrar

topluma kazandirmay1 hedefler.

Islam dinine gore, ahlaki tutum ve davramslar, inananlarin hayatinda sadece
bagimsiz, kendi bagina gelisen egilimler ve eylemler degil, aym zamanda
bireylerin kisilik biitiinliiglinlin ayrilmaz bir pargasidir. Bireylerin kisiligi, inang
ve bu inanca bagh tutum ve davramslar biitiinliigii seklinde gerceklesir. Inancin
disa yansiyan davranis boyutu olan ibadetler ise, ahlaki davranmiglar ve hukuki

iligkiler seklinde insanlarin hayatinda yer alir. Dolayisiyla gergek, olgun, iman
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bitiin inananlar icin, ahlaki davranislar, imanin fizyolojik boyutu ve disa yansiyan
tezahiiriidiir. Yiice Allah’a ve O’nun emirlerine karsi kalbi sevgi, takva, ihlas,
dogruluk, ihsan ve fedakérlik ile dolu, tam bir teslimiyet iginde olan inananlarin
ahlaki duygu, disilince, tutum, yargi ve davranislari da sahip oldugu inanci

dogrultusunda sekillenecektir (Kasapoglu 1997a: 136-137).

Yapilan ibadetlerin, insanin Allah’a yonelmesinden ibaret oldugu diisiiniiliir.
Namaz, orug, zekat ve hac araciligi ile inanan insan, Allah ile iliski kurmak ve bu
iliski neticesinde ortaya ¢ikan dini tecriibeyi yasamak ister. Ibadetlerin, sadece
insandan Allah’a dogru, dikey ve tek yonlii oldugu sanilir. Oysaki Kur’an, bu
dikey hareketin yani sira ibadetlerin fonksiyonuna iliskin yatay hareketten de
bahseder. Insanin giindelik hayatinin icine nasil miidahalede bulundugunu
gosterir. Ibadetler, dyle miikemmel kodlanmislardir ki, hemen hemen insanin

biitlin beseri egilimleriyle ortiisiirler (Kasapoglu 1997b: 59).

Inanan insamin her tiirlii aktivitesi ile ibadetleri arasinda, yakin ve anlamli bir
iliski s6z konusudur. Kur’an’in 6nerdigi hi¢bir tutum ve eylem asla birbirinden
kopuk degildir. Miisliimanin inanci, ibadetleri, diger biitiin tutum ve davranislari,
birbiriyle siirekli iletisim halindedir ve birbirlerini etkiler, yonlendirir ve

sekillendirirler (Kasapoglu 1997b: 60).

Namaz, orug, zekat ve hac gibi temel ibadetlerin amaci, insana ahlaki olgunluk
kazandirmaktir. Ornegin, “Namazi kil, muhakkak ki namaz, hayasizliktan ve
kotiiliiklerden alikoyar” (Kur’an, Ankebut/29: 45) ayetinde oldugu gibi, namaz
ibadeti ile ahlak arasinda karsilikli, ayrilmaz ve derin bir iliski oldugu agikca
gorilmektedir. Bu ayete gore namaz, insani kotii davranislardan sakindirma ve
ona 1yl davraniglara yonlendirme niteligi tasimaktadir. Ayn1 zamanda bu ayet,
ahlaki problemlerin ¢6ziim yollarindan birinin, namaz oldugunu belirtmektedir.
Namaz, ¢ikar diirtiisii, toplumsal ilgi ve egilimi, 6zvarliktan memnuniyetsizlik
duygusu gibi egilimleri kontrol etmede etkin rol oynamakta, insanin sabrini,
sikriinli, ihlas ve takvasimmi artirarak iradesini gliglendirmekte ve ahlakini

giizellestirmektedir.
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Namaz gibi diger ibadetlerin de amaci, ayni sekilde insami ahlaki olgunluga
ulastirmaktir. Mesela orug, yeme, icme, cinsel giidii gibi fizyolojik giidiileri deger
yargilarina boyun egdirmede; zekat, sahiplik duygusu, istiinliik egilimi gibi
yonsemeleri sinirlamada; hac, toplumsal ilgi, temel giiven, saldirganlik ve cinsel
giidiiyii deger olciilerine uydurmada etkin rol oynar. Ibadetler, bir yandan iist
benlige hitabeden otoritenin giiclinii insana siirekli hatirlatir ve hissettirirken,
diger yandan biitiin giidii ve egilimlerin ilahi kaynakli deger yargilarina gore

sekillenmesinde bir tiir tagiyici rol iistlenirler (Kasapoglu 1997b: 59-60).

Islam dinine gdre ahlak, ibadetin bir neticesi olmalidir. Miisliiman bir kimsenin,
diizenli ibadet ettigi halde kotiiliik yapmasii ve ahlakinin kétii olmasini islam
dini kabul etmez. Islam ahlak diisiincesine gore, yiiksek diizeyde bir ahlaki
olgunluga sahip olan Misliman bireyin nefsine hé&kim olmasi, lizumsuz
tiketimden uzak durmasi, liikks ve gosteristen kaginmasi, 6fkeden sakinmasi, kotii
davraniglardan uzak durmasi, adil, diirlist, dogru sozlii, ahde vefali, yumusak
huylu ve agir basl olmasi, iyilik ve yardimsever olmasi, yoksulun ve muhtacin
elinden tutmasi, baskalarinin kusurlarmmi bagislamay:r bilmesi, kin ve intikam

pesinde kogsmamasi, yakinlarina ve akrabalarina kars ilgili olmasi beklenir.

I[slam dini, sadece insanin ibadet etmesini, yemesini, uyumasmi, alig-veris
yapmasini, komsulariyla ve ¢evresiyle iligkilerini diizenleyen kurallar1 degil, ayni
zamanda ideal insan hayatin1 temel alan, evrensel ahlak kurallarin1 da igeren ilahi
bir yasadir. Ayrica insan, zaman ve sartlara paralel olarak degisen bir nitelige
sahiptir. Oysaki insanin ve toplumun zaman ve sartlara gére degismeyen, evrensel

prensiplere ihtiyaci vardir.

Islam dini, en son din olmas1 sebebiyle, insanlik tarihinin biitiin tecriibelerini ve
evrensel prensipleri biinyesinde tasir. Onun ortaya koydugu ilke ve degerler, en
iist diizeyde ve evrensel boyuttadir. Kur’an ve Siinnet inang, ibadet, ahlak, egitim,
ekonomi, hukuk, siyaset gibi bireysel ve toplumsal hayatin her alanin1 yonlendirip

yoneten ilke ve prensipleriyle bir zihniyet ve diinya goriisii ortaya koyar.
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D. Egitim-Ahlak iliskisi

Insan, egiten ve egitilen bir varlik olarak yaratilmistir. Egitim, bireyin
davranisinda, kendi yasantilart yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme denemeleri surecidir (Erturk 1982: 12). Egitimin amaci, bir toplumun
gelecekteki nesillerinin kendilerinden daha mureffeh ve daha mutlu bir sekilde
hayatlarin1 devam ettirebilmeleri i¢in nasil ve ne gibi sartlar altinda hareket
edeceklerini onlara 6gretmektir (Koger,1980: 5). Egitimin nihal amaci ise, ahlakli

bireyler yetistirmektir (Kulaksizoglu 1998: 87).

Egitim ile ahlak arasinda belirleyicilik bakimindan karsilikli, yakin, ayrilmaz,
derin ve anlaml bir iligski s6z konusudur. Toplumda yerlesik olan ahlaki degerler,
diisiince, tutum ve davranis sekilleri toplumun yetismekte olan geng iiyelerine
ancak egitim vasitasiyla aktarilabilir (Tezcan 1996: 66). Egitim, toplumsal
diizenin, barig ve huzur ortaminin saglanmasina yardimci olan ve bu sayede

toplumun devamliligini slirdiirmesine katkida bulunan 6nemli bir aragtir.

Toplumun temel degerlerinin yaninda ahlaki degerleri, egitim ve Ogretim
vasitasiyla yeni nesillere aktarma, egitimin temel amagclarindan biridir. Degisen
zamana ve toplumsal sartlara bagl olarak bu degerleri yeniden degerlendirmek,
tizerinde diisiinmek ve ortaya ¢ikan yeni sorunlara ¢dziimler getirebilmek egitimin
temel gorevleri arasindadir (Fidan ve Erden 1991: 56-59). Turk toplumunun
kiiltiirel miras1 i¢inde toplum tarafindan kabul gormiis ve benimsenmis ahlaki
degerlere sahip bireyler yetistirmek de Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglari

icinde yer alir (1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu).

Bireyler arasindaki ahlaki gelisim farkliliklarini, egitim yoluyla azaltmak
miimkiindiir. Bireyler ahlaki ac¢idan bir st diizeye gecme konusunda
giidiilenebilirler. Toplumda gecerli olan ahlaki kural ve ilkeleri bakimindan egitim
almalari, bireylerin daha {ist diizeyde ahlaki degerleri tanimlayabilmelerine imkan

saglayacaktir (Cileli 1985: 279).
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Ahlakin bir davranis ve bilgi sistemi olarak 6grenilmesi biitlin omiir boyunca
devam eden bir olaydir. Psikologlarin ahlaki gelismeyi, mesela onalt1 yasina kadar
tamamlanan bir siire¢ gibi gdstermeleri, onalt1 yagindan sonra ahlaki 6grenmenin
artik bitmis oldugu anlamma gelmez. Insan, onalti yasma kadar baskalarmin
empoze ettigi kaliplara hi¢ diisinmeden uyarken, o yastan sonra artik kendi

kendine ahlaki hukimler verebilecek héale gelir (Gungér 1998: 68).

Egitimciler 6grenme yasi ile ilgili olarak, ¢ocuk belli bir olgunluk seviyesine
ulasmadan oOnce egitim-6gretime zorlamanin genellikle fayda degil zarar
getirecegini ileri stlirerler. Cocuklarin erken yasta egitim-Ogretime baglamalari,
onlarin bikmalarina sebep olacagi kanaati egitimcilerde hakim olan goriistiir.
Ancak, ahlak egitimi konusunda bu goriis gecerli degildir. Ahlak egitimi i¢in
¢ocugun alti-yedi yasina gelmesini beklemek, bu konuda olduk¢a ge¢ kalmak
anlamina gelir. Oysaki ahlak egitimine, cocugun dogumunu takip eden ilk
aylardan itibaren baslamak gerekir (Bey 2002: 52). Ciinkii ¢ocuklarin ahlaki,
dogumlarindan itibaren belirmeye baslar (Ibn Miskeveyh 1983: 39).

Ailede ilk temelleri atilan ahlak bilinci, okul hayatinda sekillendirilir. Yedi yasina
kadar ailede kazandig1 duygu, diisiince, tutum, yargi, bilgi, beceri, aliskanliklar
gibi ozellikleriyle ¢ocuklar, okul hayatina baslar, okulda ise 6gretmenlerinden ve
arkadaglarindan her giin yeni ve farkli seyler 6grenmek suretiyle degisik 6zellikler
kazanir ve gelisirler. Cocuklar ve gencler, okulda cesitli konularda teorik bilgiler
edinirlerken, ayn1 zamanda, hayata yonelik pratik bircok deneyimler de kazanirlar.
Farkl kisilerle iligkileri, bir gruba uyum saglamayi, sosyal yasamin gerektirdigi
fedakérliklari, bagkalarinin diisiincelerine ve haklarina saygir gostermeyi

Ogrenirler.

Okullarda, milli olan ahlaki degerleri Ogrencilere Ogretmek ve pratige
doniistiiriilerek  yagatmak amaciyla, Ogretim programlarma ahlak dersleri
konulmustur (Dinger 1998: 218). Ahlak egitiminin amaci, dis etkilerden siyrilmis,
Ozglr, vicdanmna uyarak karar veren ve davranan olgun ahlakli bireyler

yetistirmektir (Semin. 1979a: 95; Erdem 2006: 134). Kohlberg’e gore ahlak
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egitiminin amaci ise, ahlakta iist evrelere gec¢ise olanak saglamaktir. Boyle bir
egitimin programi, belli degerleri aktarmak yerine, akil yiiriitme siire¢lerini
harekete gecirmekle yiikiimliidiir. Bu egitimin, belirli bir dersin igerigi
olmasindan ¢ok, tiim okullarin ve egitim sisteminin 6zelligi olmas1 gerekir (Cileli

1986: 114).

Okul, bir taraftan Ogrencilere ahlaki rol ve sorumluluklarinin gerektirdigi
davraniglar1 &gretirken, diger taraftan onlarin bu rollerin bir kismini yaparak,
yasayarak uygulayabilmelerine imkan saglar. Boylece toplumla uyumlu, isbirligi
duygusuna sahip, hak ve sorumluluklariin sinirini 1yi bilen ve ona gore davranan

ahlakl1 bireylerin yetismesi saglanir (Fidan ve Erden 1991: 58-59).

Bireyin, ¢evresi ile uyumlu ve ahlakli bir insan olabilmesi igin, tstlendigi rol ve
sorumluluklar1 saglikli bir bicimde kendisine ve ¢evresine zarar vermeden yerine
getirmesi gerekir. Temel amaci, toplumdaki bireyleri yetistirerek onlar1 topluma
faydali bireyler haline getirmek olan okulun toplumsal, siyasal, ekonomik ve
bireyi gelistirme olmak tizere dort evrensel islevi vardir. Ahlak egitimi de, okulun
toplumsal ve bireyi gelistirme islevleri arasinda yer alir (Fidan ve Erden 1991:

56).

Ahlak egitimi i¢in uygulanan 6zel ders programiyla 6grencilerin edindikleri teorik
bilgiler, okulun ahlaki davranis atmosferi tarafindan desteklenerek bu bilgilerin
ahlaki davraniglar seklinde pratige doniistiiriilmesine imkan saglanir. Okulun
sosyal atmosferi, sahip oldugu adalet diizeyi, onlarin ahlak gelisimlerini etkiler.
Okulun adalet duzeyi ise, 6grencilere 6diil, ceza ve sorumluluk dagitmada esitlik
ilkesine ne Olgiide uydugu ile belirlenir. Bu alanda yapilan arastirmalar, bireyin
icinde bulundugu kurumun adil olma 6zelliginin, ahlak gelisimi i¢in olumlu bir

faktor oldugunu ortaya koymaktadir (Cileli 1986: 114).

Okulda ortaya cikan adaletsizlikler ve esitsizlikler ise, 6grencilerin adil ve 6zgiir

bir kimlik gelistirmelerini olumsuz yonde etkilemekte ve dgrencilerde ahlak disi



78

davraniglara yol agmaktadir. Bu durum, bilimin, egitimin ve ahlakin toplum

tabanina esit sekilde yayilmasina engel olmaktadir (Ercan 1998: 125-132)..

Okulun diger bir o6zelligi, bulundugu ¢evresini etkilemesidir. Okulun ve
cevresinin temizligi, uygunsuz kisilerden ve zararli malzemelerin satisindan
korunmas, gevre halkini da korur. Ogrencilerin ihtiyaci olan arag gereglerin satilir
hale gelmesi, kitapliklarin kurulmasi, 6grenci ve Ogretmenlerin faaliyetleri
cevreye yenilikler getirir, 6zendirici rol oynar. Bu yolla okul, yetiskinlerin
davraniglarinda da olumlu yonde degisikliklerin meydana gelmesine yardimci olur
(Bilgin 1991: 128).

Glinlimiiz modern toplumlarinda egitim kurumlarindaki statii, rol ve normlar, hem
kurum iiyelerince hem de toplumdaki diger bireylerce bilinmektedir. Egitim
kurumlarindaki &gretmen, yonetici, danisman ve uzman gibi statilerde gorev
alacak kimseler, kendi alanlariyla ilgili 6zel bir egitimden ge¢gmektedirler. Egitim
calisanlarinin arasinda 6zellikle 6gretmenin ¢ocuk ve genclerin ahlaki gelisimleri
Uzerindeki rolli ve etkisi biydktir. Okul dncesi donemde ¢ocuk, ebeveyn ya da
diger aile bireylerini ahlak modeli olarak secerken, okul egitimi doneminde ise
ahlak modeli olarak ¢ogunlukla 6gretmeni seger. Onu otorite olarak kabul eder.
Cocuga gore 6gretmenin sdyledigi ve yaptigi her sey dogrudur. Bu nedenle taklit

edilmesi gereken kisi 6gretmendir (Yoriikoglu 1986a: 97).

Ogretmenin kisiligi, ogrencilere ve olaylara karsi tutumu, &grencilerin
kisiliklerine yansir. Cinkii Ggrenciler o6gretmeni Ornek alarak onunla
0zdeslesmeye calisirlar. Bu nedenle Ogretmen, dengeli ve tutarli davranislari,
adaleti ve sevgisiyle 6grenciler iizerinde olumlu etkiler birakabilecegi gibi; hir¢in
ve sabirsiz davranmasi, smiftaki disiplini saglamak i¢in zora bagvurmasi
ogrenciler iizerinde olumsuz etkiler birakacaktir. Sinifta sevgi temeline dayali bir
ortam olusturan, kendisi haksizlik yapmayan ve haksizliklar1 tenkit ederek
ogrencilerde hassas bir vicdan gelisimi saglayan, koti, kiric1 ve asagilayici sézler
kullanmayan bir 6gretmen, 6grencilere iyi Ozellikler kazandiracak ve onlarin

kisiliklerini olumlu yonde gelistirecektir (Peker 1994: 60-61). Bu alanda yapilan
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arastirmalar, oOzellikle anlayishh ve empati yetenegi gelismis Ogretmenlerin,
Ogrenciler lizerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir (Tolar 1975:

72-74).

Kohlberg, oOgrencilerin ahlak gelisimine katkida bulunabilecek egitimcilerin,
egittikleri kisilerin ahlaki gelisim diizeylerini bilmeleri gerektigini belirtmistir.
Ona gore, ahlak egitiminde kullanilan materyaller, 6grencilerin yaslarina uygun
mesajlar tagimalidir. Ayrica, 6grencilerin bir Ust ahlaki duzeye yiikselebilmeleri
icin bu mesajlar, 6grencilerin bulundugu gelisim diizeyinin bir basamak {izerinde

olmalidir (Kohlberg 1975: 52-53).

Okulda, ogrencilere ahlak egitimi verilirken g¢ogunlukla ahlaki hikayelerin
anlatilmasi, tarihten segilen ahlak kahramanlarinin hayatlarindan s6z edilmesi,
peygamberlerin veya din blydklerinin ahlaki Gstinliklerinden érnekler verilmesi
tercih edilir. Sliphesiz verilen drnekler 6grencilerin ahlaki duygu ve diislincelerini
olumlu yonde gelistirir ve onlara yeni ahlaki degerler kazandirir (Ocal 1991: 87).
Ancak, O0grencilere yeni ahlaki nitelikler kazandirmak ve gelistirmek i¢in ahlak
derslerinde uygulanabilecek en etkili yontemlerin basinda 6rnek olay incelemesi

yontemi gelmektedir (Bilgin ve Selcuk 1999: 149; Aydin 2003: 13).

Ornek olay incelemesi ydntemi, bir olayin yazili veya sdzlii anlatilarak, bir film
gosterilerek konu ile ilgili olarak bireylerin ¢oziimleme, oneri ve diisiincelerini
ortaya koyma esasina dayanan bir 6gretim yontemidir (Celep 1995: 68; Aydin
2003: 103). Ornek olay incelemesi yontemi, giinliik hayatta karsilasilan bir
problemin sinif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla dgrenmenin saglanmasidir. Ornek
olay, yasanmis bir gercek olay olabilecegi gibi, hayali bir olay da olabilir. Bu
yontem Ogrencilere, bir durum ya da olay karsisinda karar verme, dogru yargida
bulunma ve problemlere ¢oziim getirme gibi becerileri kazandirir (Bilgin ve
Selguk 1999: 149-150). Boylece Ogrencilerin zihinsel yargilama, akil yiiriitme
(muhakeme) ve kavrama gucu yeteneklerini gelistirir. Tartisma ve elestirme
becerisi, yetenegi ve aliskanligi kazandirir. Ogrencileri elestirici diisiinceye

alistirarak, onlarin bagkalarina bagimli degil, bagimsiz (otonom) bir kisilik



80

gelistirmelerine yardimci olur. Dogruyu-yanlisi, iyiyi-kétlyl ve glzeli-cirkini
ayirabilme yetenegi kazandirir (Kaya 1996: 142). Boylece Ogrenciler, ahlak
uzerinde kendi kendine yargilama yapabilecek duruma gelecekler ve her 6grenci,

kendi ahlaki yargisini kendi 6zgiir diislincesi ile verebilecektir (Akarsu 1982: 18).

Kisacasi, ahlak egitimi ve Ogretiminde, ahlaki ilke ve kurallar, &grencinin
hayatina yon veren bir unsur olarak sunulmalidir. Ahlak egitimcisinin amaci ve
gorevi, ahlaki bakimdan dogru goriisler sunmaya ve dogru davraniglar saglamaya
calismaktir. Ahlak egitimcisi, sadece iyi davranis teorisi degil, ayn1 zamanda iyi
davranig pratigi de 6gretmelidir (Nuttall 1997: 61-63).

Basarili bir ahlak egitimi i¢in ayrica, yeni neslin ve zamanla birlikte degisen
insanin, evrensel prensipler 1s1ginda yeniden 1slah edilmesi gerekmektedir (Nasr
1985: 118-122). Bu nedenle, toplumsal yapidaki gelisme ve degismelere paralel
olarak egitim alaninda da degisimin ortaya c¢ikardigi yeniliklere ayak
uydurabilmek ve ihtiyaclar1 kargilayabilmek i¢in egitim programlarini yeniden ele
almak ve degerlendirmek 6nemlidir (Varis 1994: 25-26). Kiiresellesme olgusunun
da etkisiyle bilgi ve teknolojinin degerler alaninda ortaya ¢ikardigi -genetik
kopyalama, organ nakli, siber suclar gibi- sorunlarin ahlaki boyutlarinin
tartisildigr giiniimiizde, ahlak egitimi anlayisinin, sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
ihtiyaglar dikkate almarak, okul sistemleri ve programlarinin yeniden
yapilandirilmasina ihtiyag vardir. Zira egitim vasitasiyla toplumsal ve ahlaki
degerleri igsellestiren gocuklar ve gengler, zamanla bu degerlere sireklilik ve
esneklik kazandirarak cagin kosullarina uygun ve gelecege doniik yeni degerler

tiretme giicline fazlasiyla sahiptir (Varis 1988: 5).

E. Ahlaki Gelisim Kuramlari

Ahlak kavrami, onceleri felsefe ve dinin konusu olmus, daha sonralari psikoloji
biliminin de alanina girmistir. Psikoloji bilimi alaninda, ahlak gelisimine bilimsel
yaklasim Sigmund Freud ve Jean Piaget gibi psikologlar ile XX. yiizy1l baslarinda
baslamis, Davranis¢1 ve Sosyal Ogrenme Kuramcilar1 da ahlak gelisimi olgusuna

egilmislerdir (Cileli 1986: 9).
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Ahlak gelisimi konusunda yaptigimiz literatiir incelemesi sonucunda, ahlaki
gelisimi agiklayan ¢esitli kuramlarmn oldugu ve bu kuramlarin ahlaki duygu,
diisiince ve davranislara iligskin birbirlerinden farkli gortisler ileri siirdiikleri tespit
edilmistir. Bu kuramlar icerisinde en yaygin olarak kabul goren kuramlarin
Psikanalitik Kuram, Davranis¢t ve Sosyal Ogrenme Kuramlari ile Zihinsel
Gelisim Kurami oldugu anlasilmaktadir (Cileli 1986: 15; Selcuk 1996: 83; Cagdas
ve Secer 2002: 102; Ersanli 2005: 295; Gander ve Gardiner 1993: 330; Graham
1972; Kaya 1997: 186-191; Gingor 1998: 44-70; Windmiller 1995: 227-238;
Kulaksizoglu 1998: 87; Aydin 2003: 42; Kagitcibasi 1988: 252). Dolayisiyla,
ahlaki gelisim kuramlarina iliskin agiklamalarimiz, bu temel yaklagimlar

cergevesinde ele alinarak asagida sunulmustur.

Psikanalitik Kuram, insanin dogustan kotlii oldugunu ve gelisme siireci iginde
yetiskin miidahalesine ihtiyag duydugunu; Davranis¢1 ve Sosyal Ogrenme
Kurami, insanin dogustan ne iyi ne de kotii ozellikler getirmedigini, gelisme
slireci icinde sartlanma ve 6grenme ile istenilen yonde sekillendirilebilecegini;
Zihinsel Gelisim Kurami ise, insanin dogustan iyl oldugunu, yetiskin
miidahalesine gerek olmadigini ve ahlak gelisiminin zihinsel gelisimin bir sonucu
oldugunu ileri siirmektedir (Cileli 1985: 265).

1. Psikanalitik Kurama Gore Ahlaki Gelisim

Psikanalitik kuram, kurucusu olan Sigmund Freud’un nevroz ve diger akil
hastalarinin tedavisi i¢in gelistirmis oldugu yontem ve bu yontemi uygulamasi ile
elde ettigi deneyimlerinin sonucunda ortaya koydugu psikolojik kuramdir (Freud
1987: 473-476). Freud, ayn1 zamanda ilk psikolojik ahlaki gelisim kuramcisidir.
O’nun ahlak gelisimi alanindaki ¢aligmalarinin temel noktasini, daha ¢ok akilci
davranigtan saparak kati ahlak kuralciligina yonelen hastalarinin bu

davranislarinin nedenini arastirmak olusturmustur (Cileli 1986: 15).

Freud, ahlak gelisimini kisilik gelisimine paralel olarak duygusal-gudusel bir
stire¢ seklinde ele almistir. Kisilik gelisimini id, ego Ve slperego diye
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nitelendirdigi Ui¢ alt sisteme ayiran Freud, ahlak gelisimini de bu ii¢ kisilik alt

sisteminin arasindaki denge kavrami igerisinde incelemistir.

Id (altbenlik), temel biyolojik diirtiilerden olusan kisilik alt sistemidir. Kisiligin
cekirdegini olusturan en ilkel kismi olan id, dogusta ruhsal yapinin timiinii
kapsar. Daha sonra ego ve sliperego id’den ayrisarak farkli islevsel birimler olarak
gelisirler. Kaliim yoluyla gelen ic¢giidiileri iceren psikolojik gizil giiglerin -igtah,
istek ve ihtiraslarin- temsilcisi olan id, saldirganlik ve cinsel icgiidiilerin enerji
kaynagidir. Kuralsizliklarin hakim oldugu id, tamamen bilingdist olup, dis
gerceklerden haberi yoktur. Sirekli olarak isteklerine doyum arar, zevk ilkesine
(pleasure principle) gore hareket eder, acidan kaginir ve haz elde etmeye ¢alisir
(Freud 1997a: 76-82; Freud 1997b: 58).

Ego(benlik), bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan kisiligin bilingli,
mantikli, akile1 ve pratik 6gesidir. Ego, gerceklik ilkesine gore calisir ve dis
dinyanin gergegini id’e iletir. Ruhsal yapmin diizenleyicisi olan ego, id ve
siiperego’nun gergek disi istekleri ile gercek diinya arasinda uzlagsma, denge ve
uyum saglamaya c¢alisir. Uygun bir doyum-engelleme dengesi, ego’yu gelistirir.
Ego, bireyin cevre ile iliskilerini yiiriiten kisiligin yonetici kismidir (Freud 1998:
351-355; Freud 1997a: 84-89; Freud 1997b: 59-65).

Superego (Ustbenlik), dogustan var olmayan ve ¢ocugun sosyal gevre ile
etkilesimi sonucu sonradan gelisen kisilik alt sistemidir. Siiperego, kisiligin ahlaki
yoniinii temsil eder. Ahlaki gelisim, sucluluk, utan¢ ve asagilik duygulari
araciligiyla cinsel ve saldirgan diirtiilerin siiperego ile kontrol edilmesiyle
gergeklesir. Anne-baba ve toplum tarafindan c¢ocuga aktarilan, 6diill ve ceza
uygulamalar1 ile pekistirilen ahlaki degerler, siiperego yoluyla igsellestirilerek
kisiligin bir parcast haline gelir. Siiperego, temel olarak bireyin vicdanidir.
Yargilama ve cezalandirma yoluyla ruhsal yapiyr diizenler. Davranislarin
dogruluguna ya da yanlishigina ve ahlak kurallarina uygun olup-olmadigina karar
verir. Siiperego, toplumun onaylayacag: yonde bireyin davranmasini saglar. id ile

z1t goriiste olan siiperego, 1d’in ahlak dis1 isteklerini engellemeye, ego’yu ahlaki
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amagclara yoneltmeye ve kusursuz olmaya ¢alisir. Siiperego, biitiin ahlaki unsurlar1
ve baskilar1 biinyesinde barindirir. Insan yasaminda en yiiksek degerler olarak her
ne varsa, siiperego hepsini temsil etmektedir. Siiperego’nun gelismislik diizeyi,
bireyin ahlaki olgunlugunun bir 6l¢iisiidiir (Freud 1994: 86-91; Freud 1997a: 86
Freud 1997b: 66-67).

Freud’a gore, kisilik gelisimi ve ona paralel olarak ahlak gelisimi, sirasiyla oral,
anal, fallik, latent ve genital donemlerden gegerek gerceklesir. Slperego’nun
gelisimi ise, li¢ ile bes yaslar1 arasindaki fallik doneme rastlamaktadir. Bu
donemde erkek ¢ocuklar1 Oedipus karmasasi, kiz ¢ocuklar1 da Electra karmasasi
yasar ve karsi cinsten olan ebeveyne yonelik cinsel bir yakinlik beslemelerinden
dolay1 sugluluk duyarlar. Bu dénemin sonuna dogru erkek ¢ocuklarin babalariyla,
kiz ¢ocuklarin da anneleriyle 6zdesim kurmalar1 neticesinde karmasalar
cozimlenir ve slperego gelisir. Boylece ¢ocuklar, toplum tarafindan belirlenen
cinsel rolleri ve kurallari 6grenirler (Freud 1994: 92-93; Freud 1997a: 89-96).

Freud’a gore insan davraniglari, id, ego ve siiperego’nun karsilikli etkilesiminin
sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Kisiligin ruh sagligi, uyumu ve dengesi, bu ii¢

ogenin iligkilerinin saglikli ve dengeli olmasina baghdir.

Freud, bu kuramin 15181nda kisilik ve ahlak gelisiminin ana hatlarinin ilk bes yilda
tamamlandigin1 ve alt1 yasindan sonra kuramsal bakimdan onemli bagka bir
gelismenin olmadigini ileri stirmiistiir. Ancak, bu kuramin fazla kati ve dar
oldugunu, genisletilmesi gerektigini savunan Peck ve Havighurst gibi bazi
aragtirmacilar, ahlak gelisiminin altinci yastan sonra da devam ettigini ortaya
koymuslardir. Bununla birlikte, Freud’u izleyen ve Neo-Freudcu olarak
nitelendirilen Erikson ve Sullivan gibi bazi kuramcilar, Freud’un dar biyolojik
gelisim cercevesinin disina c¢ikarak sosyal etkenlere de Onem vermislerdir.
Ornegin Erikson, kisilik ve ahlak gelisimini yetiskinlige uzanan sekiz evrede
incelemistir. Giliniimiizde i1se psikanalitik goriis, siiperego’dan ¢ok, ego’nun giicii
tizerinde durmakta ve siiperego’nun ahlaki kontrol ettigi goriisii, arastirmacilar

tarafindan fazla ilgi gérmemektedir (Aktaran: Kagitgibasi 1988: 249-250).
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2. Davramsc ve Sosyal Ogrenme Kuramlarina Gore Ahlaki Gelisim
Davranig¢t ve sosyal ogrenme kuramcilari, ahlak davranisini, 6grenilen
davranisglar biitlinii i¢inde ele alirlar ve ahlak davraniginin kazanilmasinda gegerli
olan sartlanma, ceza, 0diil, pekistirme, model ve taklitle 6grenme surecleri
uzerinde dururlar (Cileli 1986: 19).

Davraniggr 6grenme kurami, John B. Watson tarafindan kurulmustur. Ivan
Petrovich Pavlov, Edward L. Thorndike, Edwin R. Guthrie, Clark L. Hull ve B. F.
Skinner bu kuramin diger onemli temsilcileridir. Davranis¢t 6grenme kuramina
gore, sadece gozlenen, somut, bilimsel yontemlerle 6lgllebilen, objektif olarak
degerlendirilebilen davranislar dikkate alinir; gozlenemeyen, somut olarak
6lcilemeyen ve bilimsel ydntemlerle objektif olarak degerlendirilemeyen his,
giidii, duygu, diisiince gibi icsel yasantilar ve biligsel 6zellikler toptan reddedilir
(Skinner 1974: 58-59; Skinner 1976: 24-29).

Davranig¢t 6grenme kurami, davraniglarin 6grenilmesi konusunda c¢evrenin
onemini vurgular. Davraniglar, gevreden gelen uyarici ile ona verilen tepki
arasindaki iliskiye bagli olarak klasik ve operant sartlanma/kosullanma sonucu
ogrenilir. Davraniggt 6grenme kuramcilari, insanin zihnini bir kara kutuya
benzetirler ve onlar igin kara kutu iginde olup-biten degil, kara kutuya giren
(uyarici) ve kara kutudan ¢ikan (tepki) onemlidir. Davranig¢ilar i¢in beynin rolii
onemli degildir. Onlara gore insan, uyaranlara tepki veren biyolojik bir makinedir.
Bu nedenle davranmisgilara, U-T kuramcilar: da denilmektedir (Skinner 1969:
199-201; Skinner 1988: 171-179; Graham 1972: 91-92).

Davranis¢1 6grenme kuramina gore, ahlaki davranislar, c¢evrenin etkisiyle ve
sartlanma sonucu Ogrenilmis davraniglardir. Ahlak gelisiminde ¢evrenin rolii ve
etkisi Onemlidir. Davranis¢1 6grenme kuramcilarindan Pavlov ve Skinner’e gore
ahlak, icinde 6diil ve cezanin ¢ogunlukla etkili oldugu klasik ve operant sartlanma
sonucu Ogrenilir. Hangi davranislarin iyi, hangilerinin k&tii oldugu 6dul ve ceza

yoluyla pekistirilerek kazamlir. Odiil ile pekistirilen davranis iyi, cezalandirilan
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davranig ise kotl olarak degerlendirilir (Skinner 1981: 242-245; Skinner 2001:
6-11).

Sosyal 6grenme kuramcilari, biligsel siireglerin 6nemini vurgulamalariyla kati
davranis¢ilardan ayrilirlar. Durumlar, diisiincede simgesel olarak temsil
edilebildigine gore, davramislarin olasi sonuglarini 6nceden goriip davranislar
buna gore degistirebilir. Davranislar, biiylik oranda olasi sonuglara gore belirlenir.
Bireyin diisiincelerinde simgesel olarak temsil edilen olast sonuglar, davranisi

gercek sonuclar kadar giddleyebilir (Bandura 2000: 92-93; Bandura 2001: 2-4).

Sosyal o6grenme kurami, insanin nasil sosyallestigini, toplumun hangi tip
etkileriyle ahlak normlarinin ve degerlerinin 6grenildigini arastirir ve agiklamaya
calisir. Sosyal 6grenme kuramcilarina gore, ahlaki davranisin edinilmesi ile norm
ve degerlerin 68renilmesi ayni psikolojik siire¢lere dayanan ayni tip olaylardir.
Insanin ahlak normlarin1 ve degerlerini 6grenmesi, bir kimseyi model edinmekle

ve 6dul-ceza yoluyla olur (Bandura 2001: 6-9).

Sosyal Ogrenme kurami, gorerek ya da gozlem yoluyla 6grenmenin Onemini
vurgular. Birey, kendi tecriibesinden degil, bagkalarinin davraniglarimi
gozlemleyerek ve onlar1 taklit ederek Ogrenir. Cogu davranislar, baskalarinin
davraniglari izlenerek ve bunlarmn sonuglar gdzlemlenerek 6grenilir. Odul ya da
ceza, davramisin Ogrenilmesinde ve pekistirilmesinde Onemli araclar olarak
kullanilir.  Oviiliip 6diillendirilen davranislarin = goriilme sikliginin  arttig,
cezalandirilan davraniglarin ise azalma egilimi gosterdigi belirtilir. Ayrica sosyal
o0grenme kuramcilari, Orneklerin/modellerin heyecan, act ya da zevk veren
deneyimlerinin sonucunda olusan duygusal tepkilerin de go6zlem vyoluyla
ogrenilebildigini ifade etmektedirler (Wood and Bandura 1989: 361-368; Bandura
2000: 93-95).

Sosyal 6grenme kuraminin Onciisii olan Albert Bandura, hem bireyin hem de
cevrenin karsilikli olarak birbirini etkiledigini belirtir. Bandura’ya gore davranis,

kisisel ve cevresel etkenler arasindaki siirekli bir etkilesimin sonucu ortaya ¢ikar.
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Cevresel kosullar, sosyal 6grenme yoluyla davranisi sekillendirdigi gibi kisinin
davranig1 da ¢evreyi sekillendirir. Birey ve ¢evre arasinda karsilikli etkilesim sz
konusudur. Bireyin davranisini tahmin edebilmek i¢in, bireyin o6zelliklerinin
cevrenin Ozellikleri ve kosullart ile nasil etkilesimde bulundugunu bilmek gerekir.

(Bandura 1989: 1175-1179; Bandura 2000: 237-238).

Cocuk, 1yi ve kotli davraniglar1 ¢evresindekileri gozleyerek, onlar1 taklit ederek
ogrenmektedir. Ahlak gelisiminde, ¢ocugun sosyal ¢evresini olusturan ebeveyni,
arkadas grubu ve Ogretmenleri, gerek model olma ve taklit bakimindan, gerekse
o6diil ve ceza mekanizmalarini isletenler olarak 6nemli yer tutarlar. Ozellikle bu
kisiler cocugun oOzdesim kurdugu kimseler ise bu etki derecesi daha da
artmaktadir. Boylece c¢ocugun ahlak gelisimini belirleyen kiiltiirel normlarin
dogru veya yanlis degerler, pekistirilen ve kabul edilen davranislar olarak kisilige
igsellestirilir ve bireyin kendini kontrol etmesi i¢in temel bir ilke haline gelmesi

sonucu ahlaki gelisim gergeklesir (Bandura 1991: 53-57; Bandura 2000: 238-239).

Cocuklarin anne-babalariyla 6zdeslesmeleri ve belli durumlarda davraniglar
nedeniyle ddiillendirilme ya da cezalandirilma sekilleri ¢ocuklarin ahlaki diisiince,
tutum ve yargilarin1 etkiler. Ayrica akranlarin, televizyonun ve kitaplardaki
karakterlerin savunduklar1 ahlaki standartlar da cocuklarin ahlaki goriislerini
etkiler. Yapilan arastirmalar, modelleri gozlemlemek suretiyle ahlaki yargilarin
degistigini gostermistir. Cocuklar kendi ilkelerinden farkli ilkelere dayali bir
ahlaki goriisii yetiskinlerde gordiiklerinde, ahlaki yargilarini bir diizey yukari
cikarabilmekte ya da bir diizey asagiya indirebilmektedirler (Bandura ve

McDonald 1963: 276-278).

Modelden ogrenme kavramini savunan sosyal Ogrenme kurami, ailenin,
egitimcilerin ve yakin sosyal ¢evrenin 6nemini vurgular. Cocuklarin ve genglerin
ahlak gelisimi, g¢evrelerindeki kisilerin ahlaki nitelikleri ile dogru orantilidir.
Clnku cocuklar ve gencler, gevrelerindeki insanlart model alarak onlarin ahlaki

tutum ve davranmiglarimi benimserler. Dolayisiyla, c¢evrelerinde gordiikleri
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orneklerin iyi ahlaki niteliklere sahip modeller olmalari, ¢ocuklarin ahlaki

gelisimini olumlu yonde etkiler.

Kisacasi, davranig¢1 ve sosyal 6grenme kuramlari, ahlak gelisimi alaninda, klasik
ve operant sartlanma kurallarimin gegerli oldugu, ceza ve odillerle veya model
aracilig ile yetigkinlerin onayladigi davranis kaliplarinin 68renilmesi iizerinde

durmuslardir.

3. Zihinsel Gelisim Kuramina Gore Ahlaki Gelisim

Zihinsel gelisim kurami, insanin kendi basma ahlaki hiikiimler verebilecek
olgunluga erisebilmek i¢in nasil bir gelisim siireci gecirdigini inceler ve
aciklamaya calisir. Ahlak gelisimini, zihinsel gelisim yaklasimiyla inceleyen iki
onemli kuramci Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg’dir. Isvicreli bilim adami J.
Piaget, gelistirdigi kurami ile zihinsel gelisim alaninda en kapsamli ve inandirict
aciklamay1 ortaya koymustur. Ayrica, Cocugun Ahlaki Yargis: (Moral Judgment
of the Child, 1932) adl1 eseri ile ahlaki yarginin gelisimini de ilk kez en sistemli
sekilde aciklamaya c¢alisan kuramci olmustur. Onu izleyerek bagl basina bir
Ahlaki Gelisim Kurami gelistiren L. Kohlberg de gelistirdigi kuramin temellerini
Piaget’nin Zihinsel Gelisim Kurami’nin olusturdugunu belirtmistir (Cileli 1986:
22; Selcuk 1996: 83-84; Can 2004: 127).

3.1. Jean Piaget’nin Ahlaki Gelisim Kuram

Jean Piaget (1896-1980), c¢ocuklarin zihinsel gelisimi konusunda kapsamli
arastirmalar yapmis ve yillarca siiren dikkatli gézlemleri sonucunda, ¢ocuklarin
diisinme ve akil yiiriitme yeteneklerinin, ¢ocuklar olgunlastikca nasil farkli
evreler dizisinden gectigi lizerine bir kuram gelistirmistir. Piaget, ortaya koydugu
zihinsel gelisim kuraminda, zek@yi biyolojik fonksiyonlarin bir pargasi olarak
kabul etmis ve zihin gelisiminin, biyolojik gelisimin bir uzantisi olarak gevreye
uyum saglama siireci iginde gergeklestigini ifade etmistir (Crain 2005: 114;
Ginsburg and Opper 1988: 6).
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Piaget’ye gore, zihinsel gelisim, c¢evre ile iliskiye bagli olarak Ozlimleme
(assimilation), wyum saglama (accomodation) ve drgiitleme (organization)
strecleri sonucu gergeklesir. Uzun yillar, cocuklardaki zihinsel gelismeyi
inceleyen Piaget, arastirmalarinin sonucunda, yasa bagli olarak farkli yapisal
Ozellikler gosteren ve hiyerarsik bir sira izleyen, duygusal devinim dénemi (0-2
vas), islem oncesi donem (2-1 Yas), somut islemler donemi (7-11 yas) ve soyut
islemler donemi (11 yas ve iizeri) olmak Uzere, dort temel zihinsel gelisim
donemi belirlemistir. Ergenlik donemi sonrasinda ise, Onemli bir zihinsel

degisimin olmadigini ileri stirmdstiir (Crain 2005: 115).

Calismalarin1 ahlaki gelisim konusunda da siirdiiren Piaget, ahlak gelisiminin
zihinsel gelisime paralel olarak ortaya ¢iktigin1 ve zihinsel gelisim i¢in gecerli
olan ilkelerin, ahlak gelisimi i¢in de gecerli oldugunu ileri siirmiistiir. Piaget,
cocuklarin ahlaki yargilarini incelemek igin, oyunlarini gézlemlemis ve ayrica iki
kisa OykU gelistirmistir. Cesitli yaslardaki ¢ocuklara, oyunlarin akigini diizenleyen
kurallar ve anlattigi kisa Oykuler hakkinda bazi sorular sormus Ve ¢ocuklarin bu
sorulara verdikleri cevaplar1 incelemistir. Arastirmalarinin sonucunda, disa
bagimli (heteronomous) ahlak doénemi ve Ozerk (autonomous) ahlak ddnemi
olmak Uzere, iki donem halinde ahlaki gelisim kuramini kavramlastiran Piaget,
ahlaki yargmin, zihinsel gelisime paralel ve yasa bagli olarak, dizenli ve
hiyerarsik bir sira ile disa bagimli dénemden 0zerk doneme dogru gelistigini

belirtmistir (Piaget 2004: 78-82; Piaget 2005: 194-198).

1. Disa Bagimli (Heteronomous) Ahlak Donemi: Yaklasik 4-8 yaslari arasini
kapsamakla birlikte 10 yasa kadar siiren ahlaki gelisim donemidir. Bu dénemde,
ahlaki yargilar bakimindan baskalarima bagimli olan c¢ocuk, yetiskinlerin
koyduklar1 kurallara sorgulamadan korii koriine uyar. Yetiskin otoritesine saygi ve
itaat ¢ergevesinde kurallart benimser. Bu donemde, ahlaki gerceklik soz
konusudur ve c¢ocuk, kurallarin mutlak, degismez ve evrensel olduguna inanir.
Cocuk icin kurallar, buyiiklerce baski ve zorla kabul ettirilen seylerdir. Kurallara
kars1 gelmek ise, cezay1 gerektirir. Piaget’ye gore, bu donemdeki cocuk, ahlak

kurallarinin anlamini bilmez ve onlar1 vicdaninda hissetmez, ancak kurallar1 bir
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gorev anlayisiyla yerine getirir. Yetiskinlerin 1yi dedigi ya da onayladigi
davraniglar ¢ocuk igin iyi, yetiskinlerin koti dedigi ya da cezalandirdigi
davraniglar ise kotudur. Bu donemdeki ¢ocugun ahlaki yargilarinda, nesnel
gerceklik s6z konusudur. Davranis ve olaylar, niyete gore degil, ortaya ¢ikardigi
fiziksel sonuca -su¢ ve zarara- gore degerlendirilir. Ornegin, istemeden onbes
fincan kirmak, dolaptan kurabiye ¢alarken tek bir fincan kirmaktan daha kétii bir
davranigtir. Bu donemin sonuna dogru ¢ocuk, yetiskin baski ve otoritesine bagimli
ahlaktan, kaynagini kendi igindeki oOlgililerden alan G6zerk ahlaka gegmektedir
(Piaget 1965: 401-403).

2. Ozerk (Autonomous) Ahlak Donemi: Bu ahlaki gelisim dénemi, yaklasik 8-12
yaglart arasimi kapsamasina ragmen, soyut iglemler déneminde bulunan 11-12
yaslarindaki ¢ocuklarda daha ¢ok kendini gosterir. Bu donemde, yasi ilerleyen ve
olgunlasan ¢cocugun ahlaki, akran ve arkadas ¢evresinin de etkisiyle disa bagimli
ahlaktan 6zerk ahlaka dogru gelisir. Piaget’ye gore, irade, vicdan, adalet duygusu
ve empati yetenegi bu donemde gelismeye baslar ve ¢ocuk, artik kendi yasalarina
gore hareket etme giicii kazanir. Kurallari, kendi vicdaninin verdigi kararlar olarak
benimser ve igsellestirir. Bu donemde, kurallarin gercek anlamini kavramaya
baslayan cocuk i¢in ahlak kurallari, mutlak ve degismez degil, sartlar gerektiginde
degistirilebilen, 6znel ve goreceli kurallardir. Bu donemde ¢ocuk, davraniglarin
sonucuna degil, arkasindaki niyete daha fazla Onem verir. Karsisindaki
yargilarken, onun i¢ diinyasin1 ve niyetini hesaba Kkatabilir. Ozerk ahlak
doneminde, karsiliklilik ilkesi s6z konusudur. Yetigkin otoritesine bagli pasif
ahlak anlayisimin yerini, esit iliski ve karsilikli saygi alir. Bu donemde ¢ocuk,
cezadan kaginmak i¢in degil, bagkalariyla anlasabilmek ve karsilikli giivene dayali
iligkiler kurabilmek i¢in yalan sdylemez, hirsizlik yapmaz ve ahlak kurallarina

uyar (Piaget 1965: 404-406).

Kisacasi, Piaget’nin ahlaki gelisim kurami, kurallar konusunda ¢ocugun yetiskin
otoritesine bagli oldugu ve davranislar fiziksel sonuglarina gore degerlendirdigi

disa bagiml ahlak donemi; akranlariyla kurdugu esit iliski ve karsilikli saygiya
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dayanan ve davranislar1 niyetlere gore degerlendirdigi 6zerk ahlak donemi olmak

tizere iki donemden olusmaktadir.

3.2. Lawrence Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuram

Zihinsel gelisime paralel olarak ahlak gelisimini inceleyen bir diger kuramci
Lawrence Kohlberg (1927-1987)’dir. Kohlberg, 1958’de yazdig1 doktora tezi ile
Zihinsel Ahlaki Gelisim Kurami’ni ortaya koymus ve ana hatlarin1 belirlemistir.
Kohlberg’in kuraminin temeli, Piaget’nin ahlaki gelisim kuramina dayanmaktadir.

Kohlberg, Piaget’'nin bu alandaki gorislerini gelistirmis ve diizenlemistir

(Kohlberg 1958: 342-352).

Piaget gibi kisa Oykiiler yoluyla ahlaki yargi gelisimini inceleyen Kohlberg, her
biri hipotetik ahlaki ikilem (hypothetical moral dilemma) iceren daha sistematik
dokuz oykii kullanmis ve bu Oykiiler hakkinda deneklere toplam 115 soru
sormustur (Kohlberg 1958: 361-375). Deneklerin oykiilere verdikleri cevaplarin
dogru olup-olmamasin1 degil, oykiilerdeki ikilemlerin ¢oziimiine iliskin ortaya
koyduklar1 gerekgeleri ve akil yiiriitmeleri dikkate almistir. Arastirmalarinin
sonunda Kohlberg, cocukluk, ergenlik ve yetiskinligi kapsayan ve her biri iki
evreden olusan gelenek 6ncesi, geleneksel ve gelenek 6tesi olarak adlandirdig iig
ahlaki yargi gelisim diizeyi belirlemistir (Kohlberg 1958: 343; Kohlberg 1973b:
132-134; Kohlberg 1977: 54-55). Daha sonra Amerika, Ingiltere, Tayvan, Kanada,
Meksika, Yukatan, Honduras, Israil, Hindistan ve Tiirkiye gibi farkli kiiltiirlerden,
koy ve sehirlerde yasayan gesitli yas gruplar1 ve sosyo-ekonomik diizeylerdeki
bireyler iizerinde yaptig1 boylamsal ve olduk¢a kapsamli arastirmalar sonucu,
kuraminin evrenselligini vurgulamistir (Kohlberg 1973b: 140-141; Kohlberg and
Wasserman 1980: 561).

Kohlberg, ahlaki gelisimin diizey ve evrelerini asagidaki sekilde agiklamaktadir
(Kohlberg 1958: 343; Kohlberg 1973b: 132-134; Kohlberg 1975: 49; Kohlberg
1977: 54-55):
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I. Duizey: Gelenek Oncesi Diizey

Bu diizey, Piaget’nin zihinsel gelisim kuraminin islem Oncesi ve somut islem
donemine denk diiser. On yasin altindaki ¢ocuklarin, bazi ergenlerin ve suglularin
cogunun ahlaki yargilar1 daha ¢ok gelenek 6ncesi diizeyde bulunur. Bu diizeyde
cocuk, iyi-kotii, dogru-yanlis gibi toplumsal kural ve degerlere agik olup ortak
davranis kurallarina uyar. Ahlaki davranis ve olaylari, fiziksel sonuglarina gore
degerlendirir. Bu diizeydeki ahlaki yargilarin temeli bireysel ¢ikara, dis kontrole

ve yetiskin otoritesine dayanir. Bu diizey iki alt evreye ayrilir.

1. Evre: Itaat ve Ceza Egilimi: Piaget’nin ahlaki gelisim kuraminin disa bagiml
ahlak 6zelliginin goriildiigii donemdir. Davranislar, niyetlere gore degil, fiziksel
sonuclarina gore degerlendirilir. Odiillendirilen davranislar iyi, cezalandirilan
davraniglar ise kotldir. Dogruluguna inanildigi igin degil, cezadan sakinmak igin

kurallara uyulur. Otoriteye ve kurallara mutlak bir itaat ve baglilik s6z konusudur.

2. Evre: Saf Cikarct Egilim: Bu evrede dogru davranis, ¢ogunlukla bireyin kendi
gereksinimlerini ara sira da bagkalarinin gereksinimlerini karsilayan davranistir.
Ahlaki degerlerin goreceli oldugu bilinci gelismistir. Dogruluk, karsiliklilik ve
esit paylasimin yani sira daima maddeci ve faydaci bir goriis hakimdir. Bu evrede
bulunan birey igin, sevgi, baglilik ve adalet anlayisi yerine pragmatik alig-veris
-sen bana iyilik et, ben de sana edeyim- anlayis1 gegerlidir. Hersey karsiliklidir,

vermek igin almak esastir.

I1. Dlzey: Geleneksel Diizey

Somut islem diisiincesini bagarabilen bireyler, geleneksel diizeyde ahlaki yargida
bulunabilirler. Ergenlerin ve yetiskinlerin ¢ogu bu dizeydedir. Geleneksel
diizeyde ailenin, grubun ve toplumun beklentileri, bireyin kendi dogrular1 olarak
kabul edilir. Bu diizey, toplumun ahlak kurallarinin ve degerlerinin oldugu gibi
kabul edildigi ve benimsendigi ahlaki gelisim diizeyidir. Yalnizca toplumsal
diizene uymak yeterli degildir, bu dizeni desteklemek, savunmak, yasatmak,
korumak ve sirdirmek de onemlidir. Bu dizeyde, empatik diisiince gelisir.

Geleneksel diizey tiglincii ve dordiincii evreyi kapsamaktadir.
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3. Evre: Iyi Cocuk Egilimi: Bu evredeki birey icin iyi davranis, baskalarimi
memnun eden, onlara yardimci olan ve onlar tarafindan takdir edilen davranistir.
Cogunlugun kaliplasmis davranis sekillerine uyma on planda olup normatif ahlak
anlayis1 s6z konusudur. Kisilerarasi karsilikli beklentiler, baglilik ve uyum esastir.

Davranis, cogu kez niyete gore degerlendirilir. Iyi niyetli olmak 6nem kazanir.

4. Evre: Yasa ve Diizen Egilimi: Bu evrede ahlaki yargilarin temeli, yasalara ve
toplum kurallarina uymaya dayanir. Yasalara mutlak bir baglilik s6z konusudur.
Hi¢ kimse ya da higbir grup yasalarin tistiinde degildir. Dogru davranig, gorevini
yapmak, otoriteye saygi géstermek, mevcut sosyal diizeni korumak, stirdirmek ve

toplumun refah1 dogrultusunda hareket etmektir.

I11. Diizey: Gelenek Otesi Duizey

Toplumda ¢ok az sayida insanin ulagabildigi bu en yiiksek ahlaki gelisim
dizeyinde, gecerligi ve uygulanirligi olan ahlaki degerleri ve ilkeleri, bunlari
ortaya koyan grup ya da kisilerin yetkilerinden ve bireyin bu gruplarla
0zdeslesmesinden bagimsiz olarak tanimlama c¢abas1 goriilir. Bu dlzeyde,
toplumun deger yargilar1 ve ahlak kurallar1 kabul edilmekle birlikte, gerektiginde
bunlar degistirilebilir veya dizeltilebilir. Kurallari, kendi ahlak goriisiine gore
degerlendiren bireyin davranislarini, artik kendi vicdani kontrol etmeye baslar.
Ahlaki yargida bulunurken toplumun genel egilimi, bireyin ilkelerinden sonra

gelir. Bu diizeyde de iki alt evre vardir.

5. Evre: Kontrat ve Yasaya Uygunluk Egilimi: Bu evrede dogru davranis, insan
haklar1 ve toplum yarar1 gozetilerek toplum tarafindan incelenip kabul edilmis
ilkelere uygun davranistir. Bireylerin fikir ve degerlerinin goreceli oldugu, bu
evrede iyice anlasildigindan, goriis birligine varma yontemleri nemsenir. Ancak,
“dogru” ve “yanlis”in kisisel bir deger meselesi oldugu da kabul edililir. Yasal
gorlis kabul edilmekle beraber, topluma daha fazla yarar saglayabilmek igin

yasalarin degisebilecegine inanilir.
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6. Evre: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi: Bu evrede “dogru” ve “yanlis”, sosyal
diizenin yasa ve kurallariyla degil, mantiksal kapsama, tutarlia ve evrensellige
dayanarak bireyin kendi vicdanyla gelistirdigi ahlak ilkeleri ile tanimlanir. Bu
ilkeler On Emir gibi somut ahlak kurallar1 degil, genel soyut ilkelerdir. Bunlar,

adalet, esitlik, insan haklar1 ve insan onuruna saygi gibi evrensel ahlak ilkeleridir.

Kohlberg’e gore, ahlaki yargi gelisim evreleri, sistematik ve hiyerarsik bir sira
izlemektedir. Her bir evre, kendinden oncekilerin sentezi niteliginde olup, birey
bir sonraki evreye ilerlemeden 6nce basarilmali ve 6ziimsenmelidir. Evrelerde,

geriye dontis s6z konusu degildir.

Ayrica Kohlberg, ahlaki gelisim kuraminin, insanlarin ahlaki yargilarinin nasil
gelistigini ortaya koymayi amagladigini, evrelerin siralamasiin bireylerin ahlaki

degerlerine iliskin bir dereceleme olmadigini belirtmektedir (Kohlberg 1976: 46).

Kohlberg’in ahlaki yargi gelisim duzeyleri ve evrelerinin Ozeti Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1:

Kohlberg’in Ahlaki Yarg Gelisim Diizeyleri ve Evreleri Ozeti'

DUZEYLER

EVRELER

I. Diizey: Gelenek Oncesi Diizey
Ahlaki  deger, Dbireyler ve
standartlardan cok, dissal, yari-
fiziksel olaylar, davraniglar ya da
yari-fiziksel ihtiyaclarla ilgili.

1. Evre: itaat ve Ceza Egilimi

Boyun egme ve ceza ydnelimi. Ustiin gii¢ ve
otorite kargisinda benmerkezci itaat ya da sorun
¢ikarmaktan ka¢inma. Nesnel sorumluluk.

2. Evre: Saf Cikarci Egilim

Ben merkezli yonelim. Dogru davranis, genelde
kendi ihtiyaglarini, ara sira da bagkalarinin
ihtiyaglarint ~ karsilayan  davramig  tiirleri.
Bagkalarinin ihtiyaglarinin ve bakis agilarinin
goreceli oldugunu fark etme. Esitcilik ve
aligveris, karsilikli uzlagma.

I1. Dizey: Geleneksel Duizey
Ahlaki deger, iyi ve dogru rolleri
yapmaya, geleneksel  dlzeni
surdirmeye ve baskalariin
beklentilerini karsilamaya bagli.

3. Evre: Iyi Cocuk Egilimi

Baskalarinin onayini alma, onlart memnun etme,
onlara yardim etme ydnelimi. Cogunlugun sahip
oldugu kalip yargilara ya da dogal rol
davraniglarina uyma ve davranigin gerisindeki
niyete gore yargilama.

4. Evre: Yasa ve Diizen Egilimi

Otoriteyi ve toplumsal dizeni sirdiurme
yonelimi. Gorevini yerine getirme, otoriteye
saygl goOsterme, var olan toplumsal dizeni
koruma yoénelimi. Baskalarnin beklentilerine
saygl duyma.

I11. Duzey: Gelenek Otesi Duizey
Ahlaki deger, benligin paylasilan
ya da paylasilabilen standartlara,
haklara ve gorevlere uymasina
bagl.

5.Evre: Kontrat ve Yasaya Uygunluk Egilimi
Anlagmaya, yasalara bagli yonelim. Anlasmanin
yarar1 dogrultusunda kurallar ve beklentilerdeki
Oznel ogeleri ve hareket noktalarmi fark etme,
kontrat  gercevesinde tanimlanan  gOrev;
baskalarinin istek ve haklarini, ¢ogunlugun istek
ve refahini ihlal etmekten kaginma.

6. Evre: Evrensel Ahlak ilkeleri Egilimi
Vicdan ya da ilke yonelimi. Yalnizca gercekten
begenilen toplumsal kurallara degil, aym
zamanda mantiksal evrenselligi ve tutarliligi
olan ilkelere yoénelme. Ydnlendirici bir etmen
olarak vicdana, karsilikli saygi ve gilivene
yonelme.

! Lawrence Kohlberg. 1958. The Development of Modes of Moral Thinking and Choice in the
Years 10 to 16. Unpublished Doctoral Dissertation. The University of Chicago. p. 343.; Lawrence
Kohlberg. 1978. “Education for Justice: A Modern Statement of the Platonic View”. Moral
Education. Ed.: James M. Gustafson. New York: Harvard University Press. pp.71-72.
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BOLUM 2: ARASTIRMANIN YONTEMI

Yontem bolimii, arastirmanin evreni ve drneklemi, veri toplama araglart ile bu
araglarin gecerlik ve glivenirlikleri, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin

bilgileri kapsamaktadir.

A. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Samsun Il Merkezi
sinirlart i¢inde faaliyet gosteren Resmi Liselere devam eden 14.057’si erkek ve
12.075’1 kiz olmak iizere toplam 26.132 lise Ogrencisi olus‘curmug‘fur.2 Bu
ogrencilerin i¢inden random (seckisiz) yontemiyle 830 lise 6grencisi, aragtirmanin
orneklemi olarak secilmistir. Orneklem, evrenin % 3,18’ini olusturmustur. Bu
orana gore, Orneklemin evreni temsil ettigini sdyleyebiliriz (Karasar 1991:
125-129). Orneklem belirlenirken, drneklemin evreni temsil etmesi bakimindan
lise &grencilerinin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel farkliliklari géz Oniinde
bulundurulmustur.® Ayrica o6rneklem seciminde, 6rneklemin evrene orani dikkate
aliarak cinsiyete, lise tiirline ve smif diizeyine gore dgrencilerden esit oranda

orneklem alinmasina dikkat edilmistir.

Arastirma icin belirlenen evreni olusturan lise Ogrencilerinin okullara gore

dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

2 Evren ile ilgili istatistiksel bilgiler, 22.01.2007 tarihinde Samsun il Milli Egitim Mudiirligi,
[statistik Biirosundan alinustir.

% Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerine iliskin bilgiler, okullarin rehberlik
servislerinden alinmustir.
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Tablo 2:
Arastirmanin Evreninin Okullara Gore Dagilim
Okullar Erkek | Kiz N

100. Y1l Lisesi 486 693 | 1.179
Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi 195 44 239
Merkez Anadolu Meslek ve Endustri Meslek Lisesi 2176 47| 2.223
Atakum And. Tek. Lis. Tek. Lise ve End. Mes. Lisesi 1485 184 1.669
Atatlirk Saglik Meslek Lisesi 11 97 108
Canik IMKB Anadolu Lisesi 223 272 495
Cumbhuriyet Lisesi 570 649| 1.219
Gazi Lisesi 135 175 310
Huriye Stier Anadolu Lisesi 173 135 308
Ilkadim Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 55 113 168
Imam-Hatip Lisesi ve Anadolu imam-Hatip Lisesi 478| 620| 1.098
Karsiyaka Lisesi 793 792 | 1.585
Kiz Teknik Ogretim Olgunlasma Enst. Kiz Meslek Lisesi 1 475 476
Kurupelit Cok Programli Lisesi 87 103 190
Maresal Fevzi Cakmak Lisesi 567 574 1.141
Mithat Pasa Lisesi 624 694| 1.318
Namik Kemal Lisesi 636 679| 1.315
Ondokuz Mayis Lisesi 1.134| 1.116| 2.250
Samsun Ahmet Sar1 Lisesi 407 455 862
Samsun Anadolu Lisesi 480| 486 966
Samsun Atatiirk Anadolu Lisesi 252 270 522
Samsun Fen Lisesi 223 139| 362
Samsun Ibrahim Tanriverdi Sosyal Bilimler Lisesi 77 35 112
Samsun Milli Piyango Anadolu Lisesi 384 321 705
Samsun Recep Tanriverdi Lisesi 435 447 882
Samsun Tarim Meslek Lisesi 204 8 212
Sema-Cengiz Biiberci And. Meslek ve Kiz Meslek Lisesi 55| 1.077| 1.132
Taflan Yali Cok Programl Lisesi 61 35 96
Ticaret ve Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 844 575| 1.419
Tiilay Basaran Anadolu Lisesi 254 276 530
Yeni Samsun Lisesi 392 293 685
Yesilkent Anadolu Lisesi 160 196 356

Genel Toplam 14.057 (12.075( 26.132
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Tablo 2’de, okullara gére arastirmanin evrenini, 32 adet lisenin ve bu liselere

kayith toplam 26.132 6grencinin olusturdugu goriilmektedir.

Arastirmanin evrenini olusturan lise Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore frekans

dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3:
Evrenin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet N %
Erkek 14.057| 53,8
Kiz 12.075| 46,2

Genel Toplam |26.132|100,0

Tablo 3’e¢ gore, evreni olusturan lise Ogrencilerinin %53,8’inin erkek ve
%46,2’sinin kiz oldugu goriilmektedir. Bu dagilima gore, evrenin erkek ve kiz

oranlarinin dengeli oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin evrenini olusturan lise dgrencilerinin devam ettikleri lise tiirlerinin

frekans dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4:
Evrenin Lise Tiirlerine Gore Dagilimi
Lise Turu N %
Genel ve Anadolu L. | 17.556| 67,2
Imam-Hatip Lisesi 1.098| 4.2

Diger Meslek Liseleri| 7.478| 28,6
Genel Toplam 26.132 | 100,0

Tablo 4’¢ gore, evreni olusturan lise tiirlerinin %67,2’sini Genel Lise ve Anadolu
Lisesinin, %4,2’sini Imam-Hatip Lisesinin ve %?28,6’sin1 da Diger Meslek
Liselerinin olusturdugu goriilmektedir. Bu dagilima gore, Genel Lise ve Anadolu
Lisesi Ogrencilerinin orani (%67,2) diger liselere devam eden Ogrencilerin

oranlarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Aragtirmanin evrenini olusturan lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore frekans

dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5:
Evrenin Sinif Diizeylerine Gore
Dagilimm

Simif Diizeyi N %

9. Simif 9.163 | 35,1
10. Sinif 9.883 | 37,8
11. Sinif 7.086 | 27,1

Genel Toplam |26.132|100,0

Tablo 5’e gore, evreni olusturan lise 6grencilerinin %35,1’ini 9. Siif, %37,8’ini
10. Smf ve %27,1’ini 11. Smif 6grencilerinin olusturdugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, evreni olusturan lise 6grencilerinin siiflara gore dagilim oranlarinin

birbirine yakin oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmada orneklem olarak secilen lise 6grencilerinin okullara gére dagilimi

Tablo 6’da verilmistir.

_ Tablo6:
Arastirmada Secilen Orneklemin Okullara Gore Dagilhim
Orneklem Okullar N | %

100. Y1l Lisesi 79 9,5
Imam-Hatip Lisesi ve Anadolu imam-Hatip Lisesi 111| 134
Maresal Fevzi Cakmak Lisesi 78 9,4
Merkez Anadolu Meslek ve Endistri Meslek Lisesi 93| 11,2
Mithat Pasa Lisesi 84| 10,1
Namik Kemal Lisesi 72 8,7
Ondokuz Mayis Lisesi 51 6,1
Samsun Anadolu Lisesi 116| 14,0
Sema-Cengiz Biiberci Anadolu Meslek ve Kiz Meslek Lisesi| 91| 11,0
Tiilay Basaran Anadolu Lisesi 55 6,6

Genel Toplam 830| 100,0
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Tablo 6’ya gore, arastirmada segilen 6rneklemin %9,5%ini 100. Y1l Lisesinin,
%13,4’{inii Imam-Hatip Lisesi ve Anadolu Imam-Hatip Lisesinin, %9,4’(inii
Maresal Fevzi Cakmak Lisesinin, %11,2’sini Merkez Anadolu Meslek ve
Endiistri Meslek Lisesinin, %10,1’ini Mithat Pasa Lisesinin, %8,7’sini Namik
Kemal Lisesinin, %6,1’ini Ondokuz Mayis Lisesinin, %14’linii Samsun Anadolu
Lisesinin, %11’ini Sema-Cengiz Biiberci Anadolu Meslek ve Kiz Meslek
Lisesinin ve %6,6’sin1 da Tiilay Basaran Anadolu Lisesinin olusturdugu
gorulmektedir. Random (seckisiz) yontemiyle okullara gore 6rneklem secilirken,

Ogrenci grubu oranlarinin dengeli olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmada Orneklem olarak segilen lise o6grencilerinin cinsiyetlerine, lise
tiirlerine ve smif diizeylerine gore dagilimlari, Bulgular ve Yorum Boliimiindeki
(Béliim 2), Orneklem Grubundaki Lise Ogrencileriyle Ilgili Kisisel Bilgiler
basligi altinda sirasiyla Tablo 8, Tablo 10 ve Tablo 11°de verilmistir.

B. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, arastirma yoOntemi olarak, anket yontemi se¢ilmis ve
uygulanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaci ile arasgtirmacinin kendisi
tarafindan gelistirilen iki ol¢ek -Kisisel Bilgi Anketi ve Ahlaki Olgunluk Olcegi-

kullanilmuastir.

1. Kisisel Bilgi Anketi

Kisisel Bilgi Anketi, aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin bagimli
degiskeni olan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyebilecegi ve
lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk duzeyleri ile iliskili olabilecegi diisiiniilen bazi

degiskenler, soru haline getirilerek ankete konulmustur.

Kisisel Bilgi Anketinin hazirlanmasinda, konu ile ilgili yayin ve arastirmalar
incelenmis ve bu alandaki uzmanlarin goriislerine basvurulmustur. Lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri {izerinde etkisi olabilecegi diisiiniilerek
bagimsiz degisken -cinsiyet, yas, lise tiirli, simif diizeyi, akademik basari, yerlesim

yeri, anne-baba tutumu, anne-baba 6grenim diizeyi, anne-baba meslegi, ailenin
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ekonomik dizeyi, Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi dersi- olarak hazirlanan sorular

Kisisel Bilgi Anketini olusturmustur.

Orneklem grubuna benzer bir gruba, hazirlanan anketin 6n uygulamasi yapilmis
ve bu uygulamada, anket sorularinin anlasilmasina iliskin herhangi bir 6nemli
sorunla karsilasilmamistir. Bu siire¢ sonunda, 11 sorudan olusan Kisisel Bilgi

Anketine son sekli verilmistir (Ek-3).

2. Ahlaki Olgunluk Olcegi

Aragtirmanin bagimli degiskeni olarak belirlenen lise dgrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeylerini 6lgmek amaciyla besli dereceli likert tipi Ahlaki Olgunluk
Olgegi arastirmaci  tarafindan  gelistirilmistir.  Ahlaki Olgunluk  Olgegi
gelistirilirken, evrensel ahlak ilkeleri ve Tiirk toplumunun sosyo-kiiltiirel yapisi
dikkate alinmistir. Ahlaki Olgunluk Olgeginin gelistirilmesi stirecinde, énce konu
ile ilgili yurti¢i ve yurtdist literatiir incelenmistir (Kur’an; Buhari 1987; Muslim
1992; Gazali I-IV 1990; ibn Miskeveyh. 1983; Draz 1993; Hasimi 1989; Aydin
1991; Kohlberg 1958; Kohlberg 1973a: 179-204; 1976: 31-55; Colby and
Kohlberg 1987; Coles 1998; Dilma¢ 1999; Erdem 2002; Fukuyama 1998;
Habermas 1990; Hauser and Others 2007: 1-21; Holland 1976: 449-466; Krebs
and Others 1991: 1012-1023; Lickona 1991; Nardi and Tsujimoto 1979: 365-377;
Nidich, Nidich and Alexander. 2005: 137-149; Schmidt 1999: 230-242). Sonra,
incelenen literatiirden elde edilen maddelerle birlikte, arastirmaci tarafindan ahlaki
olgunlugun gostergesi olan ve konu alanim1 kapsayici nitelikte yeni Olgek
maddeleri yazilmig ve listelenmistir. Boylece, 223 maddeden olusan Olcegin

madde havuzu elde edilmistir.

Madde havuzunu olusturan her bir maddenin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerini Olglip-6lgemeyecegi konusunda madde gegerliklerini belirlemek
amaciyla, bu alanda uzman olan Ondokuz Mayis Universitesinde gorevli 25
Ogretim lyesinin ayr1 ayr1 gorisleri alinmistir (Ek-2). Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda, gegerligi diisiik olan 138 madde Olgekten c¢ikarilmistir. Kalan

maddeler tizerinde de gerekli diizeltmeler yapilmis ve 6n uygulama igin 85
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maddeden olusan besli dereceli likert tipi bir taslak Ahlaki Olgunluk Olgegi

olusturulmustur.

Taslak halindeki bu 0Olgek, 6n 6rneklem grubu olarak secilen lise 1, 2. ve 3.
siniflardan 18’er 6grenci olmak iizere toplam 54 lise 6grencisine uygulanmustir.
On 6rneklem grubu segilirken, 27’sinin erkek 6grenci ve 27’sinin de kiz dgrenci
olmasma dikkat edilmistir. On uygulamada, anket uygulanan &grencilerden,
Olcegin maddelerinin anlagilmasina iliskin 6nemli bir goriis ve elestiri gelmedigi
icin maddelerin ifadelerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Bu 0n
uygulama sonucunda elde edilen veriler tizerinde faktor analizi yapilmistir. Faktor
analizi sonucu, maddelerin yer aldiklar1 faktdrlerde yiik degerlerinin yiliksek
olmasi, o maddelerin birlikte bir kavrami (yapiyi-faktord) Olctiigii anlamina
gelmektedir. Faktor yik degerlerinin alt smir1 0,30’a kadar indirilebilir
(Blyukoztirk 2002: 118). Olgegin uygulama verileri iizerinde yapilan faktor
analizinden sonra, taslak halindeki 85 maddeli Ahlaki Olgunluk Olgeginin birinci
boyuttaki 0,30’dan diisiik faktor yiiklerine sahip 19 maddesi daha Olgekten
cikarilmistir. Nihai olarak, Ahlaki Olgunluk Olgegi 66 maddeden olusmustur. Bu
maddeler, ahlaki olgunlugun davranis boyutu lizerinde yogunlasmistir (Ek-4).

Ahlaki Olgunluk Olgegi, 52’si olumlu ve 14°ii olumsuz ahlaki olgunluk niteligini
yansitan toplam 66 maddeden olusmustur. Olcekteki 1, 2, 3, 5, 6, 8,9, 10, 11, 12,
13, 14, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 30, 31, 32, 34, 35, 36, 39, 40, 41,42,
43, 44, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 63, 64
numarali maddeler olumlu olarak ifade edilirken; 4, 7, 15, 16, 17, 18, 29, 33, 37,
38, 45, 62, 65, 66 numarali maddeler ise olumsuz olarak ifade edilmistir. Olcekte,
olumlu ve olumsuz ahlaki nitelikleri yansitan maddeler, arka arkaya gelecek
sekilde bir diizen halinde degil, karisik halde siralanmistir. Bu karisik diizenleme,
ankete katilanlarin, 6l¢egin hep olumlu ya da hep olumsuz maddelerden olustugu
fikrine kapilmalarini engellemek icin yapilmistir. Cilinkii olumlu ve olumsuz
maddelerin arka arkaya siralanmasi, ankete katilanlarin cevaplarini etkileyecegi ve

Olcegin giivenirligi acisindan sakincali olacag diistiniilmuistiir.
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Ahlaki Olgunluk Olgeginin cevaplandirilmast i¢in ayr1 bir cevap kagidi
hazirlanmamig, bunun yerine her maddenin karsisinda cevap secenekleri
sunulmustur. Olgekteki maddelerin segenekleri Evet, Her zaman - Cogu zaman -
Ara swa - Gok nadir - Hayw, Hicbir zaman seklinde her madde igin bes
secenekten olusmustur. Ankete katilanlardan, maddeleri dikkatlice okumalar1 ve
kendilerine en uygun secenegi isaretlemeleri gerektigi belirtilmistir. Ankete

katilanlar, isaretledikleri segeneklere gore puanlar almislardir.

Ahlaki Olgunluk Olgegi cevaplarinin puanlanmasinda, olumlu maddelerde Evet,
Her zaman segenegine 5, Cogu zaman segenegine 4, Ara sira segenegine 3, Cok
nadir segenegine 2 ve Haywr, Hi¢chir zaman segenegine de 1 puan verilmistir.
Olumsuz maddelerde ise, Hayw, Hichir zaman segenegine 5, Cok nadir
secenegine 4, Ara sira secenegine 3, Cogu zaman segenegine 2 ve Evet, Her
zaman secenegine ise 1 puan verilerek, olumlu maddelerin tersi yonde bir

puanlama yapilmstir.

Ahlaki Olgunluk Olgeginden alinabilecek en yiiksek puan (66x5=330), en diisiik
puan ise (66x1=66)’dir. Derecelendirme Ol¢eginde sadece ortaya diisen Ara sira
secenegi isaretlendiginde alinabilecek ahlaki olgunluk puami (66x3=198)dir.
Yiiksek puan, yiiksek ahlaki olgunluk diizeyi; diisiikk puan ise diislik ahlaki
olgunluk diizeyinin gdstergesi olmaktadir. Ahlaki Olgunluk Olgeginin
uygulandig1 830 lise dgrencisinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi (X=273,11) ve

standart sapmasi1 (S=28,35) olarak bulunmustur.

2.1. Ahlaki Olgunluk Olceginin Gecerligi

Gegerlik, bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, herhangi bir baska
ozellikle karistirmadan dogru olarak dlgebilme derecesi ve gelistirilmis bulundugu
konuda amaca hizmet etmesidir (Tekin 1984: 42). Bir 6lgme aracinin, bireyin
Ol¢iilmek istenen herhangi bir Ozelligini dogru olarak Olgebilmesi, onun
gegerliginin gostergesidir. Bir 6lgme aracinin gegerligini kontrol etmede ve

saglamada degisik teknikler kullanilmaktadir. Bu c¢alismada Ahlaki Olgunluk
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Olgeginin gecerligini saglama ve kontrol etmede uzman goriisii, faktdr analizi ve

paralel testler yontemleri kullanilmistir.

Ahlaki Olgunluk Olgeginin gegerligini saglamak igin, énce uzman goriislerine
basvurulmustur. Uzman goriislerinin ¢ogunluguna gore gecerli olan maddeler
Olcege alinmistir. Daha sonra, uygulanan 6lgegin verileri iizerinde faktor analizi
yapilmistir. Ayrica, gelistirilen Ahlaki Olgunluk Olgeginin, James Rest (1979)
tarafindan gelistirilen Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT)

ile korelasyonuna bakilmistir (Rest 1979).

Ahlaki Olgunluk Olgeginin yap: gegerligini test etmek amaciyla faktdr analizi
yapilmistir. Olgegin, 830 lise dgrencisine uygulanmasi sonucunda, birinci faktorle
aciklanabilen varyans orami %20,74 ve faktor 6zdegeri (eigenvalue) ise 13,69
olarak bulunmustur. Ayrica, dlgegin toplam puan ile madde puanlar1 arasinda
korelasyon katsayisi (r) hesaplanarak madde analizi yapilmistir. Ahlaki Olgunluk
Olgegi iizerinde yapilan faktdr analizi sonucu bulunan dlgek maddelerinin birinci
faktor yukleri ile madde analizi sonucu bulunan madde-toplam puan korelasyon

Katsayilari (r) asagidaki Tablo 7°de verilmistir.



Ahlaki Olgunluk Olgeginin

Tablo 7:

Faktor ve Madde Analizi Sonuglari

Madde | 1.Faktor Madde | 1.Faktor Madde | 1.Faktor
No Yuku r No Yuka r No Yuka r
1. 044 043 | 23. 0,47 | 0,46 | 45. 0,36 | 0,37
2. 044 043 | 24. 051 | 051 A46. 0,56 | 0,54
3. 0,39 |0,36| 25. 0,33 | 0,39 | 47. 0,59 | 0,57
4, 0,30 |0,35| 26. 0,33 | 0,39 | 48. 0,60 | 0,59
5. 044 |041| 27. 0,44 | 045 | 49. 0,54 | 0,52
6. 0,53 |050 | 28. 0,43 | 045 | b50. 054 |0,51
7. 0,32 |0,36| 29. 0,32 |0,35| 51 0,55 | 0,53
8. 0,39 |0,37| 30. 051 |049| 52 0,39 | 0,40
9. 049 |047| 31. 0,48 | 045 ]| 53. 0,60 | 0,58
10. 0,60 | 057 | 32. 0,60 | 058 | 54, 0,63 | 0,60
11. 042 |041| 33. 0,31 |0,35]| B55. 0,44 | 0,46
12. 0,52 | 050 | 34. 055 | 052 ]| b56. 0,31 |0,35
13. 0,37 |039| 35. 0,41 |0440 | b57. 0,60 | 0,57
14. 0,35 |0,38| 36. 0,36 | 0,38 | 58. 0,42 |041
15. 046 | 046 | 37. 0,38 | 041 | 59. 0,41 0,39
16. 044 |045| 38. 0,38 | 0,39 | &60. 054 |0,51
17. 0,33 |0,35| 39. 0,36 | 0,36 | 61. 0,60 | 0,57
18. 041 043 40. 053 |052]| 62 0,36 | 0,38
19. 041 |043| 41. 050 |0,48 | 63. 0,47 | 0,46
20. 0,36 | 0,39 | 42. 0,41 | 042 | 64 0,37 | 0,40
21. 0,32 |0,34| 43. 0,56 | 0,54 | 65. 0,41 | 0,43
22. 0,50 | 0,49 | 44. 0,48 | 045 | 66. 0,32 | 0,34
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Tablo 7’ye gore, faktor analizi sonucunda maddelerin birinci faktor yiklerinin

0,30 ile 0,63 arasinda, madde analizi sonucunda ise madde-toplam puan

korelasyon katsayilarinin (r) 0,34 ile 0,60 arasinda degistigi goriilmektedir. Ahlaki

Olgunluk Olgegi maddelerinin faktdr yiiklerinin birinci faktérde toplanmast,

madde analizi sonucu korelasyon katsayilarinin (p<0,01) diizeyinde oOnemli

bulunmasi,

6lcek maddelerinin yap1

gOstergesidir.

gecerligine

sahip oldugunun birer
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Gelistirilen bir 6l¢gme aracinin olgiit gegerligi i¢in, kavramsal olarak ilgili oldugu
diisiiniilen, Onceden gelistirilmis ve gecerligi saptanmis benzer bir olgcek ile
gelistirilen 6l¢ek arasindaki iligki (korelasyon) hesaplanir (Tavsancil 2002: 153).
Ahlaki Olgunluk Olgeginin paralel testler yoluyla &lgiit gecerligine Degerlerin
Belirlenmesi Testi (DIT) ile bakilmistir. James Rest (1979) tarafindan gelistirilen
Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT), bireylerin ahlaki yargi
dizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bireyin ahlaki yargi diizeyi ile
ahlaki olgunluk diizeyi arasinda yakin bir iliskinin oldugu disiiniilmektedir.
Ahlaki yargi diizeyi, ahlaki olgunlugun bir yordayicisi olarak gorilebilir.
Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT), Flisun Akkoyun (1987)
tarafindan Tiirk toplumuna uyarlanarak gecerlik ve gilivenirligi saglanmistir
(Akkoyun 1987: 91-98). Yurt disinda ve yurt icinde gecgerligi ve gilivenirligi
saglanan Degerlerin Belirlenmesi Testi (DIT), Tiirkiye’de de baz1 arastirmalarda
kullanilmustir (Cileli 1981; Koyuncu 1983; Temel 1991; Kaya 1993; Cesur 1997;
Saylag 2001; Acuner 2004; Cirak 2006).

Ahlaki Olgunluk Olgegi ile Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test:
DIT), arastirma oOrnekleminden 104 lise Ogrencisine birlikte uygulanmistir.
Olgekler puanlandiktan sonra, DIT 1n gelenek 6tesi diizey (P) puanlari ile Ahlaki
Olgunluk Olgeginin puanlar1 arasindaki korelasyon katsayis1 0,21 (p<0,05)
diizeyinde onemli olarak bulunmustur. Buna gére, Ahlaki Olgunluk Olgegi ile
Degerlerin Belirlenmesi Testi (Defining Issues Test: DIT)’ nin, ahlaki olgunlugun
gostergesi olan gelenek oGtesi diizey puanmi arasindaki iliskinin 6nemli oldugu
sonucuna vartlmistir. Bu sonuca gore, Ahlaki Olgunluk Olgeginin paralel testler

(6lgtit) gecerligine sahip oldugu ifade edilebilir.

Ahlaki Olgunluk Olgeginin gecerligini saglamak i¢in bagvurulan uzman goriisleri,
faktor ve madde analizi, paralel test yontemleri sonucunda elde edilen veriler,

olgegin gegerlik dzelligine sahip oldugunu gostermektedir.
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2.2. Ahlaki Olgunluk Ol¢eginin Giivenirligi
Giivenirlik, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan arimiklik derecesidir (Turgut.
1984: 31). Duyarli ve tutarli Olgmeler yapabilen Olgme araglart giivenilir

Olceklerdir.

Ahlaki Olgunluk Olgeginin glivenilir olup-olmadigina test-tekrar test, test-yari test
ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari bulunarak bakilmustir. Olgek,
aragtirmanin 6n drneklem grubunu olusturan 54 lise 6grencisine on giin ara ile iki
kez uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen verilerin istatistiksel analizi
yapilmis ve test-tekrar test giivenirlik katsayisi 0,88 olarak, test-yari test
giivenirlik katsayist 0,85 olarak ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,93

olarak bulunmustur.

Ayrica, aragtirmanin Orneklem grubunu olusturan 830 lise 6grencisine Ahlaki
Olgunluk Olgeginin uygulanmasi sonucu elde edilen veriler iizerinde yapilan
giivenirlik calismasinda ise, test-yar1 test gilivenirlik katsayist 0,89 olarak ve

Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,93 olarak bulunmustur.

Elde edilen giivenirlik katsayilarmin yiiksek bulunmasi, 6lgegin giivenilir bir

6l¢ek oldugunun gostergesi sayilmaktadir.

C. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanabilmesi icin, Samsun Valiligi'nden ve 11 Milli Egitim
Midirligi’nden  gerekli izinler alinmistir (Ek-1) Anketler 2006-2007
egitim-0gretim yili Mayis ve Haziran aylari i¢inde uygulanmistir. Veri toplama
amaci ile kullanilan Kisisel Bilgi Anketi ve Ahlaki Olgunluk Olgegi, 6rneklem

olarak secilen liselerde bizzat aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir.

Anketlerin uygulanmasi, 6rneklem olarak segilen liselerin idarecileri ve rehberlik
servisleriyle yapilan koordinasyon ile belirlenen uygun simiflar ve ders saatleri
icerisinde yapilmistir. Uygulamaya 850 lise Ogrencisi katilmistir. Anketler,

goniilliiliik esasina gore 6grencilere uygulanmstir.
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Uygulama yapilan siniflarda, anketler cevaplanmadan once arastirmanin amaci,
Onemi, veri toplama araglart hakkinda bilgi verilmis, anketlerin nasil
doldurulacagi hakkinda gerekli agiklamalarda bulunulmus ve uygulama
sirasindaki  6grencilerin  sorulart  cevaplandirilmigtir.  Uygulama  sirasinda,
arastirmaci ile birlikte dersin 6gretmeni de sinifta bulunmus, egitim-6gretimin
aksamamasi i¢in gerekli hassasiyet gosterilmistir. Anketler ayni1 ders saati i¢inde
cevaplanmak {izere Ogrencilere dagitilmis ve cevaplandirildiktan sonra

toplanmustir.

Anketlerin samimi ve giivenilir olarak cevaplanmasini saglamak amaciyla, ankete
verilen cevaplarin tamamen gizli kalacagi ve elde edilen verilerin sadece bu
arastirma i¢in kullanilacagi, bu nedenle 6grencilerin anketlere kimlikleri ile ilgili
herhangi bir tanitici bilgi yazmalarina gerek olmadigi belirtilmistir. Anketler,
gerek cevaplanirken gerekse toplanirken gizlilik ilkesine uymaya dikkat
edilmistir. Anketi kimin doldurdugunun bilinmemesi konusunda gerekli giiven

verilmeye ve buna uyulmaya 6zen gosterilmistir.

Uygulama sirasinda, o6grencilerin dikkatli ve ciddi bir sekilde anketleri
cevapladiklar1 ~ goriilmistiir. Anketler, en fazla 15-20 dakika icinde

cevaplandirilmstir.

D. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Anketler, 850 6grenciye uygulandiktan sonra, cevaplar tek tek incelenmis, eksik
ve yanlis cevaplanip-cevaplanmadiklari kontrol edilmistir. Anketlerden 20 tanesi
cesitli uygulama hatalar1 sebebiyle degerlendirme dist birakilmis ve sonucta 830

lise 6grencisinin anket formu degerlendirmeye alinmistir.

Degerlendirmeye alinan Kisisel Bilgi Anketinde o6grencilerden bir kagi, bazi
sorular1 bos birakmistir. Bu nedenle, Bulgular boliimiindeki tablolarda, bagimsiz
degisken gruplarindaki Ogrenci sayilart toplami farklilik gdstermistir. Bu
ogrencilerin anketteki bos biraktig1 o soru ile iligkili Ahlaki Olgunluk Olgeginden

elde edilen puan degerlendirme dis1 tutulmustur.



108

Kisisel Bilgi Anketi ve Ahlaki Olgunluk Olgeginden elde edilen veriler, bilgisayar
ortamina aktarilarak istatistiksel islemler i¢in hazir hale getirilmistir. Verilerin
istatistiksel islemleri igin SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi

kullanilmistir.

Verilerin istatistiksel analizinde ve hipotezlerin test edilmesinde, ikiden c¢ok
grubun yer aldig1 hipotezlerde tek yonli varyans analizi (ANOVA-F testi) ve iki

grubun yer aldig1 hipotezlerde ise, t-testi kullanilmigtir.

Varyans analizi (ANalisis Of VAriance: ANOVA), bir degiskene ait ikiden ¢ok
grubun ortalamalar1 arasinda 6nemli bir farkin olup-olmadigini1 arastirdiktan
sonra, aralarinda istatistiksel olarak onemli bir fark varsa, bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilir. Varyans analizi sonucunda
ortalamalar arasinda onemli bir fark bulunmusgsa, hangi grup ortalamalarinin
birbirinden farkli olup-olmadigina ¢oklu karsilastirma yontemi ile bakilir.
Degisken grubu iki ise, bu iki grup ortalamasinin farkli olup-olmadigina ise, t-testi
ile bakilir. Varyans analizinde ve t-testinde gruplari belirten degisken bagimsiz
degisken, ortalamalar1 belirten degisken ise bagimli degiskendir (Buylkoztlrk
2002: 39-44; Ergiin 1995: 166,173).

Sosyal bilimler ile ilgili arastirmalarda genellikle kabul edilen 6nemlilik, bir bagka
ifadeyle anlamlilik diizeyi (en cok hata pay1) 0,05 olarak almmistir. Istatistiksel
analiz sonucunda daha yiiksek onemlilik diizeyi bulundugunda, sonuclar (p<0,01
veya p<0,001) olarak tablolarda belirtilmistir. Varyans analizi sonucu (p<0,05)
ise, grup ortalamalar1 esit degildir ve aralarinda 6nemli bir fark vardir. Eger sonug
(p>0,05) 1se, grup ortalamalar istatistiksel olarak birbirine esittir ve aralarindaki

fark 6nemli degildir.

Varyans analizi sonucunda grup ortalamalarinin arasinda énemli bir fark olmadig:
goralirse, ¢oklu karsilastirmaya gerek yoktur. Ancak, varyans analizi sonucu
p<0,05 (p<0,01 veya p<0,001) ortaya c¢ikarsa, grup ortalamalarinin ¢oklu

karsilagtirtlmalarinin yapilmasi gerekir.
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Bu arastirmada, grup ortalamalarinin ¢oklu karsilastirllmasinda Scheffe ve LSD
testleri kullanilmistir. Scheffe testiyle sonu¢ alinamayan islemlerde, LSD testi
tercih edilmistir. Bulgular boliimiindeki tablolarda, c¢oklu karsilastirmalar
sonucunda ortalamalar farki 6nemli bulunanlar, iki grubun kesisim hiicresinde (*)

isareti ile belirtilmistir.

Verilerin istatistiksel analizinden elde edilen sonuglar, arastirmanin hipotezlerinin
yorumlanmasinda kullanilacak sekilde tablolastirilarak Bulgular ve Yorum

boéliimiinde sunulmustur.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

Uciincii boltimde, lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri alan arastirmast ile
incelenmistir. Inceleme neticesinde ulasilan sonuglar tablolar halinde, ilk olarak
orneklem grubundaki lise 6grencileriyle ilgili kisisel bilgilerin yer aldig1 baslik ve
ikinci olarak bagimsiz degiskenlere gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerinin yer aldigi baslik olmak Uzere, iki ayr1 baglik altinda diizenlenmistir.
Hipotezlerin test sonuglari ve yorumlar ise, ikinci baslik altinda belirli bir sira

halinde sunulmustur.

A. Orneklem Grubundaki Lise Ogrencileriyle ilgili Kisisel Bilgiler

Bu baslik altinda, anket uygulanan 830 lise &grencisinin, cinsiyet, yas, lise turd,
simif diizeyi, akademik basari, yerlesim yeri, anne-baba tutumu, anne-baba
Ogrenim diizeyi, anne-baba meslegi, ailenin ekonomik duzeyi, Din Kiltirl ve
Ahlak Bilgisi dersinin etkisi ile ilgili frekans dagilimi bilgileri yer almaktadir. Bu
kisisel ~bilgiler, aym1 zamanda arastirmanin bagimsiz  degiskenlerini
olusturmaktadir. Kisisel bilgilerin dagilimlarina ait tablolarda, 6grenci sayilar1 (N)

ve yiizde (%) degerleri verilmistir.

1. Cinsiyete Gore Lise Ogrencilerinin Dagilim

Cinsiyetlerine gore lise 6grencilerinin frekans dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8:
Cinsiyetlerine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 413 | 49,8
Kiz 417 | 50,2
Genel Toplam| 830 |100,0

Tablo 8’e gore, random (seckisiz) yontemiyle drneklem olarak secilen 830 lise
ogrencisinin  %49,8’ini erkek o6grencilerin ve %50,2°sini kiz &grencilerin

olusturdugu goriilmektedir.
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Bu sonuca gore, orneklemi olusturan erkek ve kiz 6grenci dagilim oranlarinin
birbirine yakin oldugu ortaya c¢ikmistir. Tablo 3’teki 6rneklemin temsil ettigi
evrenin cinsiyete gore dagilimimi dikkate aldigimizda, dérneklem ile evrenin erkek
ve kiz 6grenci oranlarnin birbirine yakin oldugunu gdérmekteyiz. Buna gore
cinsiyet bakimindan, 6rneklemin cinsiyet dagilimi oranlarinin evreni temsil

ettigini sOyleyebiliriz.

2. Yasa Gore Lise Ogrencilerinin Dagilim
Orneklem olarak segilen lise o&grencilerinin yaslarina gore sayr ve yiizde

degerlerinin dagilimi1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9:
_Yaslarma Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Yas N %
15 yas ve alt1 202 | 24,3
16 yas 281 339
17 yas 248 | 29,9

18 yag ve lizeri | 99| 11,9
Genel Toplam | 830 {100,0

Tablo 9’a gore Orneklemin %?24,3’tni 15 yas ve alti, %33,9’unu 16 yas,
%29,9’unu 17 yas, %11,9’unu da 18 yas ve lizeri olan yas grubu lise 6grencileri

olusturmaktadir.

Bu dagilima goére, 6rneklem grubundaki 18 yas ve lizeri olan lise dgrencilerinin
oranimin (%11,9) diisiik, diger yaslardaki 6grencilerin oranlarmin birbirine yakin

oldugu sonucuna varilmstir.

Ayrica orneklem olarak segtigimiz yas grubunun, ergenlik donemi olarak bilinen

12-18 yas doneminin biiyiik bir boliimiinii kapsadigi gortilmektedir.
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3. Lise Tiiriine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilim
Orneklem grubundaki lise dgrencilerinin devam ettikleri lise tiirlerine gore say1 ve

yuzde degerlerinin dagilimi Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10:
Lise Turlerine Gore
Ogrencilerin Dagilimi

Lise Turu N %
Genel ve Anadolu L. | 535 | 64,5
Imam-Hatip Lisesi 111 | 13,4
Diger Meslek Liseleri | 184 | 22,2

Genel Toplam 830 [100,0

Tablo 10’a gore, drneklemin %64,5’ini Genel Lise ve Anadolu Lisesi, %13,4’ln0
Imam-Hatip Lisesi ve %22,2’sini de Diger Meslek Liseleri 6grencilerinin

olusturdugu goriilmektedir.

Bu sonuca gore, Genel Lise ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin orani (%64,5) diger
liselere devam eden Ogrencilerin oranlarindan daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Tablo 4’teki 6rneklemin temsil ettigi evrenin lise tlrlerine gore
dagilimma bakildiginda, evren ve Orneklemin lise tiirleri oranlarinin birbirine
paralel nitelikte oldugu goriilecektir. Ciinkii 6rneklem se¢iminde, evreni olusturan
lise tiirlerinin oranlar1 dikkate alinmistir. Buna goOre lise tiiri bakimindan,

orneklemin lise tiirli dagilimi oranlarinin evreni temsil ettigini sdyleyebiliriz.

4. Smif Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilim

Sinif diizeylerine gore lise 6grencilerinin frekans dagilimi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11:
Sinif Diizeylerine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Sinif Diizeyi | N %

9. Smmif 274 | 33,0
10. Smif 339 | 40,8
11. Simif 217 | 26,1

Genel Toplam | 830 {100,0

Tablo 11’e gore, drneklem olarak segilen lise 6grencilerinin %33’Un0 9. Sinif,
%40,8’in1 10. Simif ve %26,1°in1 11. Simf Ogrencilerinin olusturdugu ortaya

cikmustir.

Bu dagilima gore, 6rneklem grubundaki lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore
oranlarmin birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Tablo 5’teki 6rneklemin temsil
ettigi evren dikkate aldigimizda, 6rneklem ile evrenin simif diizeyi oranlarinin
birbirine yakin oldugunu goérmekteyiz. Cunkiu random (segkisiz) yontem ile
orneklem secilirken, ayn1 zamanda siif diizeylerinin oranlar1 arasinda belirli bir
denge olmasina dikkat edilmistir. Buna gore, siif diizeyi bakimindan, 6rneklemin

siif diizeyi dagilimi oranlarinin evreni temsil ettigini sdyleyebiliriz.

2005-2006 egitim ogretim yili itibariyle, orta 6gretimin yeniden yapilandiriimasi
konusunda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin aldigi karara gore liseler
4 wyila ¢ikarilmis ve liselere 12. Simf ilave edilmistir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 07.06.2005: 381). Ancak, anketleri uyguladigimiz zaman
diliminde 12. Siniflar evrende mevcut olmadigi i¢in bu sinif diizeyi 6rneklem

disinda tutulmustur.

5. Akademik Basariya Gore Lise Ogrencilerinin Dagihm

Orneklem grubundaki lise 6grencilerinin akademik basarilarni tespit etmek
amaciyla Ogrencilerin not ortalamalarin1 okullarin  midiirliiklerinden alma
imkdnimiz olmasma ragmen Ogrencilerin  notlarinin  alinmasina  ihtiyag
duyulmamig, bunun yerine, 6grencilerin akademik basar1 durumlari ile ilgili

Kisisel Bilgi Anketinde ogrencilere, Okuldaki basari durumunuzu nasil
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degerlendiriyorsunuz? seklinde bir soru sorulmustur. CUnki arastirmada igten,
samimi, guvenilir, objektif ve gercek bilgiler elde edilebilmesi icin, anket
uygulamas1  yontemi ve gizlilik ilkeleri geregi olarak Ggrencilerin
cevaplandirdiklarr anketlere isim yazmamalar1 gerekiyordu (Nazik ve Arli 2003:
65). Bu durumda verilerde Ogrenci isimleri olmayacag ig¢in, okul
mudarliklerinden alinacak ogrencilerin not ortalamalarinin da kullanilabilmesi
miimkiin olmayacakti. Ayrica her O6grencinin, kendi genel not ortalamasini
bilemeyebilecegi de dikkate alinmalidir. O halde 6grencilerin akademik basari
durumlarini, kendi algilamalarina gére tespit etmenin en dogru ve en gecerli yol

oldugunu soyleyebiliriz.

Akademik basart durumlarimni algilamalaria gore lise 6grencilerinin say: ve yiizde

degerlerinin dagilimi asagidaki Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12:
Akademik Basar1 Durumlarim Algilamalarina Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Akademik Basar1| N %

Pekiyi 107| 12,9
Iyi 353| 42,5
Orta 327| 394
Zayif 43 5.2

Genel Toplam | 830 |100,0

Tablo 12’ye gore, Orneklem grubunda kendi basari durumunu pekiyi olarak
algilayan lise 6grencileri %12,9’la, iyi olarak algilayan lise 6grencileri %42,5’le,
orta olarak algilayan lise Ogrencileri %39,4’le ve zayif olarak algilayan lise

ogrencileri %5,2’yle temsil edilmektedir.

Bu sonuca gore, kendi basart1 durumunu iyi ve orta olarak algilayan lise
ogrencilerinin oranlari, pekiyi ve zayif olarak algilayan 6grencilerin oranlarna

gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuigtir.
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6. Hayatinin Cogunu Gegirdigi Yerlesim Yerine Gore Lise Ogrencilerinin
Dagilim
Tablo 13’te hayatinin ¢ogunu gegirdigi yerlesim yerine gore lise 6grencilerinin

frekans dagilimi verilmistir.

Tablo 13:
Hayatimn Cogunu Gegirdigi Yerlesim Yerine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Yerlesim Yeri| N %

Sehir 697 | 84,1
Ilge/Kasaba 49( 59
Koy 83| 10,0

Genel Toplam | 829 {100,0

Tablo 13’e gore, Orneklemi olusturan lise 6grencilerinin %84,1°1 sehirde, %5,9’u
ilce/kasabada ve %10’u da koOyde hayatlarinin ¢ogunu  gegirdikleri

anlagilmaktadir.

Bu dagilima gore, hayatinin ¢gogunu sehirde geciren lise dgrencilerinin oraninin,
ilce/kasaba ve koyde geciren 6grencilerin oranlarina gére daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Bu oranlara bakarak, 6grencilerin ¢ogunun (%84,1) sehir

kiiltiirtine sahip bireyler olduklarini sdyleyebiliriz.

7. Anne-Baba Tutumuna Gére Lise Ogrencilerinin Dagilimu

Orneklem olarak segilen lise &grencilerinin anne-baba tutumlarini objektif ve
gercekei diizeyde belirleyebilmek, amag, kapsam ve zaman bakimindan
arastirmamizin sinirlarini asacak bir ¢alismayr gerektirmektedir. Ayni zamanda,
anket uygulamasi yontemi ve gizlilik ilkeleri geregi olarak aragtirmada igten,
samimi, guvenilir, objektif ve gercek veriler elde edilebilmesi igin
cevaplandirdiklari anketlere 6grencilerin isim yazmamalar1 gerekiyordu (Nazik ve
Arl1 2003: 65). Isimleri belli olmayan dgrencilerin anne-baba tutumlarini tespit
edebilmek de mimkiin olmayacakti. Dolayisiyla, anne-baba tutumlarini,
ogrencilerin kendi algilamalarina gore tespit etmenin en dogru ve en gecerli metot

oldugu sonucuna varilabilir. Bu nedenle, 6grencilerin anne-baba tutumlart ile ilgili
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Kisisel Bilgi Anketinde Ogrencilere, Anne-Babanizin size karsi genel tutumu

nasildir? seklinde bir soru sorulmustur.

Anne ve babalarimin tutumlarini algilamalarina gore lise dgrencilerinin kisisel
bilgilerine iliskin say1 ve yiizde degerlerinin dagilimlar1 iki ayr1 tablo halinde

asagida sunulmustur.

7.1. Anne Tutumuna Gore Lise Ogrencilerinin Dagilimi
Annelerinin tutumunu algilamalarina gore lise 6grencilerinin frekans dagilimi

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14:
Annelerinin Tutumunu Algilamalarna Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Anne Tutumu | N %
Demokratik 541| 65,3

Otoriter 110| 13,3
Asirt Koruyucu | 158 19,1
Ilgisiz 19 23

Genel Toplam | 828 | 100,0

Tablo 14’e gore, 6rneklem grubundaki lise 6grencilerinin %65,3’0 annelerinin
tutumunu demokratik, %13,3’U otoriter, %19,1’i asirt koruyucu ve %2,3’l de

ilgisiz olarak algiladiklar1 sonucuna varilmistir.

Bu sonuca gore, annelerinin tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin oraninin (%65,3) otoriter, asir1 koruyucu ve ilgisiz olarak algilayan

ogrencilerin oranlarina gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

7.2. Baba Tutumuna Goére Lise Ogrencilerinin Dagihm
Babalarinin tutumunu algilamalarina gore lise 6grencilerinin frekans dagilimi

Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15:
Babalarimin Tutumunu Algilamalarma Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Baba Tutumu | N %
Demokratik 520| 63,2

Otoriter 153| 18,6
Asint Koruyucu | 102 | 12,4
Mgisiz 48| 5,8

Genel Toplam | 823 | 100,0

Tablo 15’e gore, orneklem grubundaki lise 6grencilerinin %63,2°si babalarinin
tutumunu demokratik, %18,6’s1 otoriter, %12,4’0 asirt koruyucu ve %5,8’1 de

ilgisiz olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Bu dagilima gOre, babalarinin tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin oraninin (%63,2) otoriter, asirt koruyucu ve ilgisiz olarak algilayan

ogrencilerin oranlarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

8. Anne-Baba Ogrenim Diizeyine Gére Lise Ogrencilerinin Dagihm
Anne ve babalarinin Ogrenim diizeylerine gore lise Ogrencilerinin kigisel
bilgilerine iligkin say1 ve yiizde degerlerinin dagilimlar1 iki ayr1 tablo halinde

asagida sunulmustur.

8.1. Anne Ogrenim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilhim
Tablo 16°da annelerinin 6grenim diizeylerine gore lise dgrencilerinin frekans

dagilimi verilmistir.
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Tablo 16:
Annelerinin Ogrenim Duzeylerine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Anne Ogrenim Diizeyi| N | %
Universite 81| 98
Lise 146| 17,6
Ortaokul 149 18,0
Ikokul 405 48,8
Okula Gitmemis 49| 59
Genel Toplam 830 [100,0

Tablo 16’ya gore, ornekleme alinan lise Ogrencilerinin %9,8’inin annelerinin
ogrenim diizeyi liniversite, %17,6’sinin annelerinin 6grenim diizeyi lise, %18’inin
annelerinin 6grenim diizeyi ortaokul, %48,8’inin annelerinin 6grenim diizeyi

ilkokul ve %5,9’unun da annelerinin okula gitmemis oldugu anlagilmaktadir.

Bu sonuca gore, annelerinin 6grenim diizeyi ilkokul olan lise dgrencilerinin
oraninin (%48,8) anneleri diger 6grenim diizeylerinde olan dgrencilerin oranlarina

gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

8.2. Baba Ogrenim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilim
Orneklem grubundaki lise dgrencilerinin babalarinin 6grenim diizeylerine gore

say1 ve yiizde degerlerinin dagilimi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17:
Babalarimn Ogrenim Diizeylerine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Baba Ogrenim Diizeyi| N %
Universite 181| 22,0
Lise 227| 27,6
Ortaokul 170| 20,7
Tkokul 238| 28,9
Okula Gitmemis 71 09
Genel Toplam 823 |100,0
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Tablo 17’ye gore, ornekleme alinan lise 6grencilerinin %22’sinin babalarinin
O0grenim diizeyi {Universite, %27,6’sinin babalarinin 6grenim diizeyi lise,
%20,7’sinin  babalarinin 6grenim diizeyi ortaokul, %28,9’unun babalarinin
Ogrenim diizeyi ilkokul ve %0,9’unun da babalarinin okula gitmemis oldugu

gortlmektedir.

Bu dagilima gore, babasi okula gitmemis olan lise 6grencilerinin oraninin (%0,9)
babalar1 diger 6grenim diizeylerinde olan 6grencilerin oranlarina gore daha diisiik

oldugu sonucuna varilmistir.

9. Anne-Baba Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilimi
Anne ve babalarinin meslegine gore lise 6grencilerinin say1 ve yiizde degerlerinin

dagilimlari iki ayr1 tablo halinde asagida sunulmustur.

9.1. Anne Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilim
Tablo 18’de annelerinin meslegine gore lise oOgrencilerinin frekans dagilimi

verilmistir.

Tablo 18:
Annelerinin Meslegine Gére
Lise Ogrencilerinin Dagilim

Anne Meslegi N %
Memur/Memur Emeklisi| 90| 10,8
Isci/Is¢i Emeklisi 32| 39
Serbest Meslek 17 2,0
Esnaf/Tilccar 14 1,7
Ciftci 5| 06
Issiz/Ev hanimi 672| 81,0

Genel Toplam 830 [ 100,0

Tablo 18’e¢ gore, Orneklem olarak secilen lise Ogrencilerinin %10,8’inin
annelerinin - mesleginin  memur/memur  emeklisi, %3,9’unun annelerinin
mesleginin is¢i/is¢i emeklisi, %2’sinin annelerinin mesleginin serbest meslek,

%1,7’sinin  annelerinin mesleginin  esnaf/tiiccar, %0,6’simnin  annelerinin
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mesleginin ¢iftci ve %81’inin annelerinin de issiz/ev hanimi oldugu

gortlmektedir.

Bu sonuca gore, annesi issiz/ev hanimi olan lise dgrencilerinin oraninin (%81)
anneleri diger mesleklere sahip olan 6grencilerin oranlarina gore daha yiiksek

oldugu anlasilmaktadir.

9.2. Baba Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilimi
Ornekleme alinan lise 6grencilerinin babalarinin meslegine gore say1 ve yiizde

degerlerinin dagilimi1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19:
Baba!armm Meslegine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Baba Meslegi N %
Memur/Memur Emeklisi| 245| 29,8
Isci/Isci Emeklisi 237| 28,8
Serbest Meslek 131| 159
Esnaf/Tccar 154| 18,7
Ciftci 43| 5.2
Issiz 13| 1,6

Genel Toplam 823 [100,0

Tablo 19’a gore, 6rneklem grubundaki lise 6grencilerinin %29,8’inin babalarinin
mesleginin memur/memur emeklisi, %28,8’inin babalarinin mesleginin is¢i/is¢i
emeklisi, %15,9’unun babalarinin mesleginin serbest meslek, %18,7’sinin
babalarinin mesleginin esnaf/tiiccar, %5,2’sinin babalarimin mesleginin ¢ift¢i ve

%1,6’s1n1n babalarinin da issiz oldugu anlagilmaktadir.

Bu dagilima gore, babasi ciftci ve issiz olan lise 6grencilerinin oranlarinin,
babalar1 diger mesleklere sahip olan Ogrencilerin oranlarina gore daha diisiik

oldugu sonucuna varilmistir.



121

10. Ailenin Ekonomik Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Orneklem grubundaki lise dgrencilerinin ailelerinin ekonomik diizeylerini objektif
ve gercekci dizeyde belirleyebilmek, amag, kapsam ve zaman bakimindan
aragtirmamizin  siirlarimi  asacak bir calismayr gerektirmektedir. Ayrica
arastirmada ic¢ten, samimi, guvenilir, objektif ve gercek veriler elde edilebilmesi
icin, anket uygulamasi yontemi ve gizlilik ilkeleri geregi olarak ogrenciler
cevaplandirdiklart anketlere isim yazmamiglardir (Nazik ve Arli 2003: 65).
Isimleri belli olmayan ogrencilerin ailelerinin ekonomik duzeylerini tespit
edebilmek de mimkiin degildir. Dolayisiyla, ailelerinin ekonomik diizeylerini,
ogrencilerin kendi algilamalarina gore tespit etmenin en dogru ve en gegerli yol
oldugu sonucuna varilabilir. Bu nedenle, 6grencilerin ailelerinin ekonomik
dizeyleri ile ilgili Kisisel Bilgi Anketinde Ogrencilere, Ailenizin ekonomik
duzeyini Tiirkiye olceginde nasil degerlendiriyorsunuz? seklinde bir soru

sorulmustur.

Tablo 20°de ailelerinin  ekonomik dizeylerini algilamalarina go6re lise

ogrencilerinin frekans dagilimi verilmistir.

Tablo 20:
Ailelerinin Ekonomik Duizeylerini Algilamalarina Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilimi

Ailenin Ekonomik Duizeyi| N %
Zengin 12 1,4
Ortanin Ustii 219 | 26,4
Orta 497 | 59,9
Ortanin Alt1 80 9,6
Fakir 22 2,7
Genel Toplam 830 (100,0

Tablo 20’ye gore, ornekleme alinan lise Ogrencilerinin %1,4’liniin ailelerinin
ekonomik duzeylerini zengin, %26,4’tnun ailelerinin ekonomik duzeylerini
ortanin {istli, %59,9’unun ailelerinin ekonomik diizeylerini orta, %9,6’sinin
ailelerinin ekonomik diizeylerini ortanin altt ve %2,7°sinin de ailelerinin

ekonomik diizeylerini fakir olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir.
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Bu dagilima gore, ailesinin ekonomik diizeyini orta olarak algilayan lise
ogrencilerinin oraninin (%59,9) ailelerini diger ekonomik duzeylerde algilayan

Ogrencilerin oranlarina gore daha yliksek oldugu sonucuna varilmstir.

11. Din Kiilturii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkisine Gore Lise Ogrencilerinin
Dagilim
Ornekleme alinan lise dgrencilerinin DKAB dersinin davranislar: izerindeki etki

diisiincesine gore sayi1 ve yiizde degerlerinin dagilimi1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21:
Din Kultard ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Davramslar1 Uzerindeki Etki Diisiincesine Gore
Lise Ogrencilerinin Dagilim

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkisi| N %
Cogu davraniglar tizerinde olumlu etkisi var 425| 51,2
Bazi davranislar tizerinde olumlu etkisi var 329| 39,6
Higbir davranis lizerinde olumlu etkisi yok 76| 9,2
Genel Toplam 830 [100,0

Tablo 21’e gore, 6rneklem grubundaki lise 6grencilerinin %51,2’sinin DKAB
dersinin ¢ogu davranislar iizerinde olumlu etkisinin var oldugunu, %39,6’sinin
DKAB dersinin baz1 davraniglar1 iizerinde olumlu etkisinin var oldugunu,
%9,2’sinin DKAB dersinin hi¢bir davranisi tizerinde olumlu etkisinin olmadigini

diistinen lise 6grencilerinden olustugu goriilmektedir.

Bu sonuca gore, DKAB dersinin ¢ogu davraniglari iizerinde olumlu etkisinin var
oldugunu diisiinen lise O6grencilerinin oranmin (%51,2) DKAB dersinin bazi
davraniglart iizerinde olumlu etkisinin var oldugunu diisiinen ve higbir davranisi
uzerinde olumlu etkisinin olmadigini diisiinen lise 6grencilerinin oranlarina gore
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica DKAB dersinin bazi davraniglari
tizerinde olumlu etkisinin var oldugunu diisiinen lise Ogrencilerinin oraninin
(%39,6) DKAB dersinin higbir davranisi iizerinde olumlu etkisinin olmadigini
diigiinen lise Ogrencilerinin oranina gore de daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmistir.
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B. Bagimsiz Degiskenlere Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk
Duzeyleri

Bu baglik altinda, belirlenen 11 bagimsiz degiskene gore Ahlaki Olgunluk
Olgeginden elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis ve hipotezler test
edilmistir. Yapilan istatistiksel analizden elde edilen sonuclar tablolar halinde
sunulmustur. Tablolarda gruplara diisen 6grenci sayilart (N) ve yiizde degerleri
(%) verilerek, Ahlaki Olgunluk Olceginden elde edilen puanlarin gruplara gore
ortalamalar1 (X) ve standart sapmalar1 (S) hesaplanmistir. Tablolarda ayrica,
serbestlik derecesi (Sd), F degeri ve onemlilik diizeyi (p) gosterilmistir. Elde
edilen istatistiksel bulgular, teorik inceleme sonucunda ulasilan bilgiler 1s18inda
tartigilarak yorumlanmistir. Yorumlar yapilirken, benzer nitelikteki arastirmalara

da yeri geldikge atiflarda bulunulmustur.

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda, 6rneklem olarak segilen lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk puanlarinin ortalamasi 273,11 olarak ve standart sapmas1 da 28,35
olarak bulunmustur. Puanlarin ortalamasimin bir standart sapma Ustl ylksek
ahlaki olgunluk diizeyi ve bir standart sapma alt1 diisiik ahlaki olgunluk diizeyi
olarak kabul edilmistir. Ahlaki olgunluk diizeylerine gore lise 6grencilerinin genel

dagilimina iliskin say1 ve yiizde degerleri asagidaki Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22:
Ahlaki Olgunluk Duzeylerine Gore
Lise Ogrencilerinin Genel Dagilimi

Ahlaki Olgunluk Dizeyi| N %
Yiksek 145 17,5
Orta 556| 67,0
Diisiik 129 155
Genel Toplam 830 100,0

Tablo 22’ye gore, orneklem grubunu olusturan lise &grencilerinin %17,5’inin
ahlaki olgunluk dizeyinin yuksek, %67’sinin ahlaki olgunluk dizeyinin orta ve

%15,5’inin de ahlaki olgunluk diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Bu sonuca gore, orneklem grubunun ahlaki olgunluk diizeyleri bakimindan

normal bir dagilim gdsterdigi anlasilmaktadir.

1. Cinsiyete Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri
Hipotez-1: Cinsiyete gore kiz dgrencilerin ahlaki olgunluk duzeyleri, erkek

ogrencilerin ahlaki olgunluk dizeylerinden daha yuksektir.

Bu hipotezi test etmek amaciyla, Orneklem grubundaki lise ogrencilerinin
cinsiyetlerine gore Ahlaki Olgunluk Olgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak, iki grubun puan ortalamalari
arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan istatistiksel analiz

sonuglarina iliskin bulgular, asagidaki Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23:
Cinsiyetlerine Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Puanlarimin
Istatistiksel Analizi

Cinsiyet N X S
Erkek 413 | 267,15 | 27,98
Kiz 417 | 279,01 | 27,50

Genel Toplam | 830 | 273,11 | 28,35

Sd=828 t=6,16 p=0,000 p<0,001 Onemli

Tablo 23’e gore, erkek 6grencilerin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 267,15 olarak

ve kiz dgrencilerin ahlaki olgunluk puan ortalamasi1 279,01 olarak bulunmustur.

Cinsiyetlerine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerinin birbirinden
farkli olup-olmadigina t-testi ile bakilmistir. Yapilan t-testi sonucu, cinsiyetlerine
gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -kiz 6grencilerin
lehine- (p<0,001) diizeyinde olduk¢a 6nemli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bu sonuca gore, Cinsiyete gore kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk dizeyleri, erkek
ogrencilerin ahlaki olgunluk dulzeylerinden daha yuksektir seklinde kurulan

hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmustir.
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Hipotez-1 kurulurken, kizlarin, erkeklere gore baskalarinin tepkilerine kars1 daha
duyarli, digerkam (0zgeci) ve toplumsal kurallara daha bagli olduklar
(Kulaksizoglu 1998: 45) diisiincesinden hareket edilmistir. Nitekim cinsiyete gore,
kiz cocuklarmin erkeklerden daha empatik, duyarli, pasif, bagimli, uysal,
bagkalarina yardimci olan, yakin iligki kurabilen bireyler olmalarina karsilik;
erkek cocuklarinin kizlara oranla daha baskin, az sorumlu, duygularin1 daha az
ifade eden, saldirgan ve atilgan olduklari belirtilmektedir. Bu durum, bir¢ok
ortamda ve incelenen hemen her kilttrde boyledir. (Atkinson vd. 1995: 122-123;
Dokmen 2005: 14-15). Ornegin, Tiirkmen (1989)’in {iniversite dgrencilerinin
benlik algilarini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada, kizlarin davraniglarinin
erkeklere gore daha kontrollii oldugu sonucuna vartlmistir (TUrkmen 1989: 109).
Arastirmamizin sonucunda, cinsiyetlerine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda -bu diisiinceye paralel yonde- kizlar lehine 6nemli bir fark
ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore, cinsiyetin, lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyen olduk¢a o©nemli bir faktér oldugu

anlasilmaktadir.

Cinsiyet farkinin, bireyler arasinda farkli kisilik, karakter ve ahlaki ozellikler
gelistirmelerine neden oldugunu, bu konuda yapilan arastirmalar ortaya
koymaktadir (Glngor 1997: 14-15). Ornegin Kohlberg’in arastirmalarina gore
cinsiyetin, bireylerin ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyen 6nemli bir faktor
oldugu ortaya g¢ikmasina Karsin, C. Gilligan’in arastirmalarinin sonucuna gore
cinsiyet, bireylerin ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyen 6nemli bir faktor
degildir. Gilligan’ana gore erkek ve kadinlarin ahlaki gelisim diizeyleri farklh
degil, ayn1 ahlaki gelisim diizeyinde olmakla birlikte sadece ahlaki degerlere
verdikleri 6nem siras1 farklilik arz etmektedir. Ornegin, erkekler insan haklarina
ve sosyal iligkilerdeki hiyerarsik diizene, kadinlar ise kisiler arasi baglar, ilgi,
duyarlhilik ve sorumluluga oncelikle deger vermektedirler (Gilligan 1982: 125,
160-163; Gilligan 2005: 695-699, 726).

Kalitimla gelen biyolojik cinsiyet farkina bagh olarak, farkli kisilik ozellikleri

oldugu gergegine ragmen, biyolojik cinsiyet farkindan kaynaklanan belirli
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kaliimsal ahlaki 6zellikler s6z konusu degildir. Literatlrde, biyolojik cinsiyet
farkina bagli olarak bireylerde farkli ahlaki 6zelliklerin goriilebilecegine iliskin
herhangi bir bulgu yoktur (Temel 1991: 84). Cinsiyete bagli olarak goriilen farkli
ahlaki ozellikler ise, birtakim Klttrel-toplumsal etkiler ve psiko-sosyal yasantilar
sonucu  sonradan  kazanilan  cinsiyet roline iliskin  6zelliklerden
kaynaklanmaktadir. Zira bir¢ok kiiltiirde kiz ve erkeklerin davraniglariin farkli
olmast yoniinde toplumsal bir beklenti s6z konusudur. Bu beklentilerden
kaynaklanan cinsiyet ayrimina baglh olarak kiz ve erkeklere verilen farkli egitim,
onlarin davraniglarinda da farkliliklara yol a¢maktadir (Atkinson vd. 1995:
718-721; Jersild 1978: 352; Onur,1997: 202; Stein and Welch 1995: 256-272).
Bununla birlikte, lise &grencilerinin i¢inde bulunduklari gelisim déneminin
Ozellikleri dikkate alinacak olursa, kiz 6grencilerinin erkeklere gore daha fazla
otoriteye bagli, toplumun kural ve beklentilerine uygun davrandiklar
diisiiniilebilir. Ornegin, ergenlik dénemindeki kizlarin ¢ogu, filmlerdeki
oyuncularin kavgalarimi ya da ¢evrelerindeki erkek ¢ocuklarin yumruk, tekme ve
benzeri sekilde birbirlerine vurduklarini gérmiis olduklarindan dolay: nasil kavga
edilecegini bilirler. Ancak, kizlarda bu tiir davranislar, toplum tarafindan nadiren
desteklendigi ic¢in, istisnai durumlar disinda meydana gelme olasiligi azdir

(Atkinson vd. 1995: 535; Stein and Welch 1995: 256-272).

Ulkemizdeki ailelerde cinsiyet rollerine bagl olarak, kiz ve erkek cocuklarina
yonelik sosyal tutumlarda ayricalik goze c¢arpmaktadir. Bu ayricalikli tutumlar,
cocuklarin ahlaki benlik duygularinin ve cinsiyetlerine ait rollerin erken yaslarda
farklilagmasinda ve bunlarin benimsenmesinde 6nemli ve etkin rol oynamaktadir.
Cocuk yetistirme konusunda ailelerde goriilen, cinsiyete iliskin sosyal
tutumlardaki farklilik, tilkemizde ¢ogunlukla kiz ¢ocuklarina yonelik toplumsal
baski seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle geleneksel yapiya sahip ailelerde, kiz
cocuklarinin  davraniglarinin  ahlaki nitelik tasimasmma daha fazla Onem
verilmektedir. Clnk( bu tur ailelere gore, kiz ¢ocugunun davranislari, ailenin
ahlaki yapisin1 yansitmaktadir. Erkek cocuklari ise, daha hosgoriilii, serbest ve

Ozgur bir ortamda yetistirilmektedir.
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Tiurk toplumunda, bir erkek i¢in cesaret, sogukkanlilik, azim ve sebat gibi
vasiflara deger verilirken, bir gen¢ kiz i¢in iffetli kalma ve itaatkdr olma gibi
vasiflara biiylik deger verilmektedir. Bu degerlerin arkasinda toplum destegi
bulundugu siirece, bireyler de bu degerleri giiglii bir sekilde benimserler. Fakat
toplumsal destek zayiflayinca ahlaki degerler de degismeye ve dejenere olmaya

baslar (Gungor 1998; 70).

Bu bilgiler 1s18inda, arastirmamizin Tablo 23’teki sonuglariin, literattirde yer
alan bilgileri destekler nitelikte oldugu ve kiz Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerinin erkek oOgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksek

oldugu anlagilmaktadir.

Bu alanda, Kaya (1993: 94), Ciftci (2001: 183-184), Saylag (2001: 63) ve Cirak
(2006: 108)’in yapmis olduklar1 arastirmalarin sonucu, cinsiyet ile 6grencilerin
ahlaki gelisim diizeyleri arasinda énemli bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur.
Bu arastirmalarin sonuglar1 ile arastirmamizin sonucunun tutarli oldugu
gorilmektedir. Ancak, ahlaki gelisim konusunda yapilan birgok arastirmada
cinsiyet ile bireylerin ahlaki gelisim diizeyleri arasindaki iligkinin 6nemli
olmadig1 goriilmiistiir. Ornegin, Semin (1979a: 28), Cileli (1981: 93), Ozkaynak
(1982: 197), Koyuncu (1983: 87), Walker ve digerleri (1987: 854-856), Akkoyun
(1987: 95-96), Vasudev ve Hummel (1987: 112-116), Mangir ve Koca (1987:
41-42), Friedman ve digerleri (1987: 42-44), Temel (1991: 154, 160), Acuner
(2004: 72), Kicikalp (2006: 477), Ozcan (2006: 115) ve Kaya (2007: 30)’'nin
arastirmalarinda cinsiyet ile bireylerin ahlaki gelisim diizeyleri arasinda 6nemli

bir iliski ortaya ¢cikmamustir.

2. Yasa Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri
Hipotez-2: Yaslar: biiyiik olan lise &grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri,
yaslart kiigiik olan lise égrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden

daha yiksektir.
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Hipotez-2’yi test etmek amaciyla, drneklem olarak secilen lise 6grencilerinin
yaslarna gOre Ahlaki Olgunluk Olgeginden aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak, gruplarin puan ortalamalarinin
arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan istatistiksel analiz

sonuglarina iliskin bulgular, asagidaki Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24:
Yaslarma Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Puanlarimin Istatistiksel Analizi

Yas N X S
15 yas ve alt1 202 | 272,56 | 26,64
16 yas 281| 273,28 | 29,67
17 yas 248 | 272,47 | 28,30
18 yas ve lizeri 99| 275,34 | 28,31
Genel Toplam 830 273,11 | 28,35
Sd=3/826 F=0,28 p=0,84 p>0,05 Onemsiz

Tablo 24’e bakildiginda, 15 yas ve alt1 yastaki lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
puan ortalamasinin 272,56 olarak, 16 yasindaki lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
puan ortalamasinin 273,28 olarak, 17 yasindaki lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
puan ortalamasinin 272,47 olarak ve 18 yas ve iizeri yastaki lise 6grencilerinin

ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 275,34 olarak bulundugu goériilmektedir.

Yaslarina gore lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin birbirinden farkli
olup-olmadigina bakmak igin varyans analizi uygulanmistir. Yapilan istatistiksel
analiz sonucu, yaslarina gore lise 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda

0,05 diizeyinde 6nemli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir.

Bu sonuca gore, Yaslar: biiyiik olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri,
yaslart kiigiik olan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerinden daha
ylksektir seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmamistir.

Hipotez-2 kurulurken, yaslart biiyiik olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk

diizeylerinin, yaslari kiigiik olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerinden
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daha yiiksek oldugu diisiincesinden hareket edilmistir. Literatirde yer alan
bilgiler, bu diisiinceyi desteklemektedir. Ornegin, ahlaki gelisim konusunda
Kohlberg’in yapmis oldugu, hayatin biitiin donemlerini -¢ocukluk, genclik,
yetiskinlik- kapsayan, yogun arastirmalarin sonuglarina gore, yas ile ahlaki
olgunluk arasinda énemli bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmuis, yasi biiyiik cocuk ve
genglerin ahlaki olgunluk diizeylerinin, yasi kii¢iik ¢cocuk ve genclerin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiiksek oldugu gorilmiistir (Kohlberg 1969:
452-457). Fakat aragtirmamizin sonucunda, yaslarma gore lise ogrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir iliski ortaya ¢ikmamustir. Bu
aragtirmanin sonucuna gore, yasin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini

etkileyen 6nemli bir faktor olmadig: anlagilmaktadir.

Yaslan biiyiik cocuk ve gengler, soyut kavramlar1 kullanmada ya da sosyal ve
ahlaki iliskiler hakkinda ¢ikarsamalar yapmada yaslar1 kiigiik ¢ocuk ve genglerden
daha distiindiirler. Ciinkii yagla birlikte onlarin biligsel yetenekleri de gelisir
(Atkinson vd. 1995: 107). Ayrica yasin ilerlemesiyle birlikte, cocuk ve genglerin
kisisel, toplumsal, ahlaki deneyimleri artar ve sorumluluk bilinci geligir. Buna
bagh olarak, daha gercekci ve daha olgun davranmalari ve kendilerini daha

objektif bir bicimde degerlendirmeleri s6z konusu olur.

Literatlirde yer alan bilgilerin aksine, bu arastirmanin sonucunda, yasa gore lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda ©Onemli bir fark ortaya
cikmamistir. Bunun nedeni olarak, arastirmanin 6rneklemini olusturan lise
ogrencilerinin yaslarimin birbirine olduk¢a yakin olmasi ve yasa bagl olarak
benzer ahlaki gelisim oOzelliklerine sahip olmalar1 diislintilebilir. Yas, lise
donemini de kapsayan ergenlik ¢agindaki ¢ocuk ve genglerin zihinsel, sosyal ve
ahlaki gelisim 6zelliklerini belirleyen 6nemli bir faktorddr (Cileli 1985: 280-281).
Buna gore, benzer gelisim 6zelliklerine sahip lise 6grencilerinin Ahlaki Olgunluk

Olgegine benzer nitelikte cevaplar verdikleri anlagilmaktadir.

Bu alanda, Turiel, Edwards ve Kohlberg (1978: 81-84) ve Semin (1979a:

25-27)’in gocuk ve gencler Uzerinde yapmis olduklari aragtirmalarin sonunda, yas
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ile ahlaki gelisim dizeyi arasinda 6nemli bir iliski oldugu ortaya ¢ikarken, Cileli
(1981: 95), Acuner (2004: 77-78), Temel (1991: 155, 161), Ozs6z (1990),
Donenberg ve Hoffman (1988: 711-715)’in arastirmalarinda iligkinin 6nemli
olmadigi sonucuna varilmistir. Yas ile ahlaki gelisim dlzeyi arasinda 6nemli bir
iliski bulunmayan arastirmalarin sonuglar1 ile bu aragtirmanin sonucunun tutarl

oldugu goriilmektedir.

3. Lise Tiiriine Gore Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri
Hipotez-3: Imam-Hatip Lisesi ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, diger
liselere devam eden ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha

yuksektir.

Bu hipotezi test etmek igin, drneklem grubundaki lise 6grencilerinin lise tirlerine
gore Ahlaki Olgunluk Olgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanarak, gruplarin puan ortalamalarinin arasindaki farkin
6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonuglarina iliskin

bulgular, Tablo 25’te gésterilmistir.

Tablo 25:
Lise Tiirlerine Gére Ogrencilerin
Ahlaki Olgunluk Puanlarin Istatistiksel Analizi

Lise Turd N X S 1(2]3

1. Genel ve Anadolu L. | 535 | 270,45 | 29,48 * -

2. Imam-Hatip Lisesi | 111 | 283,82 | 24,97 | * *

3. Diger Meslek Liseleri | 184 | 274,38 | 25,25 | - | *

Genel Toplam 830 | 273,11 | 28,35 | *p<0,05
Sd=2/827 F=10,70 p=0,000 p<0,001 Onemli

Tablo 25’e gore, Genel ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamas1 270,45 olarak, imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasi 283,82 olarak ve Diger Meslek Liseleri 6grencilerinin ahlaki olgunluk

puan ortalamasi 274,38 olarak bulunmustur.
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Lise tiirlerine gore Ogrencilerin ahlaki olgunluk dlzeyleri arasinda 6nemli bir
farkin olup-olmadigina varyans analizi ile bakilmistir. Yapilan varyans analizi
sonucu, lise tiirlerine gore Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda

(p<0,001) diizeyinde oldukga 6nemli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna bakmak i¢in Scheffe testi
kullanilmustir. Scheffe testi sonucuna gore, imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin
ahlaki olgunluk puan ortalamasinin, Genel ve Anadolu Lisesi 6grencileri ile Diger
Meslek Liseleri 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamalarina gére daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuca gore, Imam-Hatip Lisesi ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri,
diger liselere devam eden dgrencilerin ahlaki olgunluk duzeylerinden daha

yuksektir seklinde kurulan hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Egitim, ahlaki bilginin hizli ve dengeli bir sekilde tabana yayilarak toplumun
aydinlatilmasini, ¢ocuk ve genglerde ortak ahlaki diisiince, tutum ve davranisin
ortaya ¢ikmasini, her tiirli ahlak disiliga karsi etkili sekilde miicadele edilmesini
saglayan en gegerli aragtir. Egitimin verildigi kurum olan okul da, bireyleri
olgunlagtiran ve ayni zamanda ahlaki olgunlagmaya katki saglayan sosyal bir
cevredir (Erkal 1999: 94; Kulaksizoglu 1998: 85). Okul tiirlerinin egitim
programlart ve dersleri arasindaki farkliliga bagl olarak oOgrencilerin ahlaki
olgunluk diizeylerinin de farkli olacag diisiniilmiistiir. Hipotez-3, bu diisiinceden
hareketle kurulmustur. Arastirmamizin sonucunda, lise tiirlerine gore 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -bu diisiinceyi destekler nitelikte- Imam-Hatip
Lisesi Ogrencilerinin lehine 6nemli bir fark ortaya c¢ikmistir. Bu arastirmanin
sonucuna gore, lise tlrdndn, 6grencilerin ahlaki olgunluk duzeylerini etkileyen

oldukca 6nemli bir faktor oldugu anlagilmaktadir.

Imam-Hatip Liseleri ile diger lise tiirleri arasindaki ayirt edici 6zellik,

programlarinda din egitimine yoOnelik derslere daha ¢ok yer verilmesidir.
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Imam-Hatip Liselerinin ders programlarinda dini egitime yer verilirken, diger lise
tirlerine devam eden ogrencilerin dini egitim ihtiyaci, Din Kiltiri ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersi ile karsilanmaya g¢alisilmaktadir (Aydin 2005: 185; Dinger
1998: 222).

DKAB ders programi, dini ve ahlaki bilgilerin sadece kiltirel dizeyde
ogretiminden ibaret olup, dini egitime yer verilmemektedir. Ancak, dini ve ahlaki
degerlerin anlasilip yasanmasi yalnizca dgretimle, bilgi vermekle saglanamaz. Bu
nedenle “Dini egitim” ile “Din kiltlirii 6gretimi” birbirinden tamamen farkli
seylerdir. DinT egitim, kisinin bagli oldugu dinin temel inanglar1 ve gelenegin
bilgisi kadar, bunlarin bireysel tecriibesini ve pratigini de ¢ocuga ve gence
kazandirir. BOylece dini egitim, basitge din hakkinda bilgilendirmeyi degil, kisilik
ve kimlik diizeyinde bir dindarlik gelisimini hedef almaktadir. Dinin hedefledigi
“olgun ahlakli insan” ancak bilgi, deger ve tecriibe biitiinliigii icerisinde tasarlanip
uygulamaya konulmus bir din egitimi programimin yardimi ile ulasilabilir bir

sonuctur (Ayhan vd. 2004: 18).

Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin, diger liselere
devam eden 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine gére daha yiiksek olmasina
etki eden faktdér olarak, imam-Hatip Lisesi ders programlarinda diger lise
tirlerinin ders programlarina oranla daha ¢ok din egitimi ve Ogretimine yer
verilmesi  disiiniilebilir. CUnki 6grencilerin  ahlaki olgunluk diizeylerinin
belirlenmesinde, aldiklar1 din egitiminin roli ve etkisi biyiiktiir (Ayhan vd. 2004:
18).

Ayrica, Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin diger liselere devam eden 6grencilere
gore, Islam dinini ileri diizeyde 6grenmeye daha hazir dgrenci grubu oldugu
dikkate alinirsa, Imam-Hatip Lisesi &grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri

Uzerindeki din egitiminin etkisinin daha da artacagi diistiniilebilir.

Dini egitim ihtiyaglarini, DKAB dersi ile karsilamaya c¢alisan Genel ve Anadolu

Lisesi ile Diger Meslek Liseleri dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ise,



133

birbirine yakin olup, aralarinda onemli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Bu lise
tiirlerine devam eden ogrencilerin, Ahlaki Olgunluk Olcegine paralel yonde

cevaplar verdikleri anlasilmaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda, arastirmamizin Tablo 25’teki sonuglarinin, literatlirde yer
alan bilgiler ile paralel nitelikte oldugunu ve lise tiirlerine gére 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin ahlaki olgunluk
duizeylerinin diger liselere devam eden 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden

daha yiiksek oldugunu gérmekteyiz.

Bu alanda, Acuner (2004: 83) ve Saylag (2001: 64)’in yapmis olduklar
arastirmalarin sonuglari, lise tiirii ile 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyleri arasinda
onemli bir iliski oldugunu ortaya koyarken, Cileli (1981: 92) ve Kaya (1993:
97)’nin yaptiklart aragtirmalarda 6nemli bir iliski bulunmamistir. Acuner (2004)
ve Saylag (2001)’in yapmis olduklari arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin

sonucunun tutarl oldugu gortilmektedir.

4. Siif Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri
Hipotez-4: Swuuf diizeyi yiiksek olan lise égrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri,
smif  diizeyi  diisiik  olan lise dgrencilerinin - ahlaki  olgunluk

duzeylerinden daha yuksektir.

Hipotez-4’U test etmek amaciyla, 6rneklem grubundaki lise dgrencilerinin sinif
duzeylerine gére Ahlaki Olgunluk Olceginden aldiklari puanlarm aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak, gruplarin puan ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan istatistiksel analiz

sonuglarina iliskin bulgular, asagidaki Tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 26:
Sinif Diizeylerine Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Puanlarimn istatistiksel Analizi

Sinif Diizeyi N X S
9. Simf 274 | 272,27 | 27,41
10. Simif 339 | 272,49 | 27,78
11. Simf 217 | 275,14 | 30,35
Genel Toplam | 830 | 273,11 | 28,35

Sd=2/827 F=0,76 p=0,47 p>0,05 Onemsiz

Tablo 26’ya bakildiginda, 9. Smf 0&grencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasinin 272,27 olarak, 10. Simf 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasinin 272,49 olarak ve 11. Simf 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasinin 275,14 olarak bulundugu goériilmektedir.

Sinif diizeylerine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerinin birbirinden
farkli olup-olmadigina bakmak icin varyans analizi uygulanmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonucu, smif diizeylerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda 0,05 diizeyinde 6nemli bir fark olmadigi sonucuna

varilmistir.

Bu sonuca gore, Swuuf diizeyi yiiksek olan lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri, sumf diizeyi diisiik olan lise d&grencilerinin  ahlaki olgunluk
duzeylerinden daha yuksektir seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak

dogrulanmamastir.

Hipotez-4 kurulurken, smif diizeyleri yiiksek olan lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinin, sinif diizeyleri diisilk olan lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiliksek oldugu diisiincesinden hareket edilmistir.
Literatiirde yer alan bilgiler, bu diisiinceyi desteklemektedir. Ornegin, ahlaki
gelisim konusunda Colby ve Kohlberg (1987)’in yaptiklari arastirmanin
sonucunda, bireylerin 6grenim diizeyleri yiikseldik¢e ve egitim tecriibeleri
arttikga, ahlaki olgunluk diizeylerinin de yiikseldigi goriilmektedir (Colby ve
Kohlberg 1987). Bu sonuca gore, 6grenim dulzeyinin, ahlaki olgunluk dizeyini
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etkileyen onemli bir faktor oldugu anlasilmaktadir. Fakat arastirmamizin
sonucunda, simf diizeylerine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda onemli bir iligki ortaya ¢ikmamistir. Bu aragtirmanin sonucuna gore, sinif
diizeyinin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyen 6nemli bir

faktor olmadigi anlasilmaktadir.

Okul hayatinda Ogrenciler, derslerde 6grendikleri teorik bilgilerin yani sira,
ogretmenlerinden ve arkadaslarindan sosyal ve ahlaki iliskilere yonelik pratik
bilgiler de edinirler. Simif diizeylerine paralel olarak, 6grencilerin edindikleri
kisisel, toplumsal, ahlaki bilgi ve tecriibeleri artar, empati yetenegi ve sorumluluk
bilinci gelisir. Ayrica, sinif diizeyleri ile birlikte yaslar1 da ilerleyen 6grencilerin,
yasa bagli olarak biligsel yetenekleri de gelisir. Boylece okulda Ogrendikleri
bilgileri ve soyut kavramlar1 kullanmada, sosyal ve ahlaki iliskiler hakkinda
cikarsamalar yapmada, karsilasilan sorunlara ¢6ziim ve Oneriler ortaya koymada
kendilerinden diisiik sinif diizeyindeki Ogrencilere oranla daha olgun hareket
ederler (Cileli 1985: 280-281; Atkinson vd. 1995: 107; Kulaksizoglu 1998: 85).

Ancak bu aragtirmanin sonucunda, sinif diizeylerine gore lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda -literatirin aksine- Onemli bir fark ortaya
¢ikmamistir. Bunun nedeni olarak, arastirmanin &rneklemini olusturan lise
ogrencilerinin smif diizeylerinin birbirine olduk¢a yakin olmast ve smif
diizeylerine bagli olarak 6grencilerin okulda kazandiklar1 ahlaki bilgi, beceri ve
tutumlarin birbirine benzer nitelikler tagimasi diisiiniilebilir. Buna gore, benzer
nitelikte ahlaki bilgi, beceri ve tutumlara sahip lise Ogrencilerinin, Ahlaki

Olgunluk Olgegine de benzer nitelikte cevaplar verdikleri anlagilmaktadir.

Bu alanda, Acuner (2004: 91-92), Kaya (1993: 142-143) ve Cesur (1997:
35-38)’un gengcler Gzerinde yapmis olduklari arastirmalarin sonunda, sinif diizeyi
ile dgrencilerin ahlaki gelisim diizeyleri arasinda 6nemli bir iligkinin oldugu

ortaya ¢ikmistir.
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5. Akademik Basariya Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri
Hipotez-5: Akademik basart durumlarinmt  yiiksek olarak algilayan lise
ogrencilerinin  ahlaki  olgunluk  diizeyleri, akademik basart
durumlarint  diisiik olarak algilayan lise o6grencilerinin  ahlaki

olgunluk diizeylerinden daha yuksektir.

Bu hipotezi test etmek amaciyla, 6rneklem olarak secilen lise Ogrencilerinin
akademik basari durumlarini algilamalarina gére Ahlaki Olgunluk Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak,
gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmstir.

Yapilan istatistiksel analiz sonuglarina iliskin bulgular, Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27:
Akademik Basar1 Durumlarimi Algilamalarina Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarimin
Istatistiksel Analizi

Akademik Basari| N X S 12
1. Pekiyi 107| 280,50 | 28,82 -
2. 1yi 353 277,36 | 28,14 | - * | *
3.Orta 327 268,01 | 28,24 | * | * -
4. Zayif 43| 258,63 | 33,73 | * | * | -
Genel Toplam | 830 273,11 | 28,35 *p<0,05
Sd=3/826 F=12,88 p=0,000 p<0,001 Onemli

Tablo 27°ye gore, akademik basar1 durumlarini pekiyi olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 280,50 olarak, akademik basari
durumlarmi iyi olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasi 277,36 olarak, akademik basari durumlarini orta olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 268,01 olarak ve akademik basar1
durumlarin1 zayif olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasi 258,63 olarak bulunmustur.

Akademik basar1 durumlarini algilamalarima goOre lise &grencilerinin ahlaki
olgunluk duzeyleri arasinda 6nemli bir farkin olup-olmadigina varyans analizi

uygulanarak bakilmistir. Yapilan varyans analizi sonucu, akademik basari
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durumlarini algilamalarina gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk dizeyleri

arasinda (p<0,001) duzeyinde olduk¢a 6nemli bir farkin oldugu goérilmektedir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna Scheffe testi kullanilarak
bakilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucunda, akademik basari durumlarini pekiyi
ve 1yi olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi,
akademik basari durumlarini orta ve zayif olarak algilayan lise 6grencilerinin

ahlaki olgunluk puan ortalamasina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Bu sonuca gore, Akademik basari durumlarimi yiiksek olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, akademik basari durumlarini diisiik
olarak algilayan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir

seklinde kurulan hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmstir.

Hipotez-5 kurulurken, akademik basarilarinin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerini pozitif yonde etkileyen 6nemli bir faktor oldugu diistiniilmistiir.
ClnkU karsilikli belirleyicilik bakimindan, akademik basar1 ile zekd arasinda
yakin ve onemli bir korelasyon vardir (Jersild: 1978: 360). Bu yakin ve onemli
korelasyon, benzer nitelikte, zeka ile ahlaki davranis arasinda da s6z konusudur.
Ahlaki davranig, bir bakima zekd UrlnlU davramisi ifade eder. Zira insan,
kendisinin ve basgkalarinin davraniglart hakkinda diisiinen, bir takim yargilara
varan bir varliktir. Bu nedenle ahlak, zekés1 olmayanlar1 davranislarindan dolayi
sorumlu tutmaz (Gungor 1997: 14). Arastirmamizin sonucunda, akademik basari
durumlarmi algilamalarina gore lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk duzeyleri
arasinda -diistincemizi destekler nitelikte- akademik basar1 durumlarini pekiyi ve
lyi olarak algilayan lise dgrencilerinin lehine 6nemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu
aragtirmanin sonucuna gore, akademik basarinin, lise Ogrencilerinin ahlaki

olgunluk dizeylerini etkileyen oldukca énemli bir faktor oldugu anlagilmaktadir.

Psikologlar ve egitimciler tarafindan daha ¢ok inceleme konusu yapilan zekénin,

uzmanlarin Uzerinde anlasabildikleri ortak ve belirli bir tanimi1 yapilamamustir.
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Bununla birlikte, genel olarak zekdyi soyle tanimlamak mimkiindiir: Zeka,
bireyin 6grenme, bilgi edinme, hatirlama, diistinme, problem ¢6zme, davranisi
orgiitleme, ¢evreye uyum saglama vb. kapasite ve yetenekleridir. Zeka konusunda
yapilan arastirmalar sonucunda, kalitim ve g¢evrenin zekdy: etkileyen iki dnemli
faktor oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuca gore zekd, kalitim ve ¢evrenin karsilikli
etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bir sentezdir (Baymur 1994: 230 249; Atkinson vd.
1995: 513).

Zeka, bireyin sahip oldugu gizil giiglerini ya da dogustan gelen potansiyellerini
anlamasina, basarmayi istedigi farkli tercihleri kesfetmesine ve hayatta karsilastigi
problemlere karsi etkili ¢dziimler getirebilmesine yardimci olur (Gardner 2000:
4-5). Zeka, bir yandan bireyin kendi gelisim ve olgunlagsmasinda etkili rol
oynarken, diger yandan yetenekleri ile insanlar arasi iliskilerinde belirleyici rol
oynar. Bireyin, kendinin farkinda olmasini, iginde bulundugu sartlarda
davraniglarin1 yonetmesini, sosyal ve ahlaki yonden baskalariyla etkin bir bicimde
iliski kurmasini, sosyal ve ahlaki yeteneklerini uygun zamanda, uygun bir sekilde

ve yeterli diizeyde ortaya koymasini saglar (Gardner 2000: 42-49).

Basaran (1974)’in 7-11 yaglar1 arasit ¢ocuklar {izerinde yaptigi arastirmasinda
zekénin psiko-sosyal gelisim diizeyini etkiledigi sonucuna varilmis ve ¢ocuklarin
zekasi ile psiko-sosyal gelisim diizeyleri arasinda (p<0,01) diizeyinde onemli

korelasyonlar oldugu goriilmiistiir (Basaran 1974: 95).

Piaget’nin ahlak gelisiminin temellerinin zihin gelisiminde oldugu goriisii, zeka
ile ahlaki olgunluk diizeyi iligkisi lizerinde aragtirmalara neden olmustur. Abel
(1941), Boehm (1962), Durkin (1959), R. C. Johnson (1962), Mac Rac (1954), R.
L. Krebs (1965)’in arastirma bulgulari, zekd diizeyi ile ahlaki yargi olgunlugu
arasinda olumlu bir iliski oldugu dogrultusunda elde edilmistir (Aktaran: Cileli
1986: 78).

Cocuk ve genclerin ahlaki konularda yargida bulunma yetenekleri, zeka ve bilissel

gelisimlerine baglidir. Olgunlasan bilissel yetenekler, onlarin dogru ve yanlis
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diisiincelerinin ve buna bagli olarak ahlaki davranislarinin gelisiminde énemli rol
oynar (Atkinson vd. 1995: 107). Lise ogrencilerinin de dogru ile yanlisi
birbirinden ayirt edebilmeleri ve davranislarinin sonuglarini kestirebilmeleri i¢in
zeké yetenegine ihtiyaglar1 vardir (Temel 2001: 85). Akademik basari ile zeké
arasindaki yiliksek korelasyon dikkate alinacak olursa, zeka duizeyi yuksek bireyler
nasil yiiksek diizeyde ahlaki yargilarda bulunabiliyorlarsa (Cileli 1986: 78),
akademik basarilar1 yiiksek Ogrenciler de yiiksek diizeyde ahlaki yargilarda
bulunabilirler. Tablo 27’yi dikkatli incelendigimizde, arastirmamizin sonuglarinin
literatiirde yer alan bu bilgileri destekler nitelikte oldugunu ve lise 6grencilerinin
algiladiklar1 akademik basarilar1 yiikseldik¢e, ahlaki olgunluk diizeylerinin de
yiikseldigini gérmekteyiz.

Ayrica, zekésina bagh olarak bir lise Ogrencisinin ortaya koydugu akademik
basar1, onun anne-babasi, 0gretmenleri ve arkadas cevresi tarafindan takdir ve
kabul gdérmesini saglar. Bu durum, O6grencinin Ozgilivenini artirir, kisilik ve
karakter gelisimini olumlu yonde etkiler, onun gevresiyle ve toplumla uyumlu bir

kisi olmasini kolaylastirir.

Sankey ve Huon (1999: 102-105)’un, Jessor ve digerleri (1995: 928-932)’nin
ergenler iizerinde yaptiklar1 aragtirmalar sonucunda diisiik akademik basart ile sug

isleme (ahlak dis1) davranisi arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur.

Bu alanda, Kaya (2007: 31-33) ve Ozcan (2006: 117)’in yapmus olduklari
arastirmalarin sonuglar1, akademik basari ile 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyleri
arasinda 6nemli bir iliski oldugunu ortaya koyarken, Acuner (2004: 97) ve Kaya
(1993: 148)’nin yaptiklari arastirmalarda énemli bir iliski bulunmamistir. Kaya
(2007) ve Ozcan (2006)'mn yapmus olduklar1 arastirmalarin sonuglar1 ile bu

arastirmanin sonucunun tutarli oldugu goriilmektedir.



140

6. Hayatinin Cogunu Gegirdigi Yerlesim Yerine Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Duizeyleri
Hipotez-6: Hayatinin ¢ogunu ilge/kasaba ve koylerde geciren lise dgrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri, hayatimin ¢ogunu sehirlerde gecgiren lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiksektir.

Hipotez-6’y1 test etmek igin, drneklem grubundaki lise 6grencilerinin hayatinin
cogunu gecirdigi yerlesim yerine gore Ahlaki Olgunluk Olceginden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak, gruplarin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonuglarina iliskin bulgular, asagidaki Tablo 28’de

gosterilmistir.

Tablo 28:
Hayatinin Cogunu Gegcirdigi Yerlesim Yerine Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarimin
Istatistiksel Analizi

Yerlesim Yeri| N X S 1123
1. Sehir 697 | 272,08 | 28,71 * |-
2. Ilce/Kasaba | 49| 282,06 | 22,02 | * -
3. Kdy 83| 276,64 | 27,80 | - | -
Genel Toplam | 829 | 273,12 | 28,36 | *p<0,05
Sd=2/826 F=3,57 p=0,029 p<0,05 Onemli

Tablo 28’e bakildiginda, hayatinin ¢ogunu sehirde gegiren lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 272,08 olarak, hayatinin ¢ogunu ilge/kasabada
geciren lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 282,06 olarak ve
hayatinin ¢ogunu koyde gegiren lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasinin 276,64 olarak bulundugu goriilmektedir.

Hayatinin ¢ogunu gegirdigi yerlesim yerine gore lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinin birbirinden farkli olup-olmadigina bakmak icin varyans

analizi uygulanmistir. Yapilan varyans analizi sonucu, hayatinin ¢gogunu gegirdigi
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yerlesim yerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda

(p<0,05) duzeyinde 6nemli bir fark oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalart arasinda ortaya ¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna bakmak i¢in LSD testi
kullanilmistir. Yapilan LSD testi sonucuna gore, hayatinin ¢ogunu il¢e/kasabada
geciren lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi, hayatinin ¢ogunu
sehirde geciren lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasina gore daha
yiikksek oldugu anlagilmaktadir. Ancak, hayatinin ¢ogunu kdyde gegiren lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi ile sehir ve ilge/kasabada gegiren
lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi arasinda onemli bir fark

goriilmemistir.

Bu sonuca gore, Hayatimin c¢ogunu il¢e/kasaba ve koylerde gegiren lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, hayatinin ¢ogunu sehirlerde gegiren lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerinden daha yuksektir seklinde ifade edilen

hipotez, istatistiksel olarak kismen dogrulanmistir.

Hipotez-6 kurulurken, hayatlarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim yerinin lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk dlzeyleri Uzerinde 6nemli etkisinin oldugu
diislincesinden hareket edilmistir. Clnkd hayatlarinin  ¢cogunu  gecirdikleri
yerlesim yeri, 6grencilerin duygu, diisiince, tutum ve davraniglarini belirleyen
onemli bir faktordir. Bu faktorin, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini de
belirli 6lglde etkilemesi beklenir. Zira geleneksel egitimin uygulandig: ilge veya
koylerde yetisen Ogrenciler ile sehir ortaminda yetismis Ogrenciler arasinda
kendine giiven, medeni cesaret ve cevreye uyum gibi konularda farkliliklar
goriilmesi dogaldir (Armaner 1986: 78). Fakat arastirmamizin sonucunda,
hipotezimiz kismen dogrulanmistir. Hayatinin ¢ogunu gegirdigi yerlesim yerine
gore lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya
¢ikmis ve bu 6nemli farkin hayatinin ¢ogunu sehirde gegiren lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri ile hayatinin cogunu ilge/kasabada geciren lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -hayatinin ¢ogunu ilge/kasabada
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geciren lise 6grencilerinin lehine- oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonucuna
gore, yerlesim yerinin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen

onemli bir faktor oldugu anlagilmaktadir.

Her insan mutlaka herhangi bir yerlesim yerinde yasar. insanlar arasindaki sosyal
ve ahlaki iliskilerin belirlenmesinde, i¢inde yasadiklar1 yerlesim yerinin roll ve
etkisi 6nemlidir (Kurtkan 1976: 104). Yerlesim yerleri -sehir, ilcelkasaba ve koy-
bulundugu cografyaya gore ikliminin, tabii kaynaklarinin ve tarimsal bdlgelerinin
Ozellikleri itibariyle toplumun ve bireylerin niifus, saglik, egitim ve ekonomi gibi
niteliklerini sekillendirmede ve belirlemede etkilidir. Yerlesim yerleri sadece
bununla da kalmaz, orf ve adetler, felsefe ve inanglar, ahlak ve degerler gibi
insanlar arasindaki sosyal iliskileri etkileyen, belirleyen ve diizenleyen bir
misyona sahiptir (Dénmezer 1994: 59-60; Ersoy 2006: 235). Nitekim, Ibn Haldun
(6l. 1406) da yerlesim yerlerinin insanlarin tenleri, renkleri, ¢ehreleri, ahlak ve
dinleri gibi pek ¢ok seye etki ettigini ileri siirmektedir. Ona gore, insanlarin huy

ve tabiatlar1 da iklimle ¢ok yakindan ilgilidir (Ibn Haldun 1990: 193-195).

Ilge/kasaba ve koy gibi kiiciik yerlesim yerlerinde geleneksel degerlere, orf ve
adetlere siki sikiya baglilik vardir. Bu siki baglilik benzer sekilde ahlaki degerler
icin de s6z konusudur. Bu tiir yerlesim yerlerinde insanlar arasindaki iliskileri,
ahlak kurallar1 belirler. Kiiglik yerlesim yerlerinde ahlak kurallarina uymayanlar
toplum tarafindan kinanir. Kinanma korkusu yasayan bireyler, istemeseler de
kendilerini ahlak kurallarma uymak zorunda hissederler. ilge/kasaba ve koy
yasaminda, insanlarin ahlak kurallarina uymalar1 konusunda goriilen toplumsal
baskinin rolii ve etkisi sehirdekine oranla ¢ok daha fazladir (Inan 1989: 179;
Tugac vd. 1970: 138; Akyuz 1991: 197).

Geleneksel degerlerden uzak sehir hayatinda ise, ahlak kurallarina uyulmasi
konusunda gortlen sosyal kontrol ve toplumsal baski kiigiik yerlesim yerlerindeki
kadar hissedilmez (Kurtkan 1968: 81). Sehirlerde, insanlar arasindaki fiziki
mesafelerin azalmasina ragmen, sehir hayatinin beraberinde getirdigi ¢ikara dayali

iligkiler insanlar arasindaki zihinsel anlamdaki mesafeleri artirmis ve buna baglh
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olarak manevi ve ahlaki baglar zayiflamis, bireysellik ve bencillik bir kiiltiirel
yasam tarzi haline doniismiistiir (Bilgin 1995: 39). Bu nedenle sehir hayatinin
yasam sartlart gencleri bencillige ve yalmizliga itebilmektedir. Sehir hayati,
genglerin ahlaki gelisimini olumsuz yonde etkilemekte, onlarin fedakarliktan
uzak, ¢ikarci, bencil ve sorumsuz bireyler haline gelmelerine neden

olabilmektedir.

llge/kasaba ve kdylere oranla sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltirel diizeyin daha
yiiksek oldugu sehir hayati, insanlara daha fazla sosyal yasant1 imkani sunar ve
insanlar arasindaki karsilikli iletisimi ve etkilesimi artirir. Bu durumun, bireylerin
ahlaki tecriibe ve yeteneklerini gelistirdigi, dolayisiyla sehir hayatinin bireylerin
ahlaki olgunluk diizeylerine pozitif yonde katki yaptigi diisiiniilebilir (Ibn
Miskeveyh 1983: 34-35; Akyiz 1991: 199). Bununla birlikte, sehir hayatinin,
geleneksel ahlaki degerleri tamamen ortadan kaldirdigina ve ahlaki yozlasmaya
yol agtigina dair goriislerin yani sira, sehir hayatinin sosyo-kiiltiirel sartlarina
bagl olarak geleneksel ahlaki degerlerin yeniden tanimlandigina dair goriisler de
vardir (Alangu 1983: 81-87). Ancak bu konuda llkemizde yapilan arastirmalar,
sehirlesme ve sehir hayatinin, ahlak dis1 davranislari beraberinde getirdigini ve
su¢ oranlarmi artirdigin1 ortaya koymaktadir. Arastirmalar, kiiciik yerlesim
yerlerinden (ilge/kasaba ve koylerden) biiyiik sehirlere dogru gidildikge ahlak
disihgin  ve su¢ oranlarmin arttigini - gostermektedir. Bu arastirmalarda,
sehirlesme, i¢ gog¢, bireylerin yeni bir sosyal ¢evreye uyum saglamaya calismasi,
aile yapisinda meydana gelen degisimler ve pargalanmuis aileler, ekonomik krizler,
issizlik, yoksulluk, getto kultlrt ve disiik egitim diizeyinin suga ve ahlak dist
davraniglara yol acan faktorler oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu arastirmalarda,
su¢ isleme davramisinin, Ozellikle gencler arasinda giderek yayildigi
belirtilmektedir (Koknel 2001: 357-362; Ozcan 13.11.2007; Yilmaz ve
Gunayergun 29.11.2007: 3-13; Ankara Ticaret Odas1 12.11.2007; Toplum
Destekli Polis, Bursa. 20.11.2007).

Literattirde yer alan bu bilgilere gore, sehir kiiltiiriiniin bireylerin ahlaki olgunluk

diizeylerini diisiiren olumsuz bir etkiye sahip oldugunu soyleyebiliriz. Tablo 28’i
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dikkatli incelendigimizde, arastirmamizin sonuglarinin da -literatlirli kismen
destekler nitelikte- sehir kiiltiiriiniin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini
olumsuz yonde etkiledigini gérmekteyiz. Hayatinin ¢ogunu ilge/kasaba ve koyde
geciren lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, hayatinin ¢ogunu sehirde
geciren lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerine gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Ancak, hayatinin ¢ogunu koyde geciren lise 6grencileri ile
hayatinin ¢ogunu ilge/kasaba ve sehirde gegiren lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda istatistiksel olarak dnemli bir fark ortaya ¢ikmamuistir.
Bu gruplarin aralarinda istatistiksel olarak dnemli bir fark olmamakla birlikte,
hayatinin ¢ogunu ilge/kasabada geciren lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerinin, hayatinin ¢ogunu kdyde geciren lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerinden daha yuksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, hayatinin ¢ogunu
koyde gegciren lise 6grencilerinin Ahlaki Olgunluk Olgegine hayatiin ¢ogunu
ilge/kasaba ve schirde gegiren lise Ogrencileri ile benzer nitelikte cevaplar
verdikleri anlasilmaktadir. Bu sonucun nedeni olarak, Kitle iletisim araglarinin
yaygin hale gelmesi ve Ogrencilerin uzun bir egitim siirecinden ge¢meleri

diistiniilebilir.

Yerlesim yerinin bireylerin ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyen 6nemli bir
faktor olmasma ragmen, yalniz basina yerlesim yeri ahlak olaylarini, ahlaki
duygu, diisiince, yargi, tutum ve davraniglart belirleyemez. Nitekim bu alanda
yapilan Cirak (2006: 109) ve Kaya (1993: 108-109)’nin arastirmalarinda,
hayatinin ¢ogunu gecirdigi yerlesim yerine gore Ogrencilerin ahlaki gelisim
diizeyleri arasinda Onemli bir fark olmadigi ortaya cikmistir. Yerlesim yeri,
insanlar arasi iliskilerin sartlarindan sadece birini olusturur, fakat tek ve yegane
belirleyicisi degildir. Insanlar arasi iliskileri ve ahlaki olaylar1 degerlendirirken

diger psiko-sosyal etkenleri de dikkate almak gerekir.
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7. Anne-Baba Tutumuna Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk
Duzeyleri
Hipotez-7: Anne-babasimin  tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk dizeyleri, anne-babasinin tutumunu
otoriter, asw1 koruyucu ve ilgisiz olarak algilayan lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerinden daha ytksektir.

Bu hipotezi test etmek amaciyla, o6rneklem olarak secilen lise Ogrencilerinin
anne-babalarmm tutumunu algilamalarma goére Ahlaki Olgunluk Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak,
gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir.
Yapilan istatistiksel analiz sonuglarina iligkin bulgular, asagidaki Tablo 29°da ve

Tablo 30°da ayr1 ayr1 verilmistir.

7.1. Anne Tutumuna Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri

Tablo 29:
Annelerinin Tutumunu Algilamalarina Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarinin
Istatistiksel Analizi

Anne Tutumu | N X S [1]2]3
1. Demokratik 541| 276,52 | 26,87 * -
2. Otoriter 110| 263,82 | 29,05 | * - -
3. Asirt Koruyucu | 158 | 270,03 | 30,07 | - -
4. Tgisiz 19| 255,58 | 3150 [ * | - | -
Genel Toplam | 828| 273,11 | 28,35 *p<0,05
Sd=3/824 F=9,90 p=0,000 p<0,001 Onemli

Tablo 29’a goOre, annesinin tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamas1 276,52 olarak, annesinin tutumunu
otoriter olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi
263,82 olarak, annesinin tutumunu asirt koruyucu olarak algilayan lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 270,03 olarak ve annesinin
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tutumunu ilgisiz olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasi 255,58 olarak bulunmustur.

Annelerinin tutumunu algilamalarina gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
duzeyleri arasinda 6nemli bir farkin olup-olmadigina varyans analizi uygulanarak
bakilmistir. Yapilan varyans analiz sonucu, annelerinin tutumunu algilamalarina
gore lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda (p<0,001) diizeyinde

oldukga onemli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan bu
Onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna Scheffe testi kullanilarak
bakilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucuna gore, annesinin tutumunu demokratik
olarak algilayan lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi, annesinin
tutumunu otoriter ve ilgisiz olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk

puan ortalamasina gore daha yiiksek oldugu gorilmektedir.

7.2. Baba Tutumuna Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Duzeyleri

Tablo 30:
Babalarmmin Tutumunu Algilamalarina Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarinin
Istatistiksel Analizi

Baba Tutumu N X S 112)|3|4
1. Demokratik 520 276,25 | 27,66 - -
2. Otoriter 153| 263,84 | 29,51 | * - -
3. Asirt Koruyucu | 102 | 272,05 | 29,13 | - | - -
4. Tlgisiz 48| 271,02 | 2516 | - | - | -

Genel Toplam | 823 | 273,12 | 28,41 *p<0,05

Sd=3/819 F=7,88 p=0,000 p<0,001 Onemli

Tablo 30’a bakildiginda, babasinin tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 276,25 olarak, babasinin
tutumunu otoriter olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasinin 263,84 olarak, babasinin tutumunu asir1 koruyucu olarak algilayan
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lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 272,05 olarak ve babasinin
tutumunu ilgisiz olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasinin 271,02 olarak bulundugu gériilmektedir.

Babalarinin tutumunu algilamalarina gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerinin birbirinden farkli olup-olmadigina bakmak i¢in varyans analizi
uygulanmistir.  Yapilan istatistiksel analiz sonucu, babalarinin tutumunu
algilamalarina gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda

(p<0,001) diizeyinde oldukga 6nemli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna bakmak i¢in Scheffe testi
kullanilmistir. Scheffe testi sonucuna gore, babasinin tutumunu demokratik olarak
algilayan lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi, babasinin tutumunu
otoriter olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasina

gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Lise 6grencilerinin anne-babalarinin tutumunu algilamalarina gére elde edilen bu
sonuglara gore, Anne-babasinin tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, anne-babasinin tutumunu otoriter, asir
koruyucu ve ilgisiz olarak algilayan lise J&grencilerinin  ahlaki olgunluk
duzeylerinden daha yiiksektir seklinde kurulan hipotez, istatistiksel olarak kismen

dogrulanmistir.

Hipotez-7 kurulurken, anne-baba tutumlariin lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerini etkileyen énemli bir faktér oldugu diisiincesinden hareket edilmistir.
Literatiirde yer alan bilgiler, bu diislinceyi desteklemektedir (Yoriikoglu 1986a:
133-142; Schickedanz 1995: 24; Gectan 1989: 85-90; Yavuzer 1995: 121-123,;
Eksi 1990: 44-52). Ornegin Piaget’nin, anne-babanmn demokratik tutumunun
¢ocugun ahlaki gelisimini olumlu yonde etkiledigi dogrultusundaki goriisii izerine
Boehm (1957) tarafindan yapilan arastirma, demokratik anne-baba tutumu ile

cocugun ahlaki yargi olgunlugu arasinda olumlu yonde bir iligki oldugunu ortaya
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koymustur (Aktaran: Cileli 1986: 80). Fakat arastirmamizin sonucunda,
hipotezimiz kismen dogrulanmistir. Anne-babalarinin tutumunu algilamalarina
gore lise Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda onemli bir fark ortaya
¢ikmistir. Bu 6nemli farkin anne-baba tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile anne-baba tutumunu otoriter olarak
algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -anne-baba
tutumunu demokratik olarak algilayan lise Ogrencilerinin lehine- oldugu
anlagilmistir. Ayrica, anne tutumunu demokratik olarak algilayan lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile anne tutumunu ilgisiz olarak algilayan
lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -anne tutumunu demokratik
olarak algilayan lise ogrencilerinin lehine- 6nemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu
aragtirmanin sonucuna gore, anne-baba tutumunun, lise &grencilerinin ahlaki

olgunluk duizeylerini etkileyen oldukca 6nemli bir faktor oldugu anlasilmaktadir.

Cocuk, ilk ahlaki deneyimlerini aile ortaminda kazanmaktadir. Cocuk ve
genclerin istenilen ahlaki niteliklere sahip olabilmeleri icin anne-baba
tutumlarinin rolii ve etkisi dnemlidir. Anne-babay1r model alan ¢ocuk, gelecekte
kendisinden beklenen rolleri, gorevleri, tutum ve davranislari anne-babasindan
ogrenmektedir. Cocuk, anne-babasindan aldigi degerlerle iyiyi kotiiden, dogruyu
yanlistan, onaylanan davraniglari onaylanmayanlarindan ayirmay: ilk defa aile
ortaminda 6grenmeye baslamaktadir. Bu sekilde, ¢ocugun ahlaki duygu, diistince
ve davraniglarinin temeli aile ortaminda olusmaktadir (Temel 1991: 107; Yavuzer
1995: 111; Peker 1991: 35).

Cocuk ve genglerin sahip olduklar1 ahlaki nitelikler, anne-baba tutumlarinin bir
yansimasidir. Ailede, cocuk ve genglerin ahlaki olgunluk dizeylerini etkileyen en
onemli faktor anne-baba tutumlaridir. Demokratik anne-babalar, birbirleri ve
cocuklar ile iligkileri sevgi ve saygi temeline dayanan, aile i¢indeki sorunlari
buyruklarla degil, konusarak ve birbirine danisarak ¢éziimleyen, cocuklarina s0z
hakki veren ilimli anne-babalardir. Otoriter anne-babalar, kiigiikliigiinden beri
cocuguna yeterli sevgi ve sevecenlik gostermemis, ¢ocugunu siirekli baski ve

kontrol altinda tutan, kurallara siki sikiya uymasmi bekleyen, ¢ocuk adina her



149

tiirli karar1 kendisi alan ve ¢cocugun da bu kararlara uymasini bekleyen, ¢ocugunu
elestiren, azarlayan ve asagilayan anne-babalardir. Aswr1 koruyucu anne-babalar,
cocuguna biiyiik bir sevgiyle baglanmis ve yalniz ¢ocuk i¢in yastyorlarmig gibi
tum yasamlarini ona gore diizenlemis, cocugun bir dedigini iki etmeyen ve
davraniglarini biiyiik bir hosgorii ve tolerans ile karsilayan, ¢ok verici ve c¢ok
kollayic1 anne-babalardir. [lgisiz anne-babalar, ¢ocuguna kars: ilgisiz, maddi ve
manevi gereksinimlerine karsi duyarsiz, sevgi ve sefkati yetersiz, disiplini gevsek
ve tutarsiz olan anne-babalardir (Yoriikoglu 1986a: 133-142; Schickedanz 1995:
24; Gegtan 1989: 85-90; Yavuzer 1995: 121-123; Eksi 1990: 44-52).

Demokratik anne-babalarin ¢ocuga sevgi, saygi, hosgorii, anlayis gostermeleri ve
onu ayr1 bir kisilige sahip birey olarak kabul etmeleri sonucu ¢ocuk, kendine sayg1
ve glven duygusu kazanir, vicdant olumlu yonde gelisir ve kendisinden beklenen
davraniglar1 iyi ve dogru sekilde kontrol etmeyi &grenir. Demokratik anne-baba
tutumu, ¢ocugun kendini tanimasini, baskalariyla iyi iliskiler kurmasini, 6zerk ve
kendine yeten bir birey olmasini saglar. Demokratik ailelerde yetisen ¢ocuklar,
insanlarla sevgi, saygi, hosgorii, anlayis temeline dayali iliskiler kurabilen
dengeli, tutarh, adil, durist, fedakar, guler yizli ve gelecege giiven ile bakabilen
cocuklardir (Yorikoglu 1986a: 140-142; Gegtan 1986: 33).

Otoriter anne-babalarin tutumlar1 (¢ocuga hirgin davranma, azar, tehdit, dayak ve
diger cezalar gibi), ¢ocuk ve genglerin kendilerini degersiz hissetmelerine ve
asagilik duygusu gelistirmelerine neden olmaktadir. Ayrica, cocugun ahlak dis1
davraniglarin1 baski ve zorlamayla diizeltmeye caligmalar1 -tam tersi yonde etki
yaparak- o ahlak dis1 davranisi ¢ocukta kalici héle getirmektedir (Neill 1996:
225-226). Boyle bir aile ortaminda yetisen ¢ocugun kendisine iliskin olumlu
duygular gelistirebilmesi miimkiin degildir. Istenilen davramslari gosterdiginde
odillendirilmeyen ya da desteklenmeyen cocuk, onaylanan ve onaylanmayan
davraniglarinin ayirimin1 yapmada giderek gugclik geker, iyi-kotii ve dogru-yanlis
davranig kavramlarmi  gelistiremez. Sonunda umudunu yitiren ¢ocuk,
anne-babasmin onaymi alma cabasindan vazgecger. Anne-baba da ¢ocugun

gelisimine rehber olabilmek i¢in gerekli olan denetimi yitirir (Gegtan 1989: 86-87;
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Yavuzer 1995: 123). Boyle ailelerde yetisen ¢ocuklar, benlik saygilar1 diistk,
giivensiz, tedirgin, diigmanca duygularla dolu ve saldirgan davranislara yatkin

cocuklardir (Yoriikoglu 1986a: 138; Eksi 1990: 48-49).

Asir1 koruyucu anne-babalarin gosterdikleri asir1 sevgi, hosgorii ve koruyuculuk,
cocugu duygusal doyumsuzluga itmekte ve onu simarik, bencil ve sorumsuz héle
getirmektedir. Boyle ailelerde yetisen ¢ocuklar, arkadaslik iligkisi zayif, toplum
icindeki davranis1 c¢ekingen, yanlis yapmaktan korkan ve kendi basina karar
veremeyen ¢ocuklardir (Yoriikoglu 1986a: 133-134; Eksi 1990: 50). Asiri
koruyucu anne-baba tutumu, ¢ocugun sosyal ve ahlaki yetenekleri gelismemis,
kendine glveni olmayan, baskalarina bagimli, yasinin gerektirdigi olgunluga
ulasamamis, ¢evresine uyumda gii¢liik ¢eken, sabirsiz, tahammiilsiiz, bagkalarinin
hakkina saygi gostermeyen ve saldirgan bir insan olmasma neden olmaktadir

(Gectan 1989: 89; Yavuzer 1995: 122-123; Adler 1996: 20).

llgisiz anne-babalarin c¢ocugu ihmal etmesi, hor goérmesi, hatta psikolojik
bakimdan reddetmesi sonucu cocukta kin, diismanlik ve endise duygulari
gelisebilmektedir. Boyle ailelerde yetisen ¢ocuklar, isyankar, saldirgan, kavgaci
ve sug islemeye egilimli ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar, kendi basina buyruk hareket
ederler ve katildigi arkadas grubunun da etkisiyle kagakeilik ve hirsizlik gibi
suclara yonelebilirler (Yoriikoglu 1986a: 138-139; Semin 1979b: 89; Eksi 1990:
51).

Geng icin anne-babanin sevgisi ve duygusal destegi ¢ok Onemlidir. Duygusal
destegin olmamast ya da yetersiz olmast genci yalmizliga iter. Maddi
ihtiyaglarinda destek buldugu halde, sevgi ve duygusal destek bulamayan genc
kolaylikla ahlak dis1 davraniglara yonelebilir. Sears, Maccoby ve Levin tarafindan
bu alanda yapilan arastirmalar, anne-baba tarafindan ¢ocuklarina sevgi gosterilen,
fertleri arasinda saglam ve dengeli iligkiler kurulan ailelerde, anne-babanin ahlaki
ilke ve degerlerinin ¢ocuk ve gengler tarafindan benimsenerek igsellestirildigini ve
bu etkinin de onlarda ileri diizeyde ahlak gelisimi meydana getirdigini
gostermistir (Aktaran: Kagitgibas: 1988: 250).



151

Ailelerin ¢ocuklara yonelik disiplin anlayislarinin da onlarin ahlaki gelisimleri
tizerindeki rolii ve etkisi bilyiiktir. Ornegin anne-babalar, gocuklarin1 kat1 ve
soguk bir tavirla terbiye etmeye c¢alismamalidirlar. Cunki bu tip bir disiplin
anlayisi, cocugun cevresiyle kotii iliskiler kurmasina yol acabilir ve kendisini
koruma gudustu ile gocugu siddete yoneltebilir. Sonugta siddet, olumsuz bir ahlaki
gelisim Ozelligi olarak ¢ocugun diisiince ve davramiglarimi da olumsuz yonde

etkileyecektir.

Ayrica, cesitli nedenlerle ailenin biitiinliigiiniin bozulmasi, pargalanmasi ya da
dagilmast sonucu cocuklar aile ortamindan ve ebeveynlerinden yoksun
kalabilmektedirler. Cocuklar, ihtiya¢ duyduklar1 anne-babanin sevgi, ilgi ve
sefkatini yanlarinda bulamamaktadirlar. Ailenin dogal ortamindan uzak olarak
yetisen ¢ocuklar, gelecekte yetiskin bireyler olduklarinda, kendilerinden beklenen
rolleri ve davranis kaliplari1  benimsemeleri gii¢lesebilecektir. Cocuklar
karsilastiklar1 problemlerini ¢cozmeye calisirken anne-babalarinin destegini ve yol
gosterici telkinlerini yanlarinda bulamazlar ve kendi sorunlariyla bas basa kalirlar.
Bu sartlarda yetismis ¢ocuklarda suca yonelme, hirsizlik, saldirgan davranislar,
yalan sOyleme, duygusal sorunlar vb. davranis problemleri yiiksek oranda
gorilebilmektedir (Oymen 1975: 63). Diizenli ve saglikli aile ortamindan uzakta
yetisen ¢ocuklarin gelisiminde ve topluma uyumunda bazi sorunlar oldugunu

cesitli arastirmalarin sonuglari da desteklemektedir (Temel 1991: 107-109).

Kisacasi, ¢ocuk ve genclerden ahlaki olgunluk sahibi olmalarin1 bekleyen
anne-babalar, onlardan bekledikleri ahlaki olgunluk niteliklerini ve davranig
Ozelliklerini 6ncelikle kendileri sergileyerek onlara 6rnek olmalar1 gerekmektedir
(Lickona 1991: 51).

Literattirde yer alan bu bilgilere gore, ¢ocuk ve genclerin ahlaki gelisimleri ve
olgun ahlaki nitelikler kazanmalart ig¢in en dogru anne-baba tutumunun,
demokratik anne-baba tutumu oldugunu soéyleyebiliriz (Yoriikkoglu 1986a:
133-142; Schickedanz 1995: 24; Gegtan 1989: 85-90; Yavuzer 1995: 121-123;
Kulaksizoglu 1998: 88; Eksi 1990: 44-52). Seger, Sar1 ve Olcay’in bu alanda
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yaptiklar1 arastirmanin sonuglar1 da bu teorik bilgileri desteklemektedir (Secer,
Sar1 ve Olcay 2006: 548, 551, 555). Tablo 29 ve Tablo 30’u dikkatli
incelendigimizde, arastirmamizin sonuglarinin da literatlirii kismen destekler
nitelikte oldugunu ve anne-baba tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerinin anne-baba tutumunu otoriter, asiri
koruyucu ve ilgisiz olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerinden daha yiiksek oldugunu goérmekteyiz. Sonug olarak, anne-babanin
demokratik tutumu, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini anne-babanin
otoriter tutumuna gore daha olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Bununla
birlikte, annenin ilgisiz tutumu da lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini

olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Bu alanda, Kaya (1993: 109-112)’nin yaptig1 arastirmanin sonucunda, anne-baba
tutumu ile Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeyleri arasindaki iliskinin 6nemli

olmadigi ortaya ¢ikmustir.

8. Anne-Baba Ogrenim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk
Duzeyleri

Hipotez-8: Anne-babasinin grenim diizeyi yiiksek olan lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk duzeyleri, anne-babasinin 6grenim diizeyi diisiik olan lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerinden daha yiiksektir.

Hipotez-8’i test etmek igin, 0Orneklem grubundaki lise &grencilerinin
anne-babalarinin 6grenim diizeylerine gore Ahlaki Olgunluk Olgeginden aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalar1 hesaplanarak, gruplarin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonuglarina iligskin bulgular, Tablo 31’de ve Tablo 32’de ayri

ayr1 sunulmustur.
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8.1. Anne Ogrenim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk

Duzeyleri
_ Tablo 31:
Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarimin
Istatistiksel Analizi
Anne Ogrenim Diizeyi | N X S |1|2|3|4
1. Universite 81| 266,83 | 31,20 o I I B
2. Lise 146 | 268,71 | 29,00 | - e I e
3. Ortaokul 149| 273,03 | 28,36 | - | - - - -
4. Tlkokul 405| 27530 | 27,71 | * | * | - - -
5. Okula Gitmemis 49| 278,73 | 2398 | * [ * | - | - -
Genel Toplam 830 273,11 | 28,35 *p<0,05
Sd=4/825  F=2,99 p=0,018 p<0,05  Onemli

Tablo 31’e gore, annesinin dgrenim diizeyi iiniversite olan lise Ogrencilerinin
ahlaki olgunluk puan ortalamas1 266,83 olarak, annesinin 6grenim diizeyi lise olan
lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 268,71 olarak, annesinin
ogrenim diizeyi ortaokul olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi
273,03 olarak, annesinin 6grenim diizeyi ilkokul olan lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk puan ortalamasi 275,30 olarak ve annesi hi¢ okula gitmemis olan lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 278,73 olarak bulunmustur.

Annelerinin 6grenim diizeylerine gore lise 6grencilerin ahlaki olgunluk duzeyleri
arasinda Onemli bir farkin olup-olmadigina varyans analizi uygulanarak
bakilmistir. Yapilan varyans analizi sonucu, annelerinin 6grenim diizeylerine gore
lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda (p<0,05) diizeyinde 6nemli

bir farkin oldugu sonucuna varilmstir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalari arasinda ortaya ¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna LSD testi kullanilarak
bakilmigtir. Yapilan LSD testi sonucuna gore, annesinin 6grenim duzeyi ilkokul

ve okula gitmemis olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi,
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annesinin 6grenim duzeyi lise ve Universite olan lise Ogrencilerinin ahlaki

olgunluk puan ortalamasina gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

8.2. Baba Ogrenim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk

Duzeyleri

Tablo 32:
Babalarimin Ogrenim Diizeylerine Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarimin
Istatistiksel Analizi

Baba Ogrenim Diizeyi| N | X S
Universite 181270,76 [ 30,17
Lise 227|274,43 28,02
Ortaokul 170|274,21|27,14
Tlkokul 238|273,10 28,28
Okula Gitmemis 71265,57132,13
Genel Toplam 823(273,12| 28,41

Sd=4/818 F=0,62 p=0,65 p>0,05 Onemsiz

Tablo 32’ye bakildiginda, babasinin 6grenim dlzeyi Universite olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 270,76 olarak, babasinin
O0grenim diizeyi lise olan lise 0grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin
274,43 olarak, babasinin 6grenim diizeyi ortaokul olan lise dgrencilerinin ahlaki
olgunluk puan ortalamasimin 274,21 olarak, babasmin 6grenim diizeyi ilkokul
olan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasimnin 273,10 olarak ve
babast hi¢ okula gitmemis olan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasinin 265,57 olarak bulundugu goriilmektedir.

Babalarinin 6grenim diizeylerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerinin birbirinden farkli olup-olmadigina bakmak i¢in varyans analizi
uygulanmistir.  Yapilan istatistiksel analiz sonucu, babalarinin  6grenim
dizeylerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 0,05

diizeyinde 6nemli bir fark olmadigi anlagilmistir.
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Lise Ogrencilerinin anne-babalarinin 6grenim diizeylerine gore elde edilen bu
sonuclara gore, Anne-babasinin 6grenim diizeyi yiiksek olan lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk duzeyleri, anne-babasinin d6grenim diizeyi diisiik olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir seklinde kurulan

hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

Ahlaki gelisim konusunda Colby ve Kohlberg (1987)’in yaptiklar1 arastirmanin
sonucuna gore yetiskinlerin 6grenim diizeyleri ylikseldikce ve egitim tecriibeleri
arttitkca ahlaki olgunluk diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi gorilmiistiir
(Colby ve Kohlberg 1987). Bu sonuca gore, anne-babalarin 6grenim diizeylerinin,
ahlaki olgunluk diizeylerini pozitif yonde etkileyen onemli bir faktdr oldugu
anlasilmaktadir. Anne-babalarin kendi ahlaki nitelikleri iizerinde etkili olan
ogrenim diizeylerinin, c¢ocuklarinin ahlaki olgunluk diizeylerini de etkileyen
onemli bir faktor oldugu diistiniilmistiir. Hipotez-8, bu diisiinceden hareketle

kurulmustur.

Anne-babalarin 6grenim diizeyi ne kadar yiiksek olursa ve kendilerini kisisel
olarak ne kadar gelistirebilirlerse, cocuga yonelik disiplin yontemlerini, tutum ve
davraniglarini da o kadar olumlu yonde gelistirebilecekler ve ¢cocuga dogru model
olabileceklerdir. Bununla birlikte, c¢ocuga sorumluluk verebilecekler, onun
diisiince ve goriislerini dikkate alabileceklerdir. Boylece ¢ocuk, kendi kendine
karar verebilme ve Ozglir diisiinebilme yoniinde ahlaki yeteneklerini
gelistirebilecektir (Dogan 2004: 94-95). Ayrica, 6grenim diizeyi yiiksek olan
anne-babalar, ¢ocuk icin hem daha zengin uyaricilart olan bir sosyal cevre
yaratabilecekler, hem de olaylart degerlendirmede daha genis acidan bakmay1
cocuga dgretebileceklerdir (Cirak 2006: 118).

Ogrenim diizeyi diisiik c¢ogu anne-babanin ise, ¢ocuga ydnelik disiplin
yonteminin, tutum ve davraniglarinin baski, azar, dayak ve asagilamaya dayali
oldugu gorilmektedir (Gegtan 1989: 86-87; Yavuzer 1995: 123). Bu

anne-babalar, cocugun benlik saygisi diisiik, kaygili, karamsar ve glivensiz
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duygular ve saldirgan, suca yonelik ahlak dis1 davraniglar gelistirmesine neden

olmaktadirlar (Yoriikoglu 1986a: 138; Eksi 1990: 48-49).

Literatlire gore, anne-babalarin ahlaki nitelikleri iizerindeki 6grenim diizeylerine
iliskin etkilerin, cocuklarin ahlaki olgunluk diizeyleri {izerinde de goriilmesi
beklenir. Fakat arastirmamizin istatistiksel sonuglarina gore; annelerinin 6grenim
diizeyleri, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkilemesine ragmen,
babalarmin 6grenim diizeylerinin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ogrenim diizeyleri lise
ve tniversite olan ¢ogu annenin, genellikle ¢alisan anneler olduklar1 ve 6grenim
duzeyleri ilkokul ve okula gitmemis olan ¢ogu annenin de genellikle ¢aligmayan
anneler olduklarn diisiiniilecek olursa, anne-baba 0grenim diizeyleri konusunda
ortaya ¢ikan bu iki farkli sonucun, annelerinin 6grenim diizeylerinin lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkilemesinden ziyade, annenin
calisip-calismamasinin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini daha ¢ok
etkiledigi sonucuna varilabilir. Zira arastirmamizin Tablo 31’de verilen sonuglari
dikkatli incelendiginde, annesinin 6grenim diizeyi ilkokul ve okula gitmemis olan
lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile annesinin 6grenim diizeyi lise ve
tiniversite olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -annesinin
ogrenim diizeyi ilkokul ve okula gitmemis olan lise 6grencilerinin lehine- énemli
bir fark ortaya c¢iktigi gortlmektedir. Bu sonucun, annesi calisan ile annesi
calismayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda dnemli bir fark

oldugu seklinde diisiintilebilir.

Cocugun ahlaki gelisimi siirecinde en etkili ahlak modeli ve egitimcisi annesidir.
Cocuk kazanacagi ahlaki nitelikleri, Oncelikle annesinden, sonra babasindan
Ogrenir. Bu konuda annenin ¢ocuga kars1 olan sicak ilgi, sevgi ve sefkati etkilidir
(Glngor 1997: 50). Cocuklar ve gencler, kendilerini genellikle annelerine daha
yakin hissederler (Bilgin 1991: 95). Zira Koker ve digerlerinin, ergenlerin
anne-babalart ile iletisimlerini algilama diizeyleri konusunda yaptiklar1 aragtirma
sonucunda, her iki cinsiyetten ergenlerin anneleri ile daha iyi iletisim kurduklari

ortaya ¢cikmustir (KOker vd. 1994: 76-78). Bu nedenle, ¢cocugun saglikli gelisimi
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i¢cin, anne ile ¢ocugu arasinda kurulan duygusal yakinlik ve birlikte gecirdikleri
zaman ¢ok onemlidir. Anne ile ¢ocugu arasinda duygusal bir iliskinin olmamasi
ya da birlikte gecirilen zamanin az ve yetersiz olmasi genci yalnizliga,
giivensizlige ve saldirganlik gibi ahlak dis1 davraniglara itebilmektedir (Tezcan
1996: 159-169). O halde, 6grenim diizeyleri ilkokul ve okula gitmemis olan
(¢alismayan) anneler, ¢ocuklarinin ahlaki olgunluk diizeyleri {izerinde, 6grenim
diizeyleri lise ve iiniversite olan (¢alisan) annelere oranla daha etkili olduklar
diistintilebilir. Clinkii yakin ve duygusal iliskiler kurmak icin ¢ocuklariyla daha
fazla silire beraber olabilecekler ve onlarin karsilastiklar1 sorunlariyla daha iyi
ilgilenebileceklerdir. Ayrica, i¢inde bulunduklari gelisim donemi ozellikleri
geregi olarak lise Ogrencilerinin h&ld anne-baba otoritesine bagli olarak hareket
ettikleri diistiniilecek olursa, -6grenim diizeyleri ilkokul ve okula gitmemis olan
(¢alismayan) annelerin daha uzun siire ¢ocuklariyla birlikte zaman gegirmelerine
bagli olarak- ahlaki davranislar1 konusunda lise 6grencileri, annelerini yanlarinda
birer ahlaki otorite ve kontrol giicii olarak algilayacaklardir. Bu durum, onlarin

daha olgun ahlaki davranislar sergilemelerine neden olabilecektir.

Bununla birlikte, annesinin 6grenim diizeyi ortaokul olan lise Ogrencilerinin
ahlaki olgunluk duzeyleri ile diger gruplardaki 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda onemli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Buna gore, annesinin
ogrenim diizeyi ortaokul olan lise grencilerinin, Ahlaki Olgunluk Olgegine,
orneklemi olusturan diger Ogrenciler ile paralel yonde cevaplar verdiklerini

diisiinebiliriz.

Anne-babanin ¢ocuga verecegi ahlak egitimi 6nemlidir. Ancak bu hususta en
onemli rol ve sorumluluk anneye diismektedir. Ciinkii ¢ocugun ahlaki
yeteneklerini en iyi1 anlayacak kisi annesidir. Bu nedenle, yetisecek yeni nesillerin
ahlakli olmalar ve iilkenin gelecegi agisindan, annenin 6grenim diizeyinin yiksek

olmasinin rolii ve &nemi biiyiiktiir (Ozgoneng 1972: 142).

Bu alanda, Saylag (2001: 66, 73)’in yapmis oldugu arastirmanin sonucu,

anne-baba Ogrenim diizeyi ile Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeyleri arasinda
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onemli bir iliski oldugunu ortaya koyarken, Ozkaynak (1982: 201), Mangir ve
Koca (1987: 44), Temel (1991: 162-163), Kaya (1993: 112-115) ve Acuner (2004:
102-103)’in yaptiklar1 arastirmalarda 6nemli bir iliski bulunmamistir. Ayrica,
Ozcan (2006: 119, 122)’1n yaptig1 arastirmanin sonucunda, baba 6grenim diizeyi
ile ogrencilerin ahlaki davranmiglar1 arasinda onemli bir iligki oldugu ortaya
c¢ikmasina ragmen, anne Ogrenim diizeyi ile 6grencilerin ahlaki davraniglar
arasindaki iliskinin Onemli olmadigi ortaya c¢ikmistir. Saylag (2001)’in
aragtirmasinin sonucu ile bu arastirmanin sonucunun anne oOgrenim diizeyi
bakimindan tutarli oldugu goriiliirken, anne-baba 6grenim diizeyi ile 6grencilerin
ahlaki gelisim diizeyleri arasinda 6nemli bir iliski bulunmayan aragtirmalarin
sonuglari ile bu arastirmanin sonucunun baba dgrenim diizeyi bakimindan tutarl

oldugu anlagilmaktadir.

9. Anne-Baba Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk
Duzeyleri
Hipotez-9:  Anne-babasi memur/memur emeklisi olan lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeyleri, anne-babas: diger mesleklere sahip olan lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerinden daha yiiksektir.

Bu hipotezi test etmek amaciyla, Orneklem olarak secilen lise 6grencilerinin
anne-babalarinin meslegine gére Ahlaki Olgunluk Olgeginden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1t hesaplanarak, gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin O6nemli olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonuglarina iliskin bulgular, asagidaki Tablo 33’te ve Tablo

34’te ayr1 ayn gosterilmistir.
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9.1. Anne Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri

Tablo 33: )
Annelerinin Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Puanlarimn istatistiksel Analizi

Anne Meslegi N X S 112|3|4|5
1. Memur/Memur Emeklisi 90| 265,77 | 32,85 - - - -]
2. Isci/Isci Emeklisi 32| 274,63 | 20,28 | - -l - -] -
3. Serbest Meslek 17| 259,06 | 28,27 | - | - - -]
4, Esnaf/Tlccar 14| 274,36 | 28,83 | - | - | - - -
5. Ciftci 5| 280,00 | 640 |- |-|-]- -
6. Issiz/Ev hanimi 672 274,30 | 2795 [ * [ - [ * | - | -

Genel Toplam 830 273,11 | 28,35 *p<0,05

Sd=5/824 F=2,38 p=0,037 p<0,05 Onemli

Tablo 33’e gore, annesinin meslegi memur/memur emeklisi olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamas1 265,77 olarak, annesinin meslegi
is¢i/is¢i emeklisi olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 274,63
olarak, annesinin meslegi serbest meslek olan lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
puan ortalamasi 259,06 olarak, annesinin meslegi esnaf/tiiccar olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamas1 274,36 olarak, annesinin meslegi
ciftci olan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 280,00 olarak ve
annesi igsiz/ev hanimi olan lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi

274,30 olarak bulunmustur.

Annelerinin meslegine gore lise dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
onemli bir farkin olup-olmadigina varyans analizi uygulanarak bakilmistir.
Yapilan varyans analizi sonucu, annelerinin meslegine gore lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda (p<0,05) diizeyinde 6nemli bir farkin oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya c¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna bakmak icin LSD testi

kullanilmistir. Yapilan LSD testi sonucuna gore, annesi issiz/ev hanimi olan lise
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ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi, annesinin meslegi memur/memur
emeklisi ve serbest meslek olan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

9.2. Baba Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri

Tablo 34: )
Babalarimin Meslegine Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Puanlarimin Istatistiksel Analizi

Baba Meslegi N X S
Memur/Memur Emeklisi | 245| 274,25 | 29,86
Isci/Isci Emeklisi 237| 273,30 | 26,73
Serbest Meslek 131 270,72 | 28,00
Esnaf/Tilccar 154 | 270,77 | 30,74
Ciftci 43| 278,91 | 20,59
Issiz 13| 281,08 | 27,03

Genel Toplam 823 273,13 | 28,41

Sd=5/817 F=1,04 p=0,39 p>0,05 Onemsiz

Tablo 34’e bakildiginda, babasinin meslegi memur/memur emeklisi olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 274,25 olarak, babasinin
meslegi isci/isci emeklisi olan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasinin 273,30 olarak, babasinin meslegi serbest meslek olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin 270,72 olarak, babasinin
meslegi esnaf/tiiccar olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasinin
270,77 olarak, babasinin meslegi ¢ift¢i olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
puan ortalamasinin 278,91 olarak ve babasi issiz olan lise 6grencilerinin ahlaki

olgunluk puan ortalamasinin 281,08 olarak bulundugu goriilmektedir.

Babalarinin meslegine goére lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin
birbirinden farkli olup-olmadigina bakmak i¢in varyans analizi uygulanmustir.
Yapilan istatistiksel analiz sonucu, babalarinin meslegine gore lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 0,05 diizeyinde Onemli bir fark olmadig:

sonucuna varilmistir.
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Lise ogrencilerinin anne-babalarmin meslegine gore elde edilen bu sonuclara
gore, Anne-babasi memur/memur emeklisi olan lise o6grencilerinin  ahlaki
olgunluk dizeyleri, anne-babas: diger mesleklere sahip olan lise égrencilerinin
ahlaki olgunluk duzeylerinden daha yiksektir seklinde ifade edilen hipotez,

istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

Hipotez-9 kurulurken, anne-babalarin sahip oldugu meslegin kendi ahlaki
nitelikleri tizerinde etkili oldugu ve bu etkinin ¢ocuklarmin ahlaki olgunluk
duzeylerine de yansidigi distiniilmiistiir. CUnki ayn1 meslek gruplarina mensup
insanlar, ayni isi yapmalart nedeniyle ayni problemlerle karsi karsiya
bulunmalarindan dolay1 aralarinda gelisen bir yakinlik duygusunun etkisinde
kalirlar, diinyayr ayni bigcimde tasavvur ederler ve olaylara benzer sekilde
yorumlar getirirler. Zira is ¢evresi ve meslek, insanin kisiligini etkiler (Dénmezer
1994: 116). Bu etki, insanlarin ahlakina ve ahlaki olgunluguna da yansir. Nitekim
ayni meslek grubunda olanlarin benzer ahlaki diisiince, tutum ve yargilar
gelistirmeleri, benzer ahlaki degerlere sahip olmalart s6z konusudur
(Kulaksizoglu 1995: 185).

Anne-babalarin ahlaki nitelikleri (zerindeki mesleklerine iliskin etkilerin,
cocuklarin ahlaki olgunluk dizeyleri (zerinde de gortlmesi beklenir. Fakat
arastirmamizin  istatistiksel ~sonuglarina gdre; annelerinin meslegi, lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkilemesine ragmen, babalarinin
mesleginin lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri lizerinde herhangi bir
etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu iki farkli sonucun, anne mesleginin lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerini etkilemesinden ziyade, annenin
calisip-¢alismamasinin, ¢ocuguyla birlikte gec¢irdigi zamanin ve onunla kurdugu
duygusal yakiligin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerini daha cok
etkiledigi diisiiniilebilir. Zira annelerinin meslegine gore lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk duzeylerinin istatistiksel analizinin sonuglar1 (Tablo 33) dikkatli
incelendiginde, annesi igsiz/ev hanimi olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile annesinin meslegi memur/memur emeklisi ve serbest meslek olan

lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -annesi igsiz/ev hanimi olan
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lise 6grencilerinin lehine- 6nemli bir fark oldugu goértlmektedir. Bu sonucun,
annesi ¢alisan ile annesi ¢alismayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk duzeyleri

arasinda Onemli bir fark oldugu seklinde yorumlanabilir.

Cocugun ahlaki gelisimi ve kazanacagi ahlaki nitelikler {izerinde, annenin roli ve
etkisi blyuktar. Hi¢c kimse, ¢ocuga annesi kadar sicak bir ilgi, sevgi ve sefkat
gosteremez. Dolayisiyla hi¢ kimse, cocuga annesi kadar sevgiyi, sefkati ve ahlaki
degerleri 6gretemez (Glngdr 1997: 50; Bilgin 1991: 95). Bu nedenle, anne ile
cocugu arasinda kurulan duygusal yakinlik ve birlikte gecirdikleri zaman c¢ok
onemlidir. Fakat ¢alisan annenin ¢ocugunun ruhsal gelisimi aksar. Eve yorgun
gelen anne, ev isleriyle ugrasirken cocuga yeterince zaman ayiramaz. Cocugun
ise, ilgi ve O0zene ihtiyaci vardir. Cocuk kendini ihmal edilmis hisseder. Oysaki
annenin gosterdigi ilgi ve sefkat, cocuguna kars1 tutumu, cocuk yetistirme ideali
ve disiplin anlayisi, cocugun gelisimini ve kisiligini etkiler. Annenin ¢aligmasi,
cocukta kaygi, karamsarlik ve giivensizlik yaratabilecegi gibi, saldirganlik ve
sugluluga da yol agabilir (Tezcan 1996: 159-169). Boyle bir durumda, issiz/ev
hanimi olan anneler, ¢ocuklarmin ahlaki olgunluk diizeyleri iizerinde, g¢alisan
annelere gore olumlu yonde etkili olacaklardir. Ciinkii ¢ocuklariyla daha fazla
zaman gecirebilecek, onlarin karsilastiklart sorunlariyla daha iyi ilgilenebilecek,
onlarla yakin ve duygusal iliskiler kurmak i¢in daha fazla firsatlar1 olacaktir. Ayni
zamanda, icinde bulunduklar1 gelisim donemi Ozellikleri itibariyle lise
ogrencilerinin davranmislarinda hala anne-baba otoritesine bagli olduklar1 dikkate
alinacak olursa, -igsiz/ev hanimi annelerin daha uzun siire ¢ocuklariyla beraber
olmalarina bagl olarak- ahlaki davranislart hususunda lise 6grencileri, annelerini
yanlarinda birer ahlaki otorite ve kontrol guci olarak hissedeceklerdir. Boylece

daha olgun ahlaki davranislar sergilemeleri s6z konusu olabilecektir.

Bununla birlikte Tablo 33’te verilen arastirmamizin sonucunda, annesinin meslegi
is¢i/isci emeklisi, esnaf/tiiccar ve ciftci olan lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile annesi issiz/ev hanimi olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Anne meslegine gore bu

dort grupta yer alan lise dgrencilerinin, Ahlaki Olgunluk Olgegine cevap verirken,
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annelerinin mesleklerini ya da ¢alisip-calismama durumlarini dikkate almadiklari
ve bu 6grencilerin, 6l¢ege, drneklemi olusturan diger 6grencilerle benzer nitelikte

cevaplar verdikleri anlagilmaktadir.

Ayrica, aragtirmamizin sonucunda, baba meslegine gore lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Bunun nedeni
konusunda sOyle disiiniilebilir: Annenin, ¢ocugun ahlaki gelisimi (zerindeki
etkisinin yani sira, babanin sevgi ile birlikte disiplini saglayan otoritesi de ¢ocugu
sosyal hayata hazirlayan etkenler arasindadir (Glngor 1997: 50). Fakat ¢ocuklari
yetistirme konusunda babanin 6nemi ve etkisi, anneye oranla daha disiiktiir.
Clnku baba, gin boyu calisigindan genellikle evde yoktur ve g¢ocugun
yetistirilmesiyle 1ilgili ortaya ¢ikan sorunlarla anneye oranla daha az
karsilagsmaktadir (Sandstrom 1982: 250). Babanin bu durumu, lise 6grencilerinin

ahlaki olgunluk diizeylerini etkilememis olabilir.

Bu alanda, Saylag (2001: 69, 74)’m yapmis oldugu aragtirmanin sonucu,
anne-baba meslegi ile dgrencilerin ahlaki gelisim diizeyleri arasinda énemli bir
iliski oldugunu ortaya koyarken, Ozcan (2006: 124-125) ve Kaya (1993:
116-118)’nin yaptiklari arastirmalarda 6nemli bir iliski bulunmamistir. Saylag
(2001)’in arastirmasinin sonucu ile bu arastirmanin sonucunun anne meslegi
bakimindan tutarli oldugu goriiliirken, Ozcan (2006) ve Kaya (1993)’nin
arastirmalarinin sonuglari ile bu arastirmanin sonucunun baba meslegi bakimindan

tutarlt oldugu anlasilmaktadir.

10. Ailenin Ekonomik Diizeyine Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk
Duzeyleri
Hipotez-10: Ailesinin ekonomik diizeyini orta olarak algilayan lise égrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri, ailelerinin ekonomik dizeylerini zengin,
ortamin tistii, ortanin alti ve fakir olarak algilayan lise 6grencilerinin

ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yuksektir.
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Hipotez-10’u test etmek amaciyla, orneklem grubundaki lise ogrencilerinin
ailelerinin ekonomik diizeylerini algilamalarina gore Ahlaki Olgunluk Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanarak,
gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup-olmadigina bakilmistir.

Yapilan istatistiksel analiz sonuglarina iliskin bulgular, asagidaki Tablo 35’te

verilmistir.
Tablo 35:
Ailelerinin Ekonomik Duzeylerini Algilamalarina Gére
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlariin
Istatistiksel Analizi

Ailenin Ekonomik Duzeyi| N X S [1|2]|3]|4]|5
1. Zengin 12| 251,17 | 42,36 S
2. Ortanin Ustii 219| 272,54 | 27,33 | - - - -
3. Orta 497 273,32 | 28,03 | - | - - -
4. Ortanin Altt 80| 278,70 | 29,74 | * | - | - -
5. Fakir 22| 26568 [ 2630 | - |- |- | -

Genel Toplam 830| 273,11 | 28,35 *p<0,05

Sd=4/825  F=3,01 p=0,02 p<0,05  Onemli

Tablo 35’e gore, ailesinin ekonomik diizeyini zengin olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi1 251,17 olarak, ailesinin ekonomik
diizeyini ortanin istii olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasi 272,54 olarak, ailesinin ekonomik diizeyini orta olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 273,32 olarak, ailesinin ekonomik
diizeyini ortanin alt1 olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamas1 278,70 olarak ve ailesinin ekonomik diizeyini fakir olarak algilayan

lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi 265,68 olarak bulunmustur.

Ailelerinin ekonomik duzeylerini algilamalarina gore lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk duzeylerinin birbirinden farkli olup-olmadigina bakmak igin varyans
analizi uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucu, ailelerinin ekonomik
diizeylerini algilamalarina gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri

arasinda (p<0,05) diizeyinde 6nemli bir fark oldugu sonucuna varilmaistir.



165

Varyans analizi sonucunda, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan bu
onemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna bakmak icin Scheffe testi
kullanilmigtir. Yapilan Scheffe testi sonucuna gore, ailesinin ekonomik diizeyini
ortanin alt1 olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamasi,
ailesinin ekonomik dlzeyini zengin olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki

olgunluk puan ortalamasina gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢cikmustir.

Bu sonuca gore, Ailesinin ekonomik diizeyini orta olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, ailelerinin ekonomik diizeylerini zengin,
ortamin tisti, ortamn alti ve fakir olarak algilayan lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeylerinden daha yuksektir seklinde kurulan hipotez, istatistiksel

olarak dogrulanmamustir.

Ahlaki gelisim konusunda yapilan arastirmalar, sosyo-ekonomik diizeyi orta olan
bireylerin ahlaki olgunluk duizeyinin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan bireylere
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Snarey 1985: 217-225).
Hipotez-10 kurulurken, bu teorik bilgiler dogrultusunda hareket edilmis ve
ailelerin ekonomik dizeylerinin ¢ocuk ve genglerin ahlaki olgunluk duzeylerini
etkileyecegi diistiniilmiistiir. Fakat arastirmamizin sonucunda hipotezimiz
dogrulanmamis ve ailesinin ekonomik diizeyini zengin olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile ailesinin ekonomik diizeyini ortanin
altt olarak algilayan lise oOgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
-ailesinin ekonomik diizeyini ortanin alti olarak algilayan lise 6grencilerinin

lehine- 6nemli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Arastirmamizin  sonuglari, ileri siirdiiglimiiz hipotezi istatistiksel olarak
dogrulamamakla birlikte, aralarinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmayan diger gruplar
arasindaki sonuglarin literatlirde yer alan teorik bilgiler ile tutarli oldugu
gortlmektedir. Literatirde, zengin ve fakirlerin ahlaki olgunluk duzeylerinin
diisiik oldugu ifade edilmektedir (Ibn Miskeveyh 1983: 58-60; Kagitcibas1 1988:
8-9; Koknel 2001: 358-362; Ankara Ticaret Odas1 12.11.2007; Toplum Destekli
Polis, Bursa. 20.11.2007; Ergene 1992: 210-213; Erkal 1999: 80-81). Tablo 35
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dikkatlice incelendiginde, ailesinin ekonomik dizeyini zengin ve fakir olarak
algilayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin sirasiyla en diisiik ahlaki
olgunluk diizeyleri olmasina karsin, ailesinin ekonomik diizeyini ortanin alti
olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyinin en yiiksek diizey
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, ailesinin ekonomik diizeyini ortanin iistii
ve orta olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin ise

birbirine oldukc¢a yakin oldugu anlasilmaktadir.

Hayatta yasanan ekonomik sikintilar, ihtiya¢ ve isteklerin sinirlandirilmasi,
insanlarin ahlaki yeteneklerini gelistiren etkenler arasinda sayilabilir. Ancak bu
etkenler, ailelerin ekonomik duizeylerine gore, genclerin ahlaki niteliklerini farkli
sekillerde etkilemektedir. Bu etkenler, ekonomik diizeyi orta olan ailelerde yetisen
genclerin ahlaki gelisimlerine pozitif yonde etki yapmasina karsin, ekonomik
diizeyi zengin ve fakir olan ailelerde yetisen genclerin ahlaki gelisimlerine negatif

yonde etki yaptig1 goriilmektedir (Ibn Miskeveyh 1983: 58-60).

Ekonomik diizeyi orta olan ailelerde, istek ve ihtiyaclarin smirli da olsa
karsilanmasi, genclere az olanla yetinme, sabretme, empati kurma gibi ahlaki
yetenekler kazandirdigi ve onlarin ahlaki olgunluk dizeylerinin yukselmesine
katkida bulundugu anlasilmaktadir. EKonomik diizeyi zengin olan ailelerde, istek
ve ihtiyaclarmin fazlasiyla karsilanmasi, ekonomik sikintilardan uzak, bolluk ve
refah iginde bir yasam, genclere ¢ikarci, bencil, sabirsiz, uyumsuz, sorumsuz,
umursamaz gibi olumsuz karakter Ozellikleri kazandirdigi ve onlarin ahlaki
olgunluk diizeylerinin diismesine neden oldugu gortlmektedir. Ekonomik diizeyi
fakir olan ailelerde ise, en temel ihtiyaglarin karsilanmamasi ve aglik gibi temel
gudilerin bile doyuma ulasmamasi, genclerde hirsizlik, yankesicilik, kapkag,
gasp, saldirganlik vb. suca yonelik ve ahlaki olgunluk diizeylerini diistiriicii

davranislara yol actig1 goriilmektedir (Kagitgibag: 1988: 8-9).

Zengin ve fakir ailelerde yetisen genclerin ahlaki olgunluk duizeyleri, birbirlerine
benzer sekilde, diisik olmasina ragmen, bu genglerin sahip olduklart olumsuz

ahlaki nitelikler, yol actiklari davranislar bakimindan dikkat edilmesi gereken
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birbirinden oldukca farkli niteliklerdir. S6yle ki, zengin ailelerde yetisen genglerin
sahip olduklar1 olumsuz ahlaki nitelikler onlar1 genellikle suctan uzaklastirmasina
karsin, fakir ailelerde yetisen genglerin sahip olduklart olumsuz ahlaki nitelikler
onlar1 ¢ogunlukla suga itmektedir. Zira su¢ konusunda yapilan arastirmalar, suglu
genglerin biiyiik oranda fakir ailelerde yetismis gengler oldugunu gostermektedir.
Genglerin ahlaki nitelikleri arasinda ortaya ¢ikan bu farklilik, toplumun huzuru,
guveni ve mutlulugu i¢in dikkate alinmasi gereken 6nemli bir 6zelliktir (Koknel
2001: 358-362; Ankara Ticaret Odas1 12.11.2007; Toplum Destekli Polis, Bursa.
20.11.2007; Ergene 1992: 210-213).

Ekonomik diizeyi diisiikk, fakir ailelerin olumsuz ekonomik sartlart ve
imkansizliklar1 nedeniyle, toplumda ahlaki degerlerin zayiflamasi, kural digiligin
Ozendirilmesi, hirsizlik-fuhus-riigvet gibi suglarin artmasi, kiiltiirel normlarin
asinmasi, uzlasma yerine catismanin One c¢ikmasi, maddeci ve ¢ikarci
davraniglarin - artmasi, kotlimserligin yayginlagmasi, saldirgan davranislarin
artmasi, sorumluluk duygusunun zayiflamasi, egitim goérme talebinin azalmasi,
gelir dagilimindaki dengesizligin artmasi, mesru ve gayri mesru seyler arasindaki
mesafenin kapanmasi, sans oyunlarina ilginin artmasi, kara para ve kayit disi
ekonominin artmasi, sosyal barigin zedelenmesi... gibi sayabilecegimiz daha
bircok ahlak dis1 diisiince, tutum ve davramislar ortaya cikabilmektedir. TUm
bunlar toplumun, aile bireylerinin ve genclerin ahlaki olgunluk duzeylerini
oldukga diisiirmektedir (Erkal 1999: 80-81).

C. C. Aktan’a gore, toplumdaki riisvet, sahtecilik, dolandiricilik, hirsizlik, gasp
gibi suglarin, terérizmin, uyusturucu belasinin vs. temel nedeni, ailelerin
ekonomik diizeyinin disiikligi ve fakirliktir. Sosyal ve ekonomik imkanlar
arasindaki asir1 farkliliklar ve zengin ile fakir arasindaki ugurum, fakir insanin
suca yonelmesini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle fakir insanin, bagka insanlarin
en temel kisilik haklarina, ekonomik ozgiirliiklerine ve miilkiyet haklarina

tecavizde bulunma ihtimali her zaman daha yuksektir (Aktan, 09.25.2007: 10).
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Ekonomi-ahlak iliskisinde degerlendirilmesi gereken bir diger konu, issizliktir.
Issizlik, ailenin ekonomik diizeyini olumsuz yonde etkileyen, aileleri fakirlestiren
onemli bir faktordiir. Bu alanda yapilan arastirmalar, issizligin gerek gencleri,
gerekse anne-babalari suga ve ahlak dist davraniglara yonelten bir etken oldugunu
ortaya koymaktadir. Ornegin, Allen (1996: 302-306)’1n ve Carmichael ve Ward
(2001: 112-114)’'mm geng ve yetiskinler tizerinde yaptiklar issizligi konu alan
arastirmalarinda, isgsizlik orani ile sahtekarlik, dolandiricilik, soygun, yankesicilik

gibi su¢ oranlar1 arasinda Onemli bir iliski oldugu sonucuna varilmaistir.

Ailelerin ekonomik diizeylerinin diisiik olmasinin lise 6grencileri {izerindeki bir
diger etkisi de, aile ekonomisine katki saglamasi i¢in Ogrencilerin okuldan
alinmasidir. Bu durum, hem genglerin egitim yoluyla ahlaki olgunluk diizeylerini
gelistirmelerine engel olmakta, hem de gengler arasinda 6nemli egitim ve ogretim
farkliliklarinin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlayarak iilkenin egitimli birey

sayisinin yiikselmesine engel olmaktadir.

Aile, sadece bir ekonomik menfaat birligi degildir. Aileyi bir sirket gibi gérmek
yanlistir, bu onun devamliligim1 engeller. Aile icinde karsilikli sevgi, saygi,
baglilik, dayanisma ve isboliimii esastir. Ailenin varligini ve biitiinliigiinii devam
ettirebilmesi icin aile tiyelerinin her birinin tagidiklar1 sorumluluklari yerine

getirmeleri son derece 6nemlidir (Erkal 1999: 101).

Anne-babalar ve gengler, ekonomik hayatlarindaki davraniglarini, nefislerini
tatmin etme ve ¢ikarlarini 6n plana alarak davranma yerine, toplumdaki diger
bireylerin de faydasini dikkate alarak, dini ve ahlaki degerlere uygun bir sekilde

davraniglarin1 diizenlemeye ¢aligmalari gerektigi anlasilmaktadir (Zaim 1992: 59).

Ayrica arastirmamizin sonucunda, ailelerin ekonomik diizeylerini ortanin {istii,
orta ve fakir olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk duzeyleri
arasindaki farkin Onemli olmadigi ortaya ¢ikmustir. Buna gore, ailelerinin

ekonomik duzeylerini ortanin isti, orta ve fakir olarak algilayan lise
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ogrencilerinin, Ahlaki Olgunluk Olgegine, drneklemi olusturan diger 6grenciler

ile benzer nitelikte cevaplar verdikleri diistintilebilir.

Bu alanda, Semin (1979a: 28) ve Saylag (2001: 70, 75)’in yaptiklar
arastirmalarin  sonucunda, ailenin ekonomik diizeyleri ile 6grencilerin ahlaki
gelisim diizeyleri arasinda 6nemli bir iliski oldugu ortaya ¢ikarken, Kaya (1993:
124-128)’nin arastirmasinda 6nemli bir iligki bulunmamistir. Semin (1979a) ve
Saylag (2001)’1in aragtirmalarinin sonuglari ile bu arastirmanin sonucunun tutarlt

oldugu goriilmektedir.

11. Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkisine Gore Lise Ogrencilerinin
Ahlaki Olgunluk Duzeyleri
Hipotez-11: Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi dersinin ¢cogu davranislart iizerinde
olumlu etkisi oldugunu diisiinen lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
duzeyleri, Din Kultiru ve Ahlak Bilgisi dersinin davranmglar
tizerindeki  etkisi konusunda diger diisiincelere sahip lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Bu hipotezi test etmek ic¢in, 6rneklem olarak segilen lise 6grencilerinin DKAB
dersinin davraniglar1 tizerindeki etki diisiincesine gore Ahlaki Olgunluk
Olgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanarak, gruplarmn  puan ortalamalar1 arasindaki farkin  Onemli
olup-olmadigina bakilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonuglarma iligskin

bulgular, asagidaki Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36:
Din Kalturd ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Davramslari Uzerindeki Etki Diisiincesine Gore
Lise Ogrencilerinin Ahlaki Olgunluk Puanlarinin Istatistiksel Analizi

Din Kualturd ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkisi| N X S |1]2
1. Cogu davranislar iizerinde olumlu etkisi var |425|280,08 | 26,66 * | *

2. Bazi davranislar tizerinde olumlu etkisi var |329| 267,46 (26,12 | * *
3. Higbir davranis lizerinde olumlu etkisi yok 76(258,58135,40( * | *
Genel Toplam 830(273,12|28,35| *p<0,05

Sd=2/827 F=31,56 p=0,000 p<0,001 Onemli

Tablo 36’ya bakildiginda, DKAB dersinin ¢ogu davraniglari iizerinde olumlu
etkisinin var oldugunu diisiinen lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasinin 280,08 olarak, DKAB dersinin bazi davraniglar iizerinde olumlu
etkisinin var oldugunu disiinen lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan
ortalamasinin 267,46 olarak ve DKAB dersinin higbir davranisi iizerinde olumlu
etkisinin olmadigin1 diistinen lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasinin 258,58 olarak bulundugu goriilmektedir.

DKAB dersinin davranislari iizerindeki etki diisiincesine gore lise dgrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeylerinin birbirinden farkli olup-olmadigina varyans analizi
kullanilarak bakilmistir. Yapilan varyans analizi sonucu, DKAB dersinin
davraniglar1 tizerindeki etki diisiincesine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda (p<0,001) diizeyinde olduk¢a 6nemli bir fark oldugu ortaya

¢ikmustir.

Yapilan varyans analizi sonucu, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan
bu 6nemli farkin, hangi gruplar arasinda 6nemli olduguna bakmak i¢in Scheffe
testi kullanilmigtir. Scheffe testi sonucunda, DKAB dersinin ¢ogu davranislar
tizerinde olumlu etkisinin var oldugunu diislinen lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk puan ortalamasi, DKAB dersinin bazi davraniglari iizerinde olumlu
etkisinin var oldugunu diislinen ve higbir davranis1 {izerinde olumlu etkisinin
olmadigini diisiinen lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk puan ortalamalarina gére

daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica, DKAB dersinin bazi davranislar
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tizerinde olumlu etkisinin var oldugunu diisiinen lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk puan ortalamasi, DKAB dersinin hi¢bir davranisi iizerinde olumlu
etkisinin olmadigin1  diistinen lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk puan

ortalamasina gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Bu sonuca gore, Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi dersinin ¢cogu davranislart iizerinde
olumlu etkisi oldugunu diisiinen lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, Din
Kultirh ve Ahlak Bilgisi dersinin davranislar: iizerindeki etkisi konusunda diger
diigtincelere sahip lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk dlzeylerinden daha

ylksektir seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Her tirlii egitim faaliyetinin nihal amaci, ahlakli bireyler yetistirmektir
(Kulaksizoglu 1998: 87). Islam ahlakinin amaci, bireylerin ahlaki olgunluga
erismesini saglamaktir (Filiz 1998: 88-89). Ahlak egitimin amaci ise, olgun
ahlakl: bireyler yetistirmektir (Erdem 2006: 134; Aydin 2003: 52; Kaya: 2007:
26). Bu bilgilere gore, egitimin, dinin ve ahlakin ortak amacinin, bireyleri ahlaki
olgunluga ulastirmak oldugu anlagilmaktadir. Hipotez-11, bu diisiinceden
hareketle kurulmustur. Arastirmamizin sonucunda, hipotezimiz dogrulanmis ve
DKAB dersinin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen oldukc¢a

onemli bir faktdr oldugu sonucuna varilmistir.

Ahlaki degerler, manevi degerlerin en 6nemlileri olduklar i¢in, daima 6n planda
tutulmuslardir. Manevi sistemlerin en ilerisi olan dinler de, biiylik 6lciide birer
ahlak sistemidirler (Glngor 1997: 18). Ahlaki degerler, din ile biitiinlestikleri
6lglde toplumda etkinlik kazanirlar. Din ve ahlak insanin giivenligini, huzur ve
mutlulugunu amag edinir ve her ikisi de, insan1 kotii huylardan uzaklagtirarak

ahlaki olgunluga ulastirmay1 hedefler (Saruhan 2006: 246).

Din, insanin biitiin benligine -duygu, diisiince, tutum ve davraniglarina- hitap eden
bir 6zellige sahiptir. Din, insan1 duygu, diisiince ve irade bakimindan dengeli
olmaya sevk eder. Duygularini inceltir ve yiiceltir, diislincesini gelistirir ve

iradesini kuvvetlendirir. Hayata, manen ve ruhen saglikli insanlar yetistirir.
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Insanlarin, kendi iclerinde dengeli, toplum i¢inde uyumlu ve olgun ahlakl kisiler

olmalarini saglar (Tavukc¢uoglu ve Erdem 2002: 38; Peker 1991: 16).

Din, toplumsal ve ahlaki degerleri hayata gecirme konusunda bireyi motive eder
ve bu degerler dogrultusunda davraniglarini belirlemesine yardimer olur (Parsons
1960: 302). Dinin ortaya koydugu ahlaki degerler, mensuplarina birtakim
sorumluluklar yiiklemek suretiyle bireyi ve toplumu sekillendirir (Uysal 1994: 3).
Islam dini de, iman esaslarryla duygu, diisiince, irade ve vicdana ydnelik dogru
kurallar ortaya koyar ve ibadetlerle bunlarin pekistirilmesini ister. Boylece
mensuplarina ¢eliskiye diismeden diisiinebilmeyi, esya ve olaylar karsisinda

isabetli davranislar yapabilmeyi 6gretir (Ayhan 1985: 183).

Bireyin, istenilen ahlaki davranis degisikligini gosterebilmesinin en etkili yolu ise,
kendisinin o davranis degisikligine inanmasidir. Ciinkii inanmak, olgun ahlakin ve
istikrarl yasayisin temelidir (Ates 1994: 346). Dinine samimi bir sekilde inanan
insanlar, kendi iglerinde ve ¢evrelerinde barig, huzur ve gliven iginde yasayan
olgun ahlakli kisilerdir (Tavuk¢uoglu ve Erdem 2002: 38; Peker 1991: 16).

Bireyin vicdani {izerinde, higbir sey, dini inang kadar etkili degildir (Durant 1978:
133). Dini inang, Allah’a duyulan sevgi ve korku, inanan kisilerin biitiin
davraniglarin etkiler, bireyin kotii davraniglarina karsi bir engel, iyi davraniglarina
ise bir tesvik olur. Dini inang, bireye giiler yiizlii, merhametli ve yardimsever
olmak gibi ahlaki nitelikler kazandirir (Adler 1977: 54-55). Allah’a inanan bir
kisi, bagkalarina zarar vermekten ka¢imir ve cikarlari icin ahlak dist yollara
basvurmaz, haksiz kazanglar pesinde kosmaz. Ciinkii aldatmanin, hirsizligin,
dolandiriciligin, bagkalarina zarar vermenin yanlig, kotii ve haram oldugu
bilincindedir. Ayrica yapilan haksizliklarin ve ahlak disi davraniglarin bir giin

hesabinin ahirette mutlaka verilecegini bilir (Selguk 1997: 155).

Allah’mn varligina ve birligine inanmak, O’nun giicii ve kudreti karsisinda insanin
ne kadar aciz ve zayif oldugunu diisinmek ve insanlara verdigi sayisiz

nimetlerden dolay1 siikretmek, insanin ruhi melekelerini gelistirerek ahlaki



173

olgunluga ulagsmasini saglar. Allah’in iradesine boyun egen, O’na itaat eden ve
ahlak kurallarini en iyi sekilde uygulayan insanlarin olusturdugu toplum, en mutlu

insan toplumu olur (Pasa 1987: 27).

Dini ve ahlaki degerlere inanmamak, onlar1 inkar etmek ise, bireyleri mutsuzluga,
toplumlari ¢oziilmeye ve bozulup pargalanmaya siiriikler. Ciinkii dinT ve ahlaki
degerlerden uzak bir hayatta bu degerlerin yerini, bitip tilkenmek bilmeyen
catigmalara yol agan ¢ikar, hirs, ihtiras ve hakimiyet degerleri alir (Garaudy 1995:
201).

Ayrica dinin, ahlaki olgunluk diizeyini olumlu yonde etkileyen, gelistiren ve
yukselten bir faktor olabilmesi i¢in, dinin dogru anlasilmasina ve yorumlanmasina
ihtiyag vardir. Dogru anlasilip yorumlanmayan dinin aksi yonde bir etkisi olacak,
ahlaki olgunluk diizeyinin gelisip yiikselmesini engelleyecek, ahlaki bozulma ve
yozlagmaya, din adina ahlak dis1 davranislarin ortaya ¢ikmasina yol agacaktir

(Tavukguoglu ve Erdem 2002: 37-39; Bilgin 1998: 30-31; Tosun 2002: 87-88).

Bu tiir sorunlarin ortaya ¢ikmasina engel olabilmek ve ortaya ¢ikanlarina da etkili
cozlimler getirebilmek igin, tlkemizde, 1982 anayasasinin 24. maddesi geregi, ilk
ve orta dereceli okullarda, zorunlu olarak Din Kiultiri ve Ahlak Bilgisi dersi
okutulmaktadir. Bu dersin konular1 arasinda farkli dinlere yer verilmekle birlikte,
toplumsal dokumuza uygun olarak Islam’mn inang, ibadet ve ahlakla ilgili konulari
derste esas alinmaktadir (Aydin 2003: 12; Tavukguoglu ve Erdem 2002: 246).

Turk Milll Egitiminin genel amaci; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli kisilige sahip, milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, gorev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis bireyler yetistirmektir (1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanunu). Bu genel amaca uygun olarak DKAB dersinin amaci;
cocuklara kendi dinlerine ait temel bilgileri aktararak kendi kulturlerine 6zgu
gelenekleri ve ahlaki degerleri dogru sekilde 6gretmektir (MEB 2005: 2; MEB
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2007: 11-12; Ayhan vd. 2004: 51). Buna gore, DKAB dersi, Tirk Milli Egitiminin

genel amacinin gergeklestirilmesine hizmet eden temel derslerden biridir.

DKAB dersi, Ogrencinin karar verme, akil yiiriitme, Ogrenme, arastirma,
sorgulama, yorumlama ve anlamaya yonelik zihinsel yeteneklerinin gelismesine,
kendisi ve g¢evresiyle iletisiminde ona yararli olabilecek bilgi ve diisiince sekli
olusturmasina, i¢ ve dis iletisimini daha etkin hale getirmesine katkida bulunur
(Selguk 1997: 147). Din ve ahlak egitimi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal

sorunlarina kars1, kolay ve pratik ¢oziim yollarin1 gosterir (Neill 1996: 218).

DKAB dersinde 6grendikleriyle &grenciler, genel olarak sevme ve sevilmenin
dini, ahlaki ve toplumsal bir deger oldugunun, kin ve nefretin sevgi, baris,
kardeslik ve dostlugu ortadan kaldirdiginin farkina varir, dostca ve kardesce
yasamaya O0zen gosterir. Paylasmanin bir ihtiyag ve erdem oldugunu, seving ve
tizlintiilerin paylasilmasinda dini ve milli bayramlarin 6nemini anlar. Toplumda
zor durumda olanlara, kimsesiz ve engellilerin sorunlarina karsi duyarli olur. Hak
ve Ozgiirliikleri, hem kendisi hem de baskalar1 agisindan dikkate alir. Baskalarinin
haklarina saygili davranarak kul hakki konusunda duyarli olur. Dinimizin
sakinmamizi istedigi davraniglar ve kotii aliskanliklarin bireysel ve toplumsal
zararlarin1 irdeler ve bunlara karsi ¢oOziimler tretir. Kumar, alkollii igki,
uyusturucu ve sigaranin kisinin sagligina ve topluma verecegi zararlari kavrar ve
bunlardan uzak durur. Bireyin giizel ahlak sahibi olmasinda dinin roliinii fark
eder. Islam’m ahlak degerlerini dgrenerek ahlakli davranma konusunda duyarli

olur (MEB 2005: 2-3; MEB 2007: 16).

DKAB dersinin okullarda verilmesi, ailelerin ¢ocuklarina yeterince din bilgisi
verebilecek durumda olmamasi bakimindan da 6nem tasimaktadir. Dini ve ahlaki
gelenekleri dogru bilen ve bir program biitlinliigii i¢inde 6grenen kisiler, yalnizca
kendi dininden hareket ederek yanli ve yanlis, tek tarafli ve hosgoriiden uzak
yorumlar ¢ikarmayacak, baska kiiltiirden, baska dinden ve mezhepten olanlar ile
saglikli iliskiler kurabilecektir. Her seyden once dininin temel bilgilerini okul

ortaminda Ogrenen birey, baska dersler ve bagka disiplinlerle uzlasan ve
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biitiinlesen bir dinf formasyon ile kisilik gelisimini tamamlayacaktir (MEB 2005:
2-3; Ayhan vd. 2004: 51).

Literatiirde yer alan bu bilgilere gore, din ve ahlak egitiminin bireylerin
davraniglarin1 olumlu yonde etkileyen, davranislara ahlaki nitelik kazandiran ve
ahlaki olgunluk diizeylerini gelistiren ve yiikselten bir faktér oldugunu
sOyleyebiliriz. Tablo 36’y1 dikkatli incelendigimizde, arastirmamizin sonuglarinin
da literatiirii oldukga destekler nitelikte oldugunu ve DKAB dersinin lise
Ogrencilerinin davraniglarina olan olumlu etkisi arttikgca Ogrencilerin ahlaki

olgunluk diizeylerinin de yiikseldigini gormekteyiz.

Ayrica, DKAB dersinin lise 0Ogrencilerinin davraniglarina ahlaki nitelik
kazandirdigini diistiniilebiliriz. Ciinkii ahlaki davranis ile ahlaki olgunluk diizeyi
arasinda karsilikli belirleyicilik bakimindan yakin ve 6nemli bir iliski s6z
konusudur. Ornegin, Kohlberg’in ahlak alaninda yaptigi arastirmalar, ahlaki
davraniglar ile ahlaki olgunluk diizeyleri ve evreleri arasinda pozitif ve 6nemli bir
iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bireylerin davraniglarindaki ahlaki
nitelikler arttikga ahlaki olgunluk diizeylerinin de yukseldigi goriilmektedir
(Kohlberg 1964: 429).

Bu alanda, Ozcan (2006: 128)’1n yapmus oldugu arastirmanin sonucu, Din Kultdrd
ve Ahlak Bilgisi dersi ile 6grencilerin davraniglart arasinda 6nemli bir iliski
oldugunu ortaya koyarken, Acuner (2004: 139-140)’in yaptig1 arastirmasinda
onemli bir iliski bulunmamistir. Ozcan (2006)’1n arastirmasinin sonucu ile bu

arastirmanin sonucunun tutarli oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 4: SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, teorik inceleme ve alan aragtirmasi neticesinde ulasilan sonuglar

sunulmus ve bu sonuglara bagli olarak onerilerde bulunulmustur.

A. SONUC

Bu arastirmada, once, lise 0grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen
faktorler, teorik olarak incelenmis ve bu faktorler ile ahlaki olgunluk arasinda
nasil bir iliski oldugu ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Sonra, lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk duzeylerini etkiledigi diisiiniilen bazi kisisel degiskenler ile lise
ogrencilerinin  ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda Onemli bir iliskinin

olup-olmadigi alan arastirmasi ile incelenmistir.

Yapilan arastirmada, teorik inceleme neticesinde elde edilen verilere dayali olarak

su sonuglara ulagilmistir:

1. Biyolojik faktorler olan kalitim ve ¢evre, bedensel gelisim, devimsel geligim,
cinsiyet ve zekanin lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin nitelik ve
niceliklerini belirlemede etkili ve 0Onemli faktorler olduklari sonucuna

varilmistir.

2. Psikolojik faktorler olan nefis, yeti/meleke, 6zdeslesme, empati, vicdan/ahlaki
biling, diisiince, yargi, inang, irade ve hosgoriinin lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinin nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve 6nemli

faktorler olduklart sonucuna varilmastir.

3. Sosyal faktorler olan aile, akran ve arkadas gevresi, kitle iletisim araglari,
ekonomi, kdltur, din ve egitimin lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerinin nitelik ve niceliklerini belirlemede etkili ve 6nemli faktorler

olduklar1 sonucuna varilmistir.
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Ayrica bu arastirmada, belirlenen 11 bagimsiz degiskenin -cinsiyet, yas, lise tiirt,
smif diizeyi, akademik basari, yerlesim yeri, anne-baba tutumu, anne-baba
Ogrenim diizeyi, anne-baba meslegi, ailenin ekonomik duzeyi, Din Kiltirl ve
Ahlak Bilgisi dersinin- lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen
onemli bir faktér olup-olmadigi alan arastirmasi ile incelenmistir. Yapilan alan

arastirmasi ile elde edilen verilere dayali olarak su sonuglara ulagilmistir:

1. Cinsiyetlerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
-kizlarin lehine- 6nemli bir fark ortaya ¢ikmis ve cinsiyetin, lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen oldukga onemli bir faktor oldugu
sonucuna varilmigtir. Bu sonuca gore, Cinsiyete gore kiz 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, erkek ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha

ylksektir seklinde kurulan hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmuistir.

2. Yaslarina gore lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda Onemli
bir iligki ortaya c¢ikmamis ve yasin, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerini etkileyen 6nemli bir faktor olmadigi sonucuna varilmistir. Bu
sonuca gore, Yaslar: biiyiik olan lise égrencilerinin ahlaki olgunluk dizeyleri,
vaslart kiigiik olan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha

yuksektir seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

3. Lise tiirlerine gore Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
-Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin lehine- 6nemli bir fark ortaya ¢ikmis ve lise
tiirtinlin, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen oldukca 6nemli bir
faktor oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore, Imam-Hatip Lisesi
ogrencilerinin  ahlaki olgunluk diizeyleri, diger liselere devam eden
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir seklinde kurulan

hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmigtir.

4. Smf diizeylerine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
Onemli bir iliski ortaya ¢ikmamis ve siif diizeyinin, lise 6grencilerinin ahlaki

olgunluk duzeylerini etkileyen ©nemli bir faktor olmadigi sonucuna
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varilmistir. Bu sonuca gore, Swnif diizeyi yiiksek olan lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri, sinif diizeyi diisiik olan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerinden daha ylksektir seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak

dogrulanmamastir.

Akademik basar1 durumlarini algilamalarina gore lise 0grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda -akademik basar1 durumlarini pekiyi ve iyi olarak
algilayan lise 6grencilerinin lehine- 6nemli bir fark ortaya ¢ikmis ve akademik
basarmin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen oldukca
onemli bir faktér oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore, Akademik
basart durumlarint yiiksek olarak algilayan lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri, akademik basar: durumlarim diisiik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir seklinde kurulan

hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Hayatinin ¢ogunu gecirdigi yerlesim yerine gore lise dgrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu 6nemli farkin
hayatinin ¢ogunu sehirde gegiren lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk dlzeyleri
ile hayatinin ¢ogunu ilge/kasabada gegiren lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda -hayatinin ¢ogunu ilge/kasabada geciren lise dgrencilerinin
lehine- oldugu anlasilmistir. Neticede, yerlesim yerinin, lise dgrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen onemli bir faktér oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonuca gore, Hayatinin ¢ogunu il¢e/kasaba ve kéylerde gegiren
lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, hayatinin ¢ogunu sehirlerde
geciren lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk duzeylerinden daha yuksektir

seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak kismen dogrulanmistir.

Anne-babalarinin  tutumunu algilamalarina gore lise Ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu 6nemli farkin
anne-baba tutumunu demokratik olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeyleri ile anne-baba tutumunu otoriter olarak algilayan lise

ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -anne-baba tutumunu
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demokratik olarak algilayan lise 6grencilerinin lehine- oldugu anlasilmustir.
Ayrica, anne tutumunu demokratik olarak algilayan lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri ile anne tutumunu ilgisiz olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -anne tutumunu demokratik
olarak algilayan lise 6grencilerinin lehine- 6nemli bir fark ortaya ¢ikmistir.
Neticede, anne-baba tutumunun, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerini etkileyen oldukga 6nemli bir faktor oldugu sonucuna varilmistir.
Bu sonuca gore, Anne-babasinin tutumunu demokratik olarak algilayan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, anne-babasinin tutumunu otoriter,
asirt koruyucu ve ilgisiz olarak algilayan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerinden daha yuksektir seklinde kurulan hipotez, istatistiksel olarak

kismen dogrulanmuigtir.

Annelerinin 6grenim diizeylerine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda onemli bir fark ortaya c¢ikmistir. Bu 6nemli farkin
annesinin dgrenim diizeyi ilkokul ve okula gitmemis olan lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri ile annesinin 6grenim diizeyi lise ve iiniversite olan
lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -annesinin Ogrenim
diizeyi ilkokul ve okula gitmemis olan lise Ogrencilerinin lehine- oldugu
anlagilmistir. Babalarinin 6grenim diizeylerine gore ise, lise 0grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda onemli bir fark ortaya ¢ikmamuigstir.
Neticede, anne Ogrenim diizeyinin, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerini etkileyen onemli bir faktér oldugu sonucuna varilirken; baba
ogrenim diizeyinin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen
O6nemli bir faktor olmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore,
Anne-babasimin ogrenim diizeyi yiiksek olan lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk dizeyleri, anne-babasinin d6grenim diizeyi diisiik  olan lise
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir seklinde kurulan

hipotez, istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

Annelerinin meslegine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri

arasinda onemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu 6nemli farkin annesi igsiz/ev



10.

11.

180

hanimi olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile annesinin meslegi
memur/memur emeklisi ve serbest meslek olan lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda -annesi igsiz/ev hanimi olan lise 6grencilerinin
lehine- oldugu anlagilmigtir. Babalarinin  meslegine gore ise, lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya
cikmamustir. Neticede, anne mesleginin, lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk
dizeylerini etkileyen Onemli bir faktér oldugu sonucuna varilirken; baba
mesleginin, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen 6nemli
bir faktdr olmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonuclara gore, Anne-babasi
memur/memur emeklisi olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk dizeyleri,
anne-babas: diger mesleklere sahip olan lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk
duzeylerinden daha yiksektir seklinde ifade edilen hipotez, istatistiksel olarak

dogrulanmamastir.

Ailelerinin ekonomik diizeylerini algilamalarina gore lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu 6nemli
farkin, ailesinin ekonomik diizeyini zengin olarak algilayan lise 68rencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri ile ailesinin ekonomik diizeyini ortanin alti1 olarak
algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda -ailesinin
ekonomik diizeyini ortanin alti olarak algilayan lise dgrencilerinin lehine-
oldugu anlasilmistir. Neticede, ailenin ekonomik diizeyinin, lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeylerini etkileyen onemli bir faktér oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonuca gore, Ailesinin ekonomik diizeyini orta olarak algilayan
lise ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, ailelerinin ekonomik diizeylerini
zengin, ortamin tisti, ortamin alti ve fakir olarak algilayan lise 6grencilerinin
ahlaki olgunluk duzeylerinden daha yiksektir seklinde kurulan hipotez,

istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin davraniglar tizerindeki etki
diisiincesine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli
bir fark ortaya ¢cikmistir. Bu onemli farkin DKAB dersinin ¢ogu davranislari

tizerinde olumlu etkisinin var oldugunu diisiinen lise 6grencilerinin ahlaki
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olgunluk duzeyleri ile DKAB dersinin bazi davranislar1 tizerinde olumlu
etkisinin var oldugunu diisiinen ve higbir davranisi lizerinde olumlu etkisinin
olmadigin1 disiinen lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
-DKAB dersinin ¢ogu davraniglar {lizerinde olumlu etkisinin var oldugunu
diisiinen lise 6grencilerinin lehine- oldugu anlagilmistir. Ayrica, DKAB
dersinin bazi davranislari tizerinde olumlu etkisinin var oldugunu diisiinen lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB dersinin hi¢bir davranisi
tizerinde olumlu etkisinin olmadigini diisiinen lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda -DKAB dersinin bazi davranislar1 iizerinde
olumlu etkisinin var oldugunu diisiinen lise 6grencilerinin lehine- 6nemli bir
fark ortaya cikmustir. Neticede, DKAB dersinin, lise dgrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerini etkileyen olduk¢a onemli bir faktdr oldugu sonucuna
vartlmistir. Bu sonuca gore, Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi dersinin ¢ogu
davramslart iizerinde olumlu etkisi oldugunu diisiinen lise ogrencilerinin
ahlaki olgunluk dizeyleri, Din Kilturt ve Ahlak Bilgisi dersinin davraniglar
tizerindeki etkisi konusunda diger diisiincelere sahip lise ogrencilerinin ahlaki
olgunluk duzeylerinden daha yiksektir seklinde ifade edilen hipotez,

istatistiksel olarak dogrulanmistir.
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B. ONERILER

Arastirmada ulasilan sonuglara gore, ahlak egitimi agisindan bireylerin ahlaki
olgunluk diizeylerinin gelismesini ve yiikselmesini saglayacak su Onerilerde

bulunulabilir:

1. Saglikli bir ahlaki gelisim hem bireylerin hem de toplumun mutlulugunun
temelini olusturmaktadir. Cocuk ve genclerin biyolojik, psikolojik ve sosyal
gelisimleri ile ahlaki duygu, diislince ve davraniglart arasinda karsilikli, yakin
ve anlamli bir iliski s6z konusudur. Cocuk ve genglerin ahlaki gelisimi, bu
gelisim alanlara paralel olarak sekillenir. Gelisim donemlerini saglikli bir
sekilde gegiremeyen bireylerin ahlaki duygu, diisiince ve davraniglarinda
bozukluklar goriilmektedir. Gelisim siireci boyunca bireylerin karsilastigi
engeller ve sorunlar, onlarin ahlaki davramislarinda ve c¢evreye uyumunda
olumsuz sonuglara yol agmaktadir. Bu nedenle, gelecek nesillerin her agidan
saglikli yetismesi i¢in, dogumlarindan itibaren c¢ocuklarin biyolojik,
psikolojik, sosyal ve ahlaki gelisim gereksinimleri titizlikle karsilanmalidir.
Cocuklarin gelisim gereksinimlerini karsilayacak olan kisiler oncelikle anne-
babalar ve 6gretmenlerdir. Bu kisiler, cocuklarin biyolojik, psikolojik, sosyal
ve ahlaki gelisim ozelliklerini iyi bilmeli ve bu bilgiler 15181 altinda hareket
etmelidirler. Anne-babalar ve &gretmenler, ¢ocuklarin saglikli, yeterli ve
dengeli beslenmelerine 6zen gostermeli ve zihinsel gelisimlerine paralel
olarak ¢ocuklarin davranislarinda disa bagimliliktan kurtulup 6zerk bir kisilige
kavusmalarina yardimer olmalidirlar. Bu konuda, ¢ocuklarin sosyal 6grenme
cevresini olusturan aile, okul, akran ve arkadas ¢evresinin 6zelliklerini dikkate
almalidirlar. Ayrica Ogretmenler, verecekleri ahlak derslerinin program,
yontem ve faaliyetlerini diizenlerken ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerini goz

oninde bulundurmalidirlar.

2. Egitimciler, bedensel kusur ya da engeller gibi bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak egitim-6gretim faaliyetlerini yiiriitmelidirler. Ozellikle, bedensel kusur

ya da engellerinden dolayr ¢ocuklarin birbirleriyle alay etmelerinin
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yanlighgmi ortaya koymali ve alay ettikleri kisinin mevcut durumunun
Allah’m bir takdiri oldugunun unutulmamasi gerektigi bilincini ¢ocuklara
vermeye ¢aligmahdirlar. Egitimciler, arkadaglariyla alay etmek yerine,
sosyallesmeleri konusunda onlara yardimci olmalart igin g¢ocuklar1 tesvik

etmelidirler.

Ahlaki acidan saglikli bir cinsiyet gelisimi i¢in anne-babalar ve 6gretmenler,
hosgoriilii ve demokratik tutumlar i¢inde cocuk yetistirmeye calismalidirlar.
Ozellikle ilk bes yil i¢inde ebeveynler ve okul dncesi dgretmenleri, cocuklara
kars1 sicak ve sevecen bir yaklasim iginde olmali, otorite ve baskiya dayali
ahlaki uygulamalarindan kag¢inmalidirlar. Gerek anne-babalar gerekse
ogretmenler, cocuklarin cinsel merakini dogal kabul etmeli ve onlarin
cinsellikle ilgili sorularim1 anlayisla karsilayarak ahlaki sinirlar icinde yeterli
ve agiklayici cevaplar vermeye calismalidirlar. Mantiksiz izahlar, saptirmalar,
baski ve zorlamalar cocuklar1 yanlis yonlere kaydirabilir, -escinsellik,
rontgencilik, teshircilik, sadizm, mazosizm, ensest iliskiler gibi- cinsel
sapikliklara yonlendirebilir ve onlarin saglikli bir cinsel kimlik kazanmalarini

engelleyebilir.

Icinde bulundugu gelisim dénemi geregi kimligini bulmak, kendini tanimak
ve kanitlamak i¢in geng, kendisine rol modeli olabilecek yetiskinlere ihtiyag
duyar. Geng, ¢ogunlukla anne-baba ve O6gretmenlerini kendine rol modeli
olarak seger. Gencin ahlaki olgunluk diizeyini gelistirebilmesi ve
yukseltebilmesi i¢in, anne-baba ve 6gretmenler, iyi ahlaki davranis drnekleri
sunan modeller olmalidirlar. Ayrica anne-baba ve Ogretmenler, genglerin
ahlaki egilimlerini gelistirmelerine izin vermeli, onlarin dogustan getirdikleri
tiim yetenekleri daha 1iyi gelistirebilmelerine yardimci olmalidirlar. Genglerin
egilimlerini ve yeteneklerini hicbir zaman ne yasaklamali ne de

engellemelidirler.

Ahlak egitimi konusunda yaptigimiz teorik incelemeler sonucunda, ¢ocuk ve

genclerin  davranislarina ahlaki nitelik kazandirma konusunda sevgi
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faktoriiniin 6nemli bir etken oldugu; anne-baba sevgisi olmayan ailelerde
yetisen genclerin sosyal ¢evrenin olumsuz etkilerine maruz kalabildikleri ve
yeteneklerini kotii yonde gelistirebildikleri goriilmiistiir. Bu durumdaki
gengler, her tiirlii sosyal ve ahlaki baglara kayitsiz kalarak sarhos, dolandirict,
yalanci ve kavgact olabilmektedirler. Ancak, aksi durumda, sosyal ¢cevreden
ve ailesinden sevgi ve destek goren gengler ise, bir is sahibi olabilmekte,
uyumlu ve olgun davranislar gelistirebilmektedirler. Buna gore, anne-babalar,
ogretmenler ve egitim uzmanlarin ¢ocuk ve genclere yonelik verecekleri
ahlak egitimi ve 6gretimi faaliyetlerinde daha etkili olabilmeleri ve basarili

sonuclar alabilmeleri i¢in onlara sevgi ile yaklasmalidirlar.

Cocuklarmi dogru ve iyi ahlaki degerlerle yetistirmek isteyen anne-babalar,
bilin¢lenerek kendilerini egitmeli, gelistirmeli ve davranislariyla genclere iyi
birer model olmalilar. Anne-babalar, demokratik bir aile atmosferi yaratmali,
aile bireyleri arasinda karsilikli sevgi ve saygiya dayal iliskiler kurulmasinm
saglamali, ortak degerlerin gelistirilmesini tesvik etmeli, genglere kendilerini
gelistirebilecekleri imkan ve sorumluluklar vermeli, onlari elestirmek yerine
onlara destek olmalidirlar. Sevgi, saygi, hosgorii, baris ve adalete dayal
iliskiler kurabilen g¢ocuklar yetistirmek suretiyle anne-babalar, saglikli bir

toplumun gelismesine de katkida bulunmalidirlar.

Empati yetenegi, ahlak egitimi acisindan son derece dnem tasimaktadir. Bu
nedenle, cocuk ve genclerin, kendilerine birincil rol modelleri olarak sectikleri
anne-baba ve Ogretmenler, empati yetenegi kazanmis ve bu yetenegi

uygulayan birer ahlak egitimcileri olmalidirlar.

Okuldaki bir ahlak egitimcisi, her seyden 6nce, dersiyle ilgili ¢ok iyi bir alan
bilgisine sahip olmalidir. Cocuk ve genglerin gelisim ozelliklerini, nasil
ogrendiklerini ve onlar1 nasil motive edecegini iyi bilmelidir. Bu bilgiler
1s181inda, degisik ahlaki konulara uygun olarak segtigi 6gretim yOntemlerini
kullanarak ahlak dersini islemeli, Ogrencilerin ilgi, istek, beklenti ve

ihtiyaglarim1 kargilamaya calismalidir. Dersi islerken 6gretim kararlarinda,
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saygili, hosgoriilli, adil ve esnek olmalidir. Gerekli durumlarda 6grencilere,
ogrendikleri teorik ahlaki bilgileri uygulayabilecekleri firsatlar vermeli ve
ahlaki bilgilerin davranis pratigine déniismesine katkida bulunmalidir. Iginde
cesitli ahlaki uygulamalarin  yer aldigt smif i¢i ve dist etkinlikler
duzenlemelidir. Ayrica, 6diil ve ceza seklinde degisik pekistirecler kullanarak
istenen davranis degisikliginin meydana gelmesine yardimer olmalidir. Ahlak
egitimcisi, iyi davranis teorisi dgretmenin yani sira, 6grenciler igin iyi bir
ahlak modeli -davranislarinda dengeli, tutarli, adil, sicakkanl, sevgi dolu,
guler yuzla, sefkatli, sabirh, hosgorilii, glivenilir, ¢aliskan- olmak suretiyle iyi
davranig pratigi de 6gretmelidir. Ahlak egitimcisi, kendi ahlak degerlerini
ogrencilere empoze eden biri degil, 6grencilere ahlaki degerler konusunda yol
gosteren ve yeni acilimlar saglayan bir rehber olmalidir. Ayrica, 6grencilerin
ahlaki gelisimlerini takip etmeli, problemleriyle bas etmelerinde onlara destek

olmal1 ve rehberlik yapmalidir.

Biitlin ¢ocuklar benzer ahlaki gelisim potansiyelleri ile dogarlar. Bu nedenle,
ailede anne-babalar ve okulda Ogretmenler, cinsiyet ayrimi yapmadan
cocuklarin ahlaki potansiyel ve yeteneklerini gelistirmelerine esit firsatlar

tanimalidirlar.

Cocuklara ve genglere verilecek ahlak egitimi konusunda okul ile aile
arasindaki iletisim, egitim uzmanlari tarafindan daha etkin héle getirilmelidir.
Boylece Ogrenciye kazandirilmak istenen ahlaki nitelikler hususunda ortaya
cikabilecek okul ile aile arasindaki farklar ve geliskiler ortadan kaldirilmaya
calisilmalidir. Bu amagcla rehberlik servisleri, ahlak egitimi ile ilgili olarak

anne-babalara yonelik seminer ve konferanslar diizenlemelidir.

Bu arasgtirmada yapilan gerek teorik inceleme gerekse alan arastirmasi
sonucunda din ile ahlak arasinda yakin, ayrilmaz, anlamli ve derin bir iligki
oldugu ve buna paralel olarak din ve ahlak egitimi ile bireylerin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda olduk¢a Onemli bir iliski oldugu sonucuna

varilmistir. Bu sonuca gore, olgun ahlakli bireyler yetistirmek ve toplumdaki
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huzur, baris ve giiven ortaminin olugsmasina katkida bulunmak ig¢in, 6rgiin
egitim programlarinda yer alan din ve ahlak derslerine iilke ¢apinda ve
egitimin her basmaginda daha fazla 6nem verilmeli ve bu derslerin sayisi ve

saatleri artirtlmali, kapsam, igerik ve yontemleri gelistirilmelidir.

Okullarda verilecek ahlak egitimi, 6grencilerin sahip oldugu ahlaki olgunluk
diizeylerini daha {iist diizeylere tasiyacak nitelikte olmalidir. Bu egitimin
programi, belli degerleri aktarmak yerine, 6grencilerin ahlaki duygu, diisiince,
tutum, yargi ve davranis siireglerini harekete gecgirecek nitelikler tasimalidir.
Boyle bir egitim-6gretim faaliyeti, sadece ahlak dersinin degil, diger derslerin,

bitun okullarn ve tim egitim sisteminin bir 6zelligi olmalidir.

Ahlaki gelisim bakimindan ¢ocuk ve genclerin i¢inde bulunduklar1 egitim
ortami son derece Onemlidir. Bu nedenle, cocuk ve genglerin farkli ahlaki
goriis ve diisiinceleri algilayabilecekleri, kendi ahlaki yeteneklerinin farkina
varabilecekleri ve farkli ahlaki degerleri 6zgiirce tartisabilecekleri demokratik
bir egitim ortami1, okul idaresi - rehberlik servisi - 6gretmen koordinasyonu ile

saglamalidir.

Zamanin degismesi ve ilerlemesiyle birlikte, toplumlar da degisir ve gelisirler.
Toplumdaki degisim ve gelisimlere paralel olarak ahlak alaninda ortaya ¢ikan
yeniliklere ayak uydurabilmek, sorunlara c¢ozimler getirebilmek ve
Ogrencilerin her tiirlii ihtiyacimt karsilayabilmek icin ahlak egitimine iliskin

faaliyetler yeniden ele alinarak diizenlenmelidir.

Ahlak egitiminde, ahlak dersinin basart durumunun nasil 6l¢iilecegi, dikkate
alinmas1 gereken bir husustur. Ahlak, iyiye, hayra yonelen ve iradeyi
ilgilendiren davramiglardir. Eger diger dersler gibi, Ogrencinin ahlaki
davranmiglarim1 dikkate almadan, sadece ahlak bilgisi olgiildiigiinde, yanlisa
diisilme ihtimali yuksektir. Ciinkii yapilacak yazili bilgi sinavinda, ahlak dis1
davranarak kopya ceken bir O6grenci, ahlakli davramip kopya cekmeyen

ogrenciden daha yiiksek not alacaktir. O halde, ahlak iradi bir fiil olduguna
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gore, degerlendirme bigimi de farkli olmalidir. Bu nedenle 6grencilerin
hareket ve davranislart da ahlak dersi bakimdan degerlendirilmeli ve ahlak
notu davranislara da verilmelidir. Bu konuda Din Kdltiri ve Ahlak Bilgisi

derslerinde kullanilabilecek ¢esitli 6l¢me araglart gelistirilmelidir.

Genglerin ahlaki olgunluk diizeylerinin belirlenmesinde akran ve arkadas
grubunun roli ve etkisi onemlidir. Gengler, ¢cogunlukla kendi egilimlerine
uygun kisilerle arkadas olmay1 tercih ederler. Anne-baba ve 6gretmenler,
dogru arkadas gruplarmi se¢me konusunda gengleri pozitif yonde
desteklemelidirler. Spor ve eglence gibi sosyal aktivitelere katilmalarinin
Otesinde gengler, toplumsal hizmet ve kalkinma faaliyetlerinde gorevler

almalar1 konusunda tesvik edilmelidirler.

Televizyon yaymlari, birtakim toplumsal degerleri gocuk ve genclere
aktarabilecek nitelikte olmalidir. Televizyon yaymlarinin g¢ocuk ve
genclerdeki iyi ahlaki duygu, disince ve davraniglar1 gelistiren ve
kuvvetlendiren, kotu ahlaki duygu, diisiince ve davraniglar1 da kontrol altina
alan nitelikte olmas1 6nemlidir. Bu nedenle televizyonda icki, sigara ve
uyusturucu kullanimlarinin yer aldigi, cinselligin tahrik edildigi, siddet
unsurunun agirlikta oldugu film ve programlar yerine sevgi, sefkat, merhamet,
adalet, dogruluk, yardimseverlik gibi konular1 igeren programlara agirlik
verilmelidir. Cocuk ve genclere iyi degerler, kotii degerlerle birlikte verilerek
onlarin iyi ve dogru konusunda ahlaki muhakemede bulunmalarina ve

dogruyu kendi kendilerine bulabilmelerine firsat verilmelidir.

Medya kuruluslar1 aracilig1 ile yaymlanacak tiim programlarda, toplumun
hassasiyetleri ve ahlaki degerleri dikkate alinmalidir. Aksi durumda ise
insanlar, ahlaki degerlere 6nem vermeyen medya kuruluslarina kars: bireysel
ve toplumsal tepkilerini ortaya koymalidirlar. Ahlak dis1 programlar
yayinlayan medya kuruluslarina ait televizyonlarin izleyicisi olmamak, onlara
ait gazete ve dergileri okumamak seklinde verilecek toplumsal bir tepkinin

yaptirim giicii yiiksek olabilir.
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Ekonomik sorunlar ve artan issizlik psikolojik, sosyal ve ahlaki sorunlari
beraberinde getirmekte, sug¢ cesitlerini ve oranlarin1 artirmakta, ahlaki
degerleri zafiyete ugratmakta, toplum ve ailenin yapisin1 bozmaktadir. Issiz
bireyler, kendilerinin ailelerinden ve toplumdan dislandigin1 hissetmektedirler.
Halbuki aile, toplumun ve gelecegin sigortasidir. Aile toplumun varligini ve
gelecegini korumak bakimindan en Onemli temel kurumdur. Bu nedenle
ailenin varligint ve devamliligimi ortadan kaldiracak -gelir dagiliminda
adaletsizlik, artan vergiler, igsizlik gibi- her turlli etmenin 6ntine gecilmelidir.
Bunun icin gerekli olan -yasal dahil- her tiirlii 5nlem alinmali ve ailenin énemi
kitle iletisim araglartyla kamuoyu nezdinde siirekli vurgulanmalidir. Ayrica,
toplumsal huzur ve giiven ortamin1 saglamaya yonelik olarak, sosyal yardim
kuruluslar1 faaliyetlerini daha etkin ve yaygin héle getirmeli ve bireylerin

ahlak dis1 davraniglarini ortadan kaldirmaya yardimei olmalidir.

Ahlak konusunda, gelismis iilkelerin giiniimiizde yasadiklar1 sikintilar1 g0z
Oniine alinacak olursa, gelismekte olan iilkemizdeki egitim, hukuk, siyaset,
ekonomi, sanayilesme gibi alanlardaki faaliyetler Tlrk toplumunun ahlaki
degerlerine zarar vermeyecek ve onlart yok etmeyecek sekilde
dizenlenmelidir. Ayrica, Tiirk halki da, ahlaki degerlerini siirekli canli ve

guncel tutma gayreti i¢inde olmalidir.
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EK-3:

KiSISEL BiLGI ANKETI

Aciklama:

Degerli 6grenciler,

Bu anket, bilimsel bir arastirmaya veri toplamak amaciyla diizenlenmistir.

Cevaplariniz, sadece bu bilimsel arastirma i¢in kullanilacak, bagka bir kisi
ya da kurumun bilgisine kesinlikle a¢ik tutulmayacaktir. Sonuglar, grup olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle, ankete isim ve numara gibi tanitici bilgiler
yazmayiniz.

Aragtirmanin amacina ulasabilmesi, hi¢bir etki altinda kalmadan
vereceginiz kendi samimi ve glvenilir cevaplariniza baghdir. Bu nedenle, liitfen
anket sorularmi dikkatlice okuyarak, soru ile ilgili olarak verilen cevap
segeneklerinden Sizin durumunuza en uygun olan segenegin Oniindeki parantezin
icine (X) isareti koyunuz. Her soru i¢in sadece bir tane (X) isareti koyunuz.

Liitfen, her soruyu cevaplandiriniz. Eger, Sizin durumunuza tam olarak
uygun diisen bir secenek yoksa, durumunuza en yakin olan cevabi isaretleyiniz.

Anketin doldurulmasinda gosterdiginiz ilgi ve yardimdan dolay: tesekkiir
eder, derslerinizde basarilar dilerim.

) Mustafa SENGUN
OMU Sosyal Bilimler Enstitsu
Doktora Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz? () 1. Erkek
() 2.Kiz
2. Yasimz? 1( )15 yasvealti
2 ()16 yas
3() 17 yas

4 () 18 yas ve lizeri
3. Lisenizin tara?
( ) 1. Genel Lise veya Anadolu Lisesi
( ) 2. imam-Hatip Meslek Lisesi (Anadolu Imam-Hatip Lisesi dahil)
( ) 3. Diger Meslek Liseleri (Anadolu/Ticaret/Endistri Meslek Lisesi vb.)
4. Smifiniz? 1() 9. Smf 2 () 10. Simf 3() 11. Simf

5. Okuldaki basar1 durumunuzu nasil degerlendiriyorsunuz?

( ) 1. Pekiyi ()2 1yi ()3.0rta ()4. Zayif
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6. Hayatinizin ¢cogunu gecirdiginiz yerlesim yeri asagidakilerden hangisidir?
( ) 1. Sehir () 2. 1lge veya Kasaba () 3. Koy

7. Anne-Babamzin size karsi genel tutumu nasildir?

Anne Baba
() () 1. Demokratik (Diisiincelere saygili, baskici degil)
() () 2. Otoriter (Baskici)
() () 3. Asiri koruyucu
() () 4. llgisiz
8. Anne-Babamizin 6grenim diizeyi nedir?
Anne Baba
() () 1. Universite
() () 2.Lise mezunu
() () 3.Ortaokul mezunu
() () 4. Ilkokul mezunu
() () 5. Hig okula gitmemis

Baba
) 1. Memur veya memur emeklisi

) 2. Isci veya is¢i emeklisi

) 3. Serbest meslek (avukat, doktor, mihendis vb.)
) 4. Esnaf veya tliccar

) 5. Ciftci

)

6. Issiz veya Ev hanimi1 (anne igin)

10.  Ailenizin  ekonomik  duzeyini Tiirkiye  olceginde  nasil
degerlendiriyorsunuz?

()1 Zengin ()2.Ortanmniisti ( )3.Orta ( )4.Ortanm altt () 5. Fakir

11. Din Kdalttrt ve Ahlak Bilgisi dersinin davranislarimz iizerindeki etkisini
nasil degerlendiriyorsunuz?

() 1. Cogu davranisim iizerinde olumlu etkisi var
( ) 2. Bazi davranislarim iizerinde olumlu etkisi var
( ) 3. Higbir davranisim {izerinde olumlu etkisi yok
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EK-4:

AHLAKi OLGUNLUK OLCEGI

Aciklama:

Degerli 6grenciler,

Bu 6lgek, bilimsel bir arastirmaya veri toplamak amaciyla diizenlenmistir.

Cevaplariniz, sadece bu bilimsel arastirma i¢in kullanilacak, bagka bir kisi
ya da kurumun bilgisine kesinlikle acik tutulmayacaktir. Sonuglar, grup olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle, Ol¢cege isim ve numara gibi tanitict bilgiler
yazmayiniz.

Aragtirmanin amacina ulasabilmesi, hi¢bir etki altinda kalmadan
vereceginiz kendi samimi ve guvenilir cevaplariniza baglidir. Bu nedenle, lutfen
Olgegin maddelerini dikkatlice okuyarak, soru ile ilgili olarak verilen cevap
seceneklerinden Sizin durumunuza en uygun olan se¢enegin Oniindeki parantezin
icine (X) isareti koyunuz. Her soru i¢in sadece bir tane (X) isareti koyunuz.

Lutfen, her maddeyi cevaplandiriniz. Eger, Sizin durumunuza tam olarak
uygun diisen bir secenek yoksa, durumunuza en yakin olan cevabi isaretleyiniz.

Olgegin doldurulmasinda gosterdiginiz ilgi ve yardimdan dolay: tesekkiir
eder, derslerinizde basarilar dilerim.

) Mustafa SENGUN
OMU Sosyal Bilimler Enstitlsu
Doktora Ogrencisi

Evet, Hayr,
Olcegin Maddeleri Her Cogu Ara Cok Hichir
zaman zaman sira nadir zaman
1. Insanlar severim. () () () ) ()
2. Kaotii davrandigimda vicdanim
rahatsiz olur. () )y ) ) )
3. Cevremdeki insanlar bana givenirler. () c)y )Yy ) ()
4. Bana yapilan kotiiligiin intikamini
oana () () () () ()
5. Yardima muhtag insanlara yardim
b () () () () ()
6. Bagkalarinin mutlu olmasi i¢in ¢aba
g(')'steririm. ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
7. Baskalariyla sik sik kavga ederim. c)y )y )y )y )
8. Bagkalarinin bana yaptig iyilikleri
onemserim. )y )y )y ) )
9. Hatali davrandigim zaman 6ziir
¢ () () () ) )

dilerim.



10.

11.
12.

13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,
25.

26.
27.

28.
29.

30.
31.
32.
33.

34.
35.

Olcegin Maddeleri (Devami)

Baskalarinin haklarina saygi
gosteririm.

Esyalarimi bagkalartyla paylasirim.

Kguklere sevgimi gostermekten
cekinmem.

Sabirlt bir kisiyim.

Beni elestirenlere kars1 hosgoriilii
davranirim.

Cevremdekilerle alay ederim.

Baskalarinin safligini, kendi
c¢ikarlarim i¢in kullanirim.
Bagkalarinin mutlulugunu kiskanirim.
Cikarlarimi korumak i¢in dogru
olmayan yollar1 da denerim.

Koétii davraniglarimi kontrol altinda
tutarim.

Bana kars1 saygisizlik yapanlara ayni
sekilde davranmam.

Duygularimi kontrol altinda
tutabilirim.

Baskalarinin hislerine karsi
duyarliyim.

Tanidigim birinin ac1 ¢ektigini
duydugumda ben de iiziiliiriim.

Cevreyi temiz tutarim.
Baskalarina iftira atmam.

Kotii islere ortak olmam.

Bagkalarmin inanglarina saygi
gosteririm.

Dogaya zarar vermem.

Insanlarin gizli konusmalarini1 merak
eder, kulak kabartirim.

S6z verdigimde, s6ziimde dururum.
Borglarimi zamaninda dderim.
Insanlar1 incitmekten ¢ekinirim.
Kendi ¢ikarlarimi 6n planda tutarim.

Biiytiklere saygili davranirim.

Dogruluk ve adaletten asla taviz
vermem, adil bir kigiyim.
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Evet, Hayir,
Her Cogu Ara Cok Higbir
zaman zaman sira nadir zaman
() )y )y )y ()
() )y )y )y ()
() )y )y )y ()
c)y )y )y )y )
c)y )y )y )y )
c)y )y )y )y )
() )y )y )y ()
() )y )y )y ()
(H) )y )y )y ()
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36.
37.

38.

39.
40.

41.

42.
43.

44,

45.
46.

47.

48.
49.

50.
51.

52.

53.

54.

55.
56.

S57.

58.

59.

Olcegin Maddeleri (Devami)

Kibir ve gururdan sakinirim.

Miistehcen (agik-sacik) yayinlari
okurum veya seyrederim.

Cahil insanlar1 asagilarim.

Alcak gondlli birisiyim.
Bagkalariyla olan problemlerime
uzlagma ve baris ¢ercevesinde ¢oziim
ararim.

(Cevremdeki iyi insanlar1 kendime
ornek alirim.

Israftan kaginirim.

Sorumluluklarimi yerine getirmeye
dikkat ederim.

Inandigim degerleri yasamaya
caligirim.

Anne-babama kars1 gelirim.

Kendimi, baskalarinin yerine koyarak
onlar1 anlamaya caligirim.
Biiytiklerimin 6giitlerini uygulamaya
caligirim.

Kalp kirmamaya dikkat ederim.

Kotilik yapanlara engel olmaya
caligirim.

Kiiskiinleri baristirmaya caligirim.

Zay1f ve giigsiizlere merhamet
ederim.

Asir1 arzu ve isteklerime engel
olmaya ¢aligirim.
Davraniglarimda tutarli ve dengeli
olmaya ¢aligirim.

Cevremdekilere anlayislt ve
hosgoriilii davranirim.

Kimseye hakaret etmem.

Baskalarinin sirlarin1 6grenmeye
calismam.

Davraniglarim hakkinda diistintiriim
ve yanlis davraniglarimi diizelmeye
caligirim.

Iyice arastirmadan ve anlamadan
karar vermem.

Kesin ve dogru bilgilerle hareket
ederim.
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Evet, Hayir,
Her Cogu Ara Cok Higbir
zaman zaman sira nadir zaman
()y )y ) )y )
()y )y ) )y )
()y )y )y )y ()
()y )y )y )y ()

c)y )y )y )y )



Olcegin Maddeleri (Devami)

60. Cevremdekilere ikramlarda
bulunurum.

61. Komsularimla iyi ge¢inirim.

62. insanlarm zayifliklarindan
faydalanirim.

63. Kendim i¢in istedigim bir seyi,
bagkasi i¢in de isterim.

64. Kabalik yapmam.

65. Cevremdekilere kotii adlar takarim.

66. Simarik birisiyim.

Evet,
Her
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Hayir,
Cogu Ara Cok Hicbir
zaman zaman sira nadir zaman
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyad :

Dogum Yeri ve Tarihi :
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi :
Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller :

Bilimsel Etkinlikleri :

Is Deneyimi
Projeler:

Tletisim
E-Posta Adresi :
Cep Telefonu:
Tarih:
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